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Resumo

Este artigo ¢ resultado de investigacdo que
teve como objetivo analisar as apropriagdes
da teoria de Jorn Riisen nos manuais destina-
dos a professores de Historia no Brasil (2001-
2015). Para isso, parte da diferenciacdo dos
manuais destinados aos professores, en-
quanto um tipo de livro escolar que propde
métodos e atividades de ensino. Na analise
dos manuais utiliza procedimentos da ana-
lise de conteudo (Bardin) e os conceitos de
jogo de referéncia (Bourdieu) e apropriacdo
(Chartier). Como resultados é possivel inferir
a apropriagdo da teoria de Riisen de diferen-
tes formas que estao relacionadas ao jogo de
referéncias nos manuais analisados.
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Abstract

This article is the result of research that aimed
to analyze the appropriations of the theory of
Jorn Risen in the manuals for teachers of
History in Brazil (2001-2015). For this, part of
the differentiation of textbooks intended for
teachers, as a type of textbook that propose
teaching methods and activities. In the analysis
of the manuals it uses procedures of the content
analysis (Bardin) and the concepts of game of
reference  (Bourdieu) and appropriation
(Chartier). As results it is possible to infer the
appropriation of Riisen's theory in different
ways that are related to the game of references
in the analyzed manuals.
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A teoria de Jorn Riisen no Brasil

Desde a década de 1960, o fil6sofo e tedrico da Histéria alemao Jorn Riisen,
vem discutindo a questdo da consciéncia historica. De acordo com ele o pensamento
historico é constituido na vida pratica por meio das operagdes da consciéncia histo-
rica entendida como, “[...] fendbmeno do mundo vital, ou seja, como uma forma da
consciéncia humana que estd relacionada imediatamente com a vida humana pra-
tica”.! A consciéncia histdrica é o modo de relacionar a experiéncia do tempo, com
a inten¢ao no tempo, realizada fundamentalmente na vida humana. Ou seja, € a
forma intelectual do homem de relacionar a sua inteng¢dao de agir com a sua experi-
éncia do tempo. A principal fung¢ao da consciéncia historica ¢ “evitar que o homem,
nesse processo de transformacao, se perca nas mudangas de seu mundo e de si
mesmo e de, justamente, encontrar-se no “tratamento” das mudancgas experimenta-
das (sofridas) do mundo e de si préprio”.?

A narrativa é¢ uma das formas pelas quais a consciéncia historica se manifesta
dando sentido as experiéncias no tempo. Sendo assim, “a consciéncia histérica cons-
titui-se mediante a operagao, genérica e elementar da vida pratica, do narrar, com a
qual os homens orientam seu agir e sofrer no tempo”?>.

Dito isso, a teoria da consciéncia histdrica de Riisen* promove a aproximagao
entre o conhecimento historico e a vida pratica a partir da existéncia da fungao dida-
tica da Historia.

Sobre a introdugao e difusdao da teoria de Riisen no Brasil, trabalhos como os
de Barom®, Barom e Cerri® e Saddi’ evidenciam que essa teoria promoveu “uma mu-
danca paradigmatica em direcdo a consciéncia historica”® no campo do ensino da
Historia e da Didatica da Historia no Brasil.

Barom’ identificou, entre 2001 e 2010, a produgdo de setenta e cinco (75) ar-
tigos, trinta e sete (37) dissertagdes, quatorze (14) teses e uma (1) monografia, sendo
64,1% nos cursos de graduagdo e programas de pos-graduacdo em Historia, e 34%

'RUSEN, Jorn. Razdo Historica. Brasilia: Editora da UNB, 2001, p. 56-57.

2 Ibidem, p. 60.

3 Ibidem, p. 66.

4 Idem.

>BAROM, Willian C. C. Diddtica da Histéria e consciéncia histdrica: pesquisa na Pos-graduacio
brasileira (2001-2009). Dissertacao (Mestrado em Educagdao) — Universidade Estadual de Ponta

Grossa (UEPG). Ponta Grossa, 2012; . Os micro campos da Didatica da Histéria: a teoria da
historia de Jorn Riisen, pesquisas académicas e o ensino da historia. Revista de Teoria da Historia,
Goidnia, v. 11, p. 15-67, 2014; . A teoria da histéria de Jorn Riisen no Brasil e seus principais

comentadores. Revista Historia Hoje, Sdo Paulo, v. 4, n. 8, p. 235-258, 2015.

S BAROM, William C. C.; CERRI, Luis Fernando. A Teoria da Historia de Jorn Riisen entre a Mo-
dernidade e a P6s-modernidade: uma contribuicao a didatica da historia. Educacdo e Realidade, Porto
Alegre, v. 37, n. 3, p. 991-1008, set./dez. 2012.

7SADDI, Rafael. Didética da Histéria na Alemanha e no Brasil: consideracdes sobre o ambiente de
surgimento da neu geschichtsdidaktik na Alemanha e os desafios da nova Didatica da Histéria no
Brasil. OPSIS, Cataldo, v. 14, n. 2, p. 133-147, jul./dez. 2014.

$ BAROM, William C. C.; CERRI, Luis Fernando. A Teoria da Historia de Jorn Riisen, Op. cit., p.
992.

° BAROM, Wiliam C. C. Did4tica da Historia e consciéncia histdrica, Op. cit., 2012.
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nos programas de pos-graduagcao em Educag¢ao, que tomam como referencial a teoria
de Jorn Risen.

Em outra pesquisa Barom'® estendeu o recorte até 2015 chegando a nimeros
ainda mais expressivos: quinhentos e sessenta e dois (562) artigos, setenta e cinco
(75) dissertagdes, vinte e oito (28) teses e duas (2) monografias encontradas a partir
da Plataforma Lattes e do Google Académico se utilizam da teoria de Riisen. Além
disso, houve uma alteragdao no /ocus privilegiado dessas pesquisas, sendo 72,6% nos
cursos de graduacgao e programas de pos-graduacao em Educacao e 26,4% de produ-
¢Oes realizadas nos cursos de graduagao e programas de pés-graduacao em Historia.
Esses dados permitem identificar um aumento de 66% nas produgdes a partir de
2010.

Assim ¢ possivel afirmar que:

Nos ultimos anos, especialmente na ultima década, surgiu, no Bra-
sil, um processo de transformac¢do paradigmatica da didatica da his-
téria, produzido, sobretudo, pela influéncia da literatura alema no
campo tradicionalmente chamado de ensino de historia."

Conforme Saddi," a influéncia dessa literatura ocorre principalmente a partir
dos textos traduzidos de Jorn Riisen e dois artigos de Klaus Bergmann e Bodo Von
Borries, o que acaba por produzir uma espécie de “hegemonia” da teoria ruseniana
que impede a compreensdo do debate da Neu Geschichtsdidaktik”’ promovido na
Alemanha Ocidental nos anos 1970.

Contudo, a Didética da Historia vem ganhando diferentes significados no pais
principalmente em decorréncia da propria leitura e ressignificagdo da literatura
alema. Dessa forma, ela tem sido entendida de diferentes formas para além mera-
mente da metodologia do ensino: como a presenga da Historia no tecido social e as
relagdes entre o saber erudito e escolar; estudo da consciéncia histérica na sociedade;
parte fundamental dos estudos historicos ou mesmo como disciplina especifica com
objeto proprio™®.

Nessa direcao, os diferentes significados da Didatica da Historia no Brasil tém
demonstrado nao apenas uma “transposi¢ao” da teoria alema, mas a sua ressignifi-
cagdo a partir do contexto local, o que permite observar diferentes apropriagdes da
teoria de Riisen no campo do Ensino da Historia e da Didatica da Histéria no Brasil.

Partindo desse pressuposto a inten¢do foi analisar a presenga da teoria de
Riisen nos manuais destinados a professores de Historia, identificando as diferentes
apropriagdes do seu pensamento.

10 BAROM, Wiliam C. C. A teoria da histéria de J6rn Riisen no Brasil, Op. cit., 2015.
1 SADDI, Rafael. Didatica da Historia na Alemanha e no Brasil, Op. cit., p. 133.

12 Idem.

13 Nova Didatica da Historia.

Y Jdem.
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A Neu Geschichtsdidaktik e a teoria da Didatica da Histéria de Jorn
Riisen

No final da década de 1960 a Historia e o seu ensino passavam por uma crise
de legitimidade na Alemanha. Saddi' explica que o conflito de gera¢des no pos-
guerra colocou em cheque a Histéria ensinada como “nos tempos de Bismark”. Isso
porque a juventude desse periodo ansiava por compreender a historia recente ou pro-
xima. Contudo, a Alemanha nao soube ou simplesmente ignorou o passado recente
entendido como um “acidente”.

Em decorréncia dessa crise no final dos anos 1960, ocorreu a formacgao da
Historische Sozialwissenschaft,’® também conhecida como Escola de Bielefeld, res-
ponsavel pela critica ao historicismo'’ e pela proposi¢ao de uma perspectiva anali-
tica. Essa escola teve importante influéncia na constituicdo da Neu Geschichtsdidak-
tik.

Saddi'® explica ainda que existiam divergéncias entre os intelectuais da Neu
Geschichtsdidaktik que eram fruto das “[...] posi¢des politicas, que segundo Bodo
Von Borries (2001) podiam ser localizadas entre dois extremos: 0 campo emancipa-
torio (“didatica da historia critico-comunicativa” de Annette Kuhn) e a posigao libe-
ral-conservadora (“didatica da historia tedrica da formac¢do” de Joachim Rohlfes)”."

Em decorréncia dessas posi¢des politicas alterava-se a propria concepgdo de
Didatica da Historia. Para Kuhn, a disciplina tinha um forte carater transformador
na dire¢ao da superagao das opressdes. De outro lado, Rohlfes ndo creditava a disci-
plina tal tarefa, considerando que ela poderia contribuir para reformas que promo-
vessem um mundo mais humano.

Parte da Neu Geschichtsdidaktik, Jorn Riisen:

[...] estudou historia, filosofia, pedagogia e literatura alema na Uni-
versidade de Colonia. Em 1966 concluiu sua tese sobre a teoria da
histéria de Johann Gustav Droysen, um dos representantes teoricos
do historicismo alemdo. Nos anos seguintes lecionou filosofia e te-
oria da histéria em diversas universidades alemds. Sendo que, em
1974, a universidade de Ruhr, em Bochum, oferece-lhe a catedra em
Historia, onde permaneceu até suceder Reinhart Koselleck na uni-
versidade de Bielefeld, em 1989. Entre 1994 e 1997, esteve na dire-
toria do Centro para Pesquisa Interdisciplinar em Bielefeld. Tornou-
se presidente do Kulturwissenschaftliches Institut em Essen em
1997, local em que continuou seu trabalho sobre a consciéncia his-
térica e o pensamento historico, iniciado no periodo em que lecio-
nou em Ruhr, além de estudos comparativos internacionais sobre
consciéncia histdrica e historiografia, a historia da cultura historica

15 SADDI, Rafael. Didatica da Historia na Alemanha e no Brasil, Op. cit., p. 136.

16 Ciéncia social historica.

17 Por historicismo entende-se 0 momento de sistematiza¢do da historia como ciéncia na Alemanha,
capitaneado por Von Humboldt e Von Ranke, expoentes da historia cientificista do século XIX.

18 SADDI, Rafael. Didatica da Historia na Alemanha e no Brasil, Op. cit., p. 138.

¥ Jbidem, p. 138.
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e a teoria da ciéncia das culturas. Aposentou-se em 2007, como pre-
sidente do Kulturwissenschaftliches Institut, e atualmente perma-
nece como pesquisador sénior coordenando um projeto de pesquisa
sobre 0 humanismo na era da globaliza¢do.”

A teoria de Riisen comegou a ser traduzida para o portugués em 1997, com a
publicagdo do artigo “A Histéria Entre a Modernidade e a Pés-modernidade”,*' po-
rém teve como marco fundamental a tradugdo de Razdo Historica,” em 2001. Origi-
nalmente publicada na Alemanha em 1983, a obra inicia a trilogia®® sobre Teoria da
Historia que acabou por difundir o pensamento de Riisen no Brasil.

No texto “Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do
caso alemdo”,* Riisen promove uma critica ao historicismo alemdo que no século
XIX definiu a disciplina cientifica relegando a importancia da Historia como orien-
tacdo social da vida pratica dentro da estrutura do tempo. Segundo ele, esse processo
de cientifizagdo da historia tratou de separar a reflexdo histérica racional da vida
pratica.

Entendendo o problema da orientagdo social da vida pratica como elemento
fundamental da Didatica da Historia, Riisen® explica que na Alemanha a Didatica
da Historia apontava, como na grande maioria dos paises, para o treinamento de
professores em dois niveis: pragmatico e ligado aos métodos de ensino da historia na
sala de aula, e tedrico e ligado aos propositos e condi¢cdes do ensinar e aprender a
Historia.

No primeiro nivel a Didatica se relacionava com a Pedagogia numa espécie
de “metodologia da instrugdo historica”.?® Ja no segundo nivel a Historia se relacio-
nava com as Ciéncias Sociais e a Pedagogia formando a “didatica da educag¢ao em
Historia”.?’

Assim, até os anos 1960 a Didatica da Historia na Alemanha ocidental era
conhecida pelo termo inglés “hermenéutica pedagdgica”, considerada uma disciplina
independente. Em decorréncia disso, a histéria e a Didatica da Historia mantiveram
um relacionamento distante - para ndo se dizer inexistente. Os estudos historicos
mantiveram-se fechados ao academicismo ou cientificismo, relegando-se a uma dis-
ciplina extra-histérica a discussdao da educagao historica. Isso criou a situagdo de que

W WIKLUND Apud BAROM, William C. C.; CERRI, Luis Fernando. A Teoria da Hist6ria de J6rn
Risen, Op. cit., p. 992.

21 RUSEN, Jorn. A Historia entre a Modernidade e a Pés-Modernidade. Histéria: questdes e debates.
Curitiba, v. 14, n. 26/27, p. 80-101, jan./dez. 1997.

2 RUSEN, Joérn. Razédo Histérica, Op. cit.

2 A trilogia é composta por: RUSEN, Jérn. Razdo historica: teoria da historia: os fundamentos da
ciéncia da Historia. Brasilia: Editora da UNB, 2001; Reconstrucdo do Passado: Teoria da Historia
II: os principios da pesquisa historica. Brasilia: Editora da UNB, 2007a; Historia Viva: Teoria da
Historia I1I: formas e fungdes do conhecimento historico. Brasilia: Editora da UNB, 2007b.

2 RUSEN, Jorn. Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao. Praxis
Educativa. Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 7-16, jul./dez. 2006.

% Idem.

% Jbidem, p. 8.

2 Jbidem, p. 9.
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a Didatica teria que transmitir o conhecimento historico, sem participa¢ao da gera-
¢dao do mesmo discurso.

Ja no final dos anos 1960 e 1970 ocorreu uma guinada teorica na Historia que
passou a ser entendida como ciéncia social e consequentemente na Didatica da His-
toria que se estabeleceu como disciplina especifica com concepgdes tedricas € meto-
dolégicas proprias.

Esse debate foi aprofundado na obra Histdria Viva,*® na qual o autor afirma
que o conceito de didatica possui na Historia um sentido controverso, pois se de um
lado possui uma “veneravel tradicao” fundada antes da cientificiza¢ao, hoje ocupa
um lugar externo a ciéncia especifica. Nesse sentido, “os didaticos seriam transpor-
tadores, tradutores, encarregados de fornecer ao cliente ou a cliente — comumente
chamado de “aluno” ou “aluna” — os produtos cientificos”.?’ Essa concep¢do domi-
nante de “externalizacdo e funcionaliza¢do da didatica ¢ reflexo de uma concepg¢do
estreita de ciéncia, por parte dos historiadores profissionais”.*

Portanto, nem a Didética da Historia pode ser considerada apenas por “mé-
todos” de ensino e tecnologias, nem o aprendizado pode ser visto como exclusivi-
dade do espago formal das escolas. Neste sentido, a Teoria da Histéria e a Didatica
da Historia sdo fundadas sobre as mesmas bases: a especificidade do conhecimento
cientifico, porém em dire¢des diferentes, mesmo que em certas discussoes acabem de
entrecruzando. A Didatica da Histéria necessita da Teoria da Histéria, quando dis-
cute qual o significado para o aprendizado da cientificidade do conhecimento, en-
quanto a Teoria da Historia precisa da Didatica da Histéria quando se discutem as
fungdes praticas do conhecimento histérico. Definindo, a Didatica da Historia € “a
ciéncia do aprendizado histérico”.*!

De acordo com Saddi* essa defini¢do permite diferenciar a teoria da Didatica
da Historia de Riisen dos demais autores da Neu Geschichtsdidaktik. Enquanto
Bergmann e Pandel defendiam uma relagdo intrinseca entre a consciéncia historica
e a recepg¢ao da historia pelos sujeitos, Risen rejeitou tal perspectiva ao afirmar que
0 objeto da Didatica da Hist6ria é o aprendizado histérico e ndo a consciéncia histo-
rica entendida como um conceito muito amplo para definir a fungdo da disciplina.

Os diferentes usos da teoria de Jorn Riisen nos manuais

Choppin,*® ao tratar das pesquisas sobre edi¢des didaticas, identificou um pro-
blema lexical no uso do conceito de manuais didaticos de forma indiscriminada pelas
pesquisas da area. Isso porque:

28 RUSEN, Jom. Histéria Viva, Op. cit.

® Jbidem, p. 89.

%0 Idem.

3! Ibidem, p. 94.

32 SADDI, Rafael. Didatica da Historia na Alemanha e no Brasil, Op. cit.

33 CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte. Educacido e
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a categoria dos manuais didaticos, por exemplo, agrupa um con-
junto bastante heterogéneo de textos, que se propdem a assumir di-
ferentes fungdes no trabalho cotidiano de sala de aula. Um dos fa-
tores responsaveis por essa diversidade esta relacionado com as dis-
ciplinas e com os graus e niveis de ensino a que 0s textos e impressos
se destinam e com os diferentes modos por meio dos quais as diver-
sas disciplinas se consolidaram historicamente.**

Desta forma, é fundamental diferenciar os manuais destinados aos professores
daqueles dedicados aos alunos.

Batista® indica que os manuais destinados aos professores ou de didatica es-
pecial sao aqueles que propdem “métodos e atividades de ensino em alguma disci-
plina”.*® Em direcdo semelhante, Silva®’ define esses manuais pedagdgicos como
aqueles dedicados ao “ensino de disciplinas profissionalizantes dos curriculos de ins-
tituigOes de formacao docente. No caso, aquelas diretamente relacionadas com ques-
tdes educacionais, a saber, a pedagogia, a didatica, a metodologia e a pratica de en-
sino”.* Bufrem, Garcia e Schmidt* afirmam que os manuais destinados ao publico
docente sdao aqueles que “apresentam a proposta de, a um s6 tempo introduzir um
tema e sumaria-lo”,* reafirmando a concepgdo de que esses manuais propdem mé-
todos e atividades de ensino sem se referirem aos conteudos proprios das disciplinas.

Tais defini¢cdes permitem compreender que os manuais destinados aos profes-
sores de Historia tém por caracteristicas apresentarem propostas metodoldgicas de
organizacao do ensino da Historia a partir de uma estrutura didatica definida ou
mesmo de tematicas e fontes/linguagens especificas para o ensino da Historia. Por-
tanto, quando falamos de manuais destinados aos professores estamos a indicar um
tipo especifico de literatura pedagogica.

Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, 2004.

3 BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Um objeto varidvel e instavel: textos, impressos e livros

didaticos. In: ABREU, M. (Org.). Lertura, historia e histdria da leitura. Campinas: Mercado de Letras,

2000, p. 548.

55 Idem.

% Jbidem, p. 551.

37 SILVA, Vivian Batista da. Histdria de leituras para professores: um estudo da producio e circulagio

de saberes especializados nos “manuais pedagogicos” brasileiros (1930-1971). 2001. Dissertagdo

(Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2001.
. Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos. construgoes da escola em Portugal e no Brasil

(1870-1970). Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Univer-

sidade de Sdo Paulo, 2006.

38 SILVA, Vivian Batista da. Histdria de leituras para professores, Op. cit., 2001, p. 30.

¥ BUFREM, Leilah Santiago; GARCIA, Tania Maria Braga; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Os

manuais destinados a professores como fontes para a Histéria das formas de ensinar. Revista HIS-

TEDBR, Campinas, n. 22, p. 120-130, jun. 2006.

4 Jbidem, p. 123.
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Nagle,*' ao tratar da literatura pedagogica no contexto da Primeira Republica,
aponta a existéncia de uma diversidade de manuais que foram escritos para os mes-
tres e destaca, dentre as publicagdes, obras de “carater essencialmente didatico, para
nao dizer exclusivamente metodologico”.*?

Apesar da grande circulacao dessas obras ao longo século XX e de sua per-
manéncia no século XXI, a pesquisa sobre os manuais para os professores pode ser
considerada, ainda, incipiente quando comparada a tematica dos livros didaticos des-
tinados aos alunos. Essa constatacio foi feita por Guerrefia, Ossenbach e Pozzo* no
contexto iberoamericano, embora ja se possam registrar trabalhos que permitiram
avangos na compreensao desse tipo de literatura que circula no ambito educacional.

Esses estudos vém lancando luzes tanto sobre esses objetos como sobre suas
relagdes com outros elementos da cultura escolar, como concepgdes e métodos de
ensino, conceitos de aprendizagem, constitui¢ao da profissionalidade docente, entre
outros. No caso brasileiro, alguns trabalhos vém sendo produzidos desde a década
de 1990 e privilegiam as diferentes areas do conhecimento, com maior incidéncia nos
campos da Historia da Educacgao, Didatica Geral e da Pedagogia.

No caso da Historia, trabalhos como os de Schmidt,* Freitas,* Urban* e Ro-
drigues Junior*’ permitem evidenciar que os manuais destinados a professores sao
fontes privilegiadas “para explicitar referéncias e normas que construiram formas de
compreender e realizar o ensino de determinada disciplina em diferentes periodos

historicos”.*

“'NAGLE, Jorge. Educacio e Sociedade na Primeira Republica. Sio Paulo: Edusp, 2009.
4 Idem, p. 292.
4 OSSENBACH, Gabriela; POZO, Maria del Mar del. (Org.). Manuales escolares en Espaiia,
Portugal y América Latina (Siglos XIX e XX). Madrid: Universidad Nacional de Educaciéon a
Distancia-UNED, 2005, p. 215-231
4 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Histéria com pedagogia: a contribui¢do da obra de Jonathas Ser-
rano na constru¢do do cddigo disciplinar da Historia no Brasil. Revista Brasileira de Historia, Sao
Paulo, v. 24, n. 48, p. 189-219, 2004. . O aprender da Historia no Brasil: trajetorias e perspec-
tivas. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; CAINELLI, Marlene Rosa; OLIVEIRA, Almir Fé-
lix Batista de. Ensino de Historia: multiplos ensinos em multiplos espacos. Natal: EDFURN, 2008.
p. 10-19. . Historia do ensino de Histéria no Brasil: uma proposta de periodizagao. In: Revista
Historia da Educagdo— RHE, Porto Alegre, v. 16, n. 37, maio/ago. 2012 p. 73-91.
S FREITAS, Itamar. A pedagogia da histdria de Jonathas Serrano para o ensino secunddrio brasileiro
(1913/1945). Tese (Doutorado em Historia da Educag¢ao) — Programa de Estudos Pos-Graduados em
Historia, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade Catélica de Sdao Paulo. Sao Paulo, 2006.
. A pedagogia da histéria de Murilo Mendes (Sao Paulo, 1935). Seeculum - Revista de His-
toria: Jodo Pessoa, ago./ dez. 2004.
4 URBAN, Ana Claudia. Diddtica da Histdria: percursos de um Codigo Disciplinar no Brasil e na
Espanha. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de Pos-Graduag¢ao em Educagdao da Universi-
dade Federal do Parana, 2009.
4 RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. Os manuais de Didética da Histdria e a constituicdo de uma
epistemologia da Diddtica da Historia. Dissertagdo (Mestrado em Educagio) - Programa de Pos-Gra-
duacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana, 2010. . Os manuaris de Didética da
Historia no Brasil (1997-2014): entre tensdes e intengdes. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa
de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Parana, 2015.
% GARCIA, Tania Maria F. B. Do “como ensinar” ao “como educar”: elementos do Cédigo Disci-
plinar da Didatica Geral no manual de Joao Toledo (1930). In: VIII Congresso Luso-Brasileiro de
Historia da Educacdo, 2010, Sao Luis, MA. Infancia, Juventude e relagdes de género da historia da
educagdo. Sao Luis, MA: EDUFMA, 2010.v. 1, p. 1.
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Assim, no caso da Historia ¢ possivel identificar tensdes entre concepgoes de
ensino e aprendizagem da Historia definidas por Schmidt*como uma dicotomia en-
tre as concepgdes “tradicionais” e “renovadas ou ativas”. Essa dicotomia pode ser
melhor definida pelas quatro finalidades do ensino de Historia presentes nos manuais
destinados aos professores analisados pela autora:

1) aprender para atender a uma necessidade psicologica; 2) para
atender a necessidade civica ou como aprender a viver em uma so-
ciedade democrética e ser um cidadao critico; 3) aprender como ne-
cessidade cientifica; 4) aprender a aprender, para atender a uma ne-
cessidade cognitiva.®

Cabe ainda indicar que esses manuais permitem compreender a constru¢ao
do codigo disciplinar da Historia,’! ou seja, possibilitam elucidar a historia da disci-

plina escolar de Historia no Brasil. Para Schmidt*?

essa historia pode ser dividida em
quatro periodos: constru¢dao do codigo disciplinar da Historia (1838-1931), consoli-
dagdo do codigo disciplinar da Historia no Brasil (1931-1971), crise do codigo disci-
plinar da Historia no Brasil (1971-1984) e reconstru¢do do codigo disciplinar da His-
toria no Brasil (1984 - até os dias atuais).

No periodo de reconstrugdo a disciplina passou por um processo de “elabora-
¢do de novos programas e novas propostas metodoldgicas para o ensino dessa disci-
plina nas escolas fundamental e média”.>® Varias propostas surgiram em diferentes
regides do pais. Todas elas com o objetivo de superar a descaracterizagdo da disci-
plina promovida durante a Ditadura Militar.

Na década de 1990, o Brasil foi inserido em um movimento mundial de refor-
mulagdes curriculares que culminou com a publicagao dos Parametros Curriculares
Nacionais de Historia para a educagdo basica que, de acordo com Avelar,* foram
“resultado direto [de um] clima de renovagao pedagogica e de expectativas quanto a
uma educac¢ao mais cidada, favorecidas pela abertura politica e pela redemocratiza-
¢ao”.

O recorte temporal para as analises apresentadas neste artigo se deu na relagao
entre a publicagdo dos PCN no contexto de “renovagdo do ensino da Histéria” e a
tradugdo das obras de Jorn Riisen para o portugués a partir de 2001.

Partindo de uma abordagem qualitativa™ e dos procedimentos da analise de
contetdo, a pesquisa foi dividida metodologicamente em trés fases: 1) pré-analise;

4 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. O aprender da Historia no Brasil, Op. cit.

0 Jbidem, p. 10.

Sl SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Historia do ensino de Historia no Brasil, Op. cit.

52 Idem.

33 FONSECA, Thais Nivia de Lima. Histdria & Ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2006,
p. 59.

4 AVELAR, Alexandre de Sa. Os desafios do ensino de Historia: problemas, teorias e métodos. Cu-
ritiba: IBPEX, 2911, p. 42.

SLESSARD-HEBERT, Michelle; GOYETTE, Gabriel; BOUTIN, Gérald. Investigacio qualita-
tiva: fundamentos e praticas. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.

% BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011
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2) exploracao do material; 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpreta-
¢do. Segundo Bardin®’ a pré-analise é o momento da escolha dos documentos que
serdo submetidos a analise, da formulagdo das hipoteses e dos objetivos e elaboragao
de indicadores que fundamentem a interpretacdo final. Nesta etapa foi realizada a
escolha dos documentos a partir da regra da homogeneidade, em que os documentos
escolhidos devem obedecer a critérios de escolha bem definidos.

Os critérios para escolha dos documentos foram a caracterizagdo enquanto
manuais destinados a professores, entendidos como tipos especificos de livros esco-
lares que nao tratam de conteudos da Histéria (Historia do Brasil, Histéria Medieval,
Historia Antiga, entre outros), mas de métodos e atividades de ensino direcionadas
aos professores; e a publicagao no periodo entre 2001, ano da tradugao da primeira
obra de Riisen®® em portugués e 2015.

A partir desses critérios foi realizado um inventario de manuais destinados
aos professores de Historia no Brasil buscando identificar as obras publicadas no pe-

riodo:
Tabela 1.
Manuais destinados aos professores de Historia publicados no Brasil entre 2001 e 2015.
MANUAL AUTOR EDITORA | ANO
DJdat{ca ¢ Prat'wa, q’e En- Selva Guimardes Fonseca Papirus 2003
sino de Historia
Ensino de HIStOf,M" funda- Circe Maria Fernandes Bittencourt Cortez 2004
mentos e métodos
Ensinar Histéria Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Scipione 2004;
Cainelli P 2009
O ensino de Historia e seu | Geraldo Balduino Horn e Geyso Don-
; . Vozes 2006
curriculo gley Germinari
Ensinar Historia no século Selva Guimaraes Fonseca e Marcos Papirus 2007
XX1 Silva P
A atividade de ensino de
Historia: processo de for- Olavo Pereira Soares JJun- o008
magdo de professores e alu- queira&Marin
nos
Aprenderido HJStngéi: refle- | Marieta de Moraes Ferreira e Renato FGV 2009
X40 e ensino Franco
Fazer e ensinar Historia Selva Guimardes Fonseca Dimens&o 2009
Ensinar e aprender Histo- Adriane de Quadros Sobanski, Edil-
ria. historia em quadrinhos | son Aparecido Chaves, Joao Luis da | Base editorial | 2010
e cancoes Silva Bertolini e Marcelo Fronza
Fundamentos tedrico-meto- Ed1torg da
. ) . Universidade
doldgicos para o ensino da Itamar Freitas 2010
& S Federal de
Historia (anos iniciais) .
Sergipe
Ensino de Historia e experi- | Ana Nemi, Jodo Carlos Martins e Di-
L . FTD 2010
éncias ego Luiz Escanhuela
. . Katia Maria Abud, André Chaves de | Cencage Lear-
Ensino de Historia Melo Silva e Ronaldo Cardoso Alves ning 2011

*’BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo, Op. cit.
8 RUSEN, Jom. Razdo historica, Op. cit., 2001.
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Os desafios do ensino de

Historia: problemas, teorias Alexandre de Sa Avelar IBPEX 2011
e métodos
A docéncia em Historia: re- Carmem Zeli de Vargas Gil e Doris Edelbra 2012
flexOes e propostas de acées Bittencourt Almeida
Metodo]og{a do ensino de José Antdnio Vasconcellos Intersaberes 2012
Historia
Vivenciando a Historia -
Metodologia do Ensino da Marta de Souza Lima Brodbeck Base Editorial | 2012
Historia
Regina Soares de Oliveira, Vanusia
Historia Lopes de Almeida e Vitoria Azevedo Blucher 2012
Fonseca
Ensino de Historia.: didlo- e Ty . .
gos com a literatura e a fo- Jalio Pimentel Pinto ¢ Maria Inez Tu- Moderna 2012
tografia razzi

Educacado patrimonial no
ensino de Historia nos anos | Cristina Reis Figueira e Lilian Lisboa
finais do Ensino Funda- Miranda
mental: conceitos e prdticas
Capitulos de Historia: o tra-
balho com fontes
Ensino de Historia para o Maria Belintane Fermiano e Adriane

fundamental I: teoria e prd- Contexto 2014
tica Santarosa dos Santos

Aprender e ensinar Histo- .
Ap L Ana Claudia Urban e Teresa Jussara
ria: nos anos iniciais do En- Cortez 2015

sino Fundamental Luporini
Fonte: pesquisa do autor (2016).

Edigdes SM 2012

Aymara Edu-

~ 2012
cagao

Marcella Lopes Guimaraes

Foi entdo realizada a “leitura flutuante”*® do conjunto de manuais localizados
com o intuito de formular hipéteses entendidas como “afirmagdo provisoria que nos

760 e também dos objetivos e indicadores

propomos verificar (confirmar ou infirmar)
que contribuam para a interpretagdo final.

Foram encontrados vinte e dois (22) manuais destinados aos professores de
Historia publicados no periodo. Inicialmente destaca-se o crescimento do numero de
obras publicadas a partir de 2009, com reedi¢cdo de obras anteriores ao periodo, além
da diversificagdo das editoras responsaveis pelos manuais. Uma hipotese possivel
para essa expansao pode ser a criagao do Programa Nacional Biblioteca da Escola —
PNBE do professor mantido pelo Governo Federal, que se dirige a aquisi¢do de obras
de Didatica ou Metodologia do Ensino. Entre os titulos inventariados, oito (8) ma-
nuais fazem parte do PNBE do professor, representando 40% da produgao no peri-
odo.

Neste momento foram analisadas também a estrutura das obras, bem como a
referéncias bibliograficas buscando identificar a presenga ou auséncia da teoria de
Jorn Riisen nos manuais. Oito (8) manuais apresentaram nas referéncias bibliografi-
cas artigos ou obras de Riisen:

¥ Que “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressdes e orientagdes”. BARDIN, Laurence. Analise de contetido, Op.
cit.,, p. 126.

0 Jbidem, p. 128.
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Tabela 2.
Manuais que referenciaram artigos ou obras de Jorn Riisen.
MANUAL AUTOR EDITORA | ANO
Ensinar Historia Maria Aux111adora' Schmldt e Marlene Scipione 2009
Cainelli
Aprendezzdo HJStgH&: refle- | Marieta de Moraes Ferreira e Renato FGV 2009
x40 e ensino Franco
Ensinar e aprender Histo- Adriane de Quadros Sobanski, Edil-
ria: historia em quadrinhos | son Aparecido Chaves, Jodo Luis da | Base editorial 2010
e cangoes Silva Bertolini e Marcelo Fronza
Fundamentos tedrico-meto- Eghtorg da
Universidade

dolégicos para o ensino da Ttamar Freitas 2010
> T Federal de
Historia (anos iniciais)

Sergipe
. . Katia Maria Abud, André Chaves de | Cencage Lear-
Ensino de Historia Melo Silva e Ronaldo Cardoso Alves ning 2011
Os desafios do ensino de
Historia: problemas, teorias Alexandre de S Avelar IBPEX 2011
e métodos
Capitulos de Historia: o tra- Marcella Lopes Guimarées Ayrnaral Edu- 2012
balho com fontes cacao
Aprender e ensinar Histo- .
ria: nos anos 1niciais do En- Ana Claudia Urban e Teresa Jussara Cortez 2015

. Luporini
sino Fundamental p

Fonte: pesquisa do autor (2016).

Partindo do pressuposto de que a analise de conteido pode transitar pelas
abordagens quantitativas e qualitativas, ainda na pré-andlise foi realizada a quantifi-
cacao das referéncias e citagOes diretas e indiretas nos manuais analisados. Nesses
manuais foram referenciados os livros Razdo Historica® (referéncia 1), Reconstrucio
do Passado™ (referéncia 2) e Historia Viva® (referéncia 3) e os artigos “El desarrollo
de la competencia narrativa en el apredizaje historico: uma hipotesis ontogenética
relativa a la consciéncia moral”* (referéncia 4), “Didatica da Histéria: passado, pre-
sente e perspectivas a partir do caso alemdo”® (referéncia 5) e “The didacties of His-
tory in West Germany: towards a new self-awareness of historical studies”® (referén-
cia 6) conforme o quadro abaixo:

¢ RUSEN, Joérn. Razéo historica, Op. cit.

8 RUSEN, Jorn. Reconstrucio do Passado, Op. cit.

6 RUSEN, Jorn. Histéria Viva, Op. cit.

% RUSEN, Jorn. El desarrollo de la competencia narrativa em el apredizaje historico: uma hipotesis
ontogenética relativa a la consciéncia moral. Propuesta Educativa, Buenos Aires, n. 7, p. 27-36, out.
1992.

6 RUSEN, Jorn. Didatica da Historia, Op. cit.

6 RUSEN, Jorn. The didacties of History in West Germany: towards a new self-awareness of
historical studies. History and Theory, Midletown, v. 26, n. 3, 1987.
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Tabela 3.
Referéncias das obras e artigos de Riisen nos Manuais.
MANUAL LIVROS ARTIGOS TOTAL
. L Referéncia 1 (1), Referén-
Ensinar Histdra cia 2 (1) e Referéncia 3 (1) 0 3
Aprendendo Historia: reflexdo e | Referéncia 1 (2), Referén- 0 7
ensino cia 2 (2) e Referéncia 3 (3)
Ensinar e aprender Historia: his- | Referéncia 1 (1), Referén-
. . - . 0 2
foria em quadrinhos e cangées cia 2 (1)
F?fﬁgig?i;i?;ﬁgf;g;%g Referéncia 1 (2), Referén- Referéncia 4 (2), 1
s1Cosp S0 a cia 2 (2) e Referéncia 3 (4) | Referéncia 5 (1)
(anos iniciais)
Ensino de Historia 0 Referéncia 6 (1) 1
Os desafios do ensino de Histo-
ria.; problemas, teorias e méto- Referéncia 1 (1) 0 1
dos
Capitulos de Historia: o traba- Referéncia 1 (1) 0 1
1lho com fontes
Aprender ¢ ensinar Historia: 105 | p ogerancia 1 (1) e Referén-
anos iniciais do Ensino Funda- . 0 2
cia 2 (1)
mental

Fonte: pesquisa do autor (2016).

Em relagdo as citagdes diretas e indiretas observaram-se os seguintes dados:

Tabela 4.
Numero de citagOes diretas e indiretas das obras de Riisen nos Manuais.
CITACOES DI- CITACOES
MANUAL RETAS INDIRETAS TOTAL
Ensinar Histdria 0 1 1
Aprendendo Historia: reflexdo e en- 0 0 0
sino
Ensinar e aprender Historia: histo- 3 4 7
ria em quadrinhos e cangoes
Fundamentos teorico-metodologi-
cos para o ensino da Historia (anos 1 14 15
Iniciais)
Ensino de Historia 0 2 2
Os desafios do ensino de Historia: 0 1 1
problemas, teorias e métodos
Capitulos de Historia: o trabalho
0 0 0
com fontes
Aprender e ensinar Historia: nos
anos 1niciais do Ensino Fundamen- 3 2 5
tal

Fonte: pesquisa do autor (2016).

Analisando os dados quantitativos € possivel identificar a importancia da tra-
ducao das obras e artigos de Riisen para o portugués, sendo que apenas em trés (3)
oportunidades foram referenciados artigos publicados em linguas estrangeiras mo-

dernas.
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Ainda foi possivel observar uma prevaléncia das citagdes indiretas, que tota-
lizaram vinte e quatro (24), em detrimento das citagdes diretas utilizadas sete (7) ve-
zes. Tal fato permite observar um esfor¢o de leitura e interpretacdo da teoria de
Riisen por parte dos(as) autores(as) dos manuais.

Os resultados da pré-analise permitiram formular as seguintes hipoteses: 1) a
teoria de Riisen foi apropriada nos manuais analisados; 2) ha nos manuais diferentes
tipos de referéncias que podem representar diferentes formas de apropriagdo da teoria
de Riisen. Ainda foram construidos os seguintes objetivos: 1) identificar as partes ou
capitulos em que o autor € citado; 2) codificar, decompor e enumerar algumas cita-
¢Oes encontradas; 3) interpretar as citagdes diretas e indiretas buscando compreender
as apropriagOes da teoria de Riisen nos manuais

Na segunda fase de exploragdao do material inicialmente observou-se que ape-
sar de referenciarem o autor, os manuais Aprendendo Historia: reflexdo e ensino® e
Capitulos de Historia: o trabalho com fontes®™ em nenhum momento citam direta ou
indiretamente as suas ideias.

O manual Ensinar Histéria® apresentou uma (1) citag¢do indireta no capitulo
Historia do ensino da Historia. Ensinar e aprender Historia. historia em quadrinhos
e cangoes” apresentou trés (3) citagdes diretas e quatro (4) indiretas no capitulo 1 -
Ensino de Historia: recorte da temdtica. No manual Fundamentos tedrico-metodo-
16gicos para o ensino da Historia (anos iniciais)™ foram identificadas quinze (15)
citagdes, sendo uma (1) direta e quatorze (14) indiretas. Riisen foi citado na apresen-
tacdo do manual e nos capitulos 1. A aprendizagem do professor, 2. Historia, pas-
sado, vida e relato, 3. Historia, memoria, a tarefa do historiador e da ciéncia da His-
tOria, 4. Métodos e dominios historicos, 6. A escrita da Historia para criangas, 11. A
aprendizagem historica das criangas, 12. Conteudos historicos, 14. Livros diditicos
e paradiddticos de Historia: definigoes, representacoes e prescricoes de uso. Abud,
Silva e Alves’ citaram duas (2) vezes indiretamente o autor na apresenta¢do do ma-
nual. Avelar” citou uma (1) vez o autor indiretamente a partir de Schmidt e Garcia™
no capitulo O ensino de Historia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino

 FERREIRA, Marieta de M.; FRANCO, Renato. Aprendendo Histdria: reflexdo e ensino. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2013.

8 GUIMARAES, Marcella L. Capitulos de Historia: o trabalho com fontes. Sdo Paulo: Aymara Edu-
cacido, 2012.

% SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene Rosa. Ensinar Historia. 2. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2009.

0 SOBANSKI, Adriane de Q.; BERTOLINI, Jodo Luis da S.; FRONZA, Marcelo; CHAVES,
Edilson Aparecido. Ensinar e aprender Historia: historias em quadrinhos e cangdes. Curitiba: Base
Editorial, 2010.

"M FREITAS, Itamar. Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Histdria (anos iniciais).
Sao Cristovao: Editora da Universidade Federal de Sergipe, 2010.

2 ABUD, Katia Maria; MELO E SILVA, André C. de; ALVES, Ronaldo C. Ensino de Histdria. Sdo
Paulo: Cencage Learning, 2013.

3 AVELAR, Alexandre. Os desafios do ensino de Historia, Op. cit.

74 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Tania Maria F. B. A formacdo da consciéncia historica
de alunos e professores e o cotidiano em salas de aula de Historia. Caderno Cedes, Campinas, v. 25,
n. 67, p. 297-308, set./dez., 2005.
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fundamental: a educacdo para um pensamento historico. Por fim, no manual Apren-
der e ensinar Historia: nos anos iniciais do Ensino Fundamental” Riisen foi citado
cinco (5) vezes na apresentacao e nos capitulos 1 — Trabalho com fontes historicas e
2 — Relacao com o passado.

Partindo da concepgao de Didatica da Histéria debatida neste artigo, foram
elencadas algumas citagdes relacionadas a aprendizagem historica que fizeram refe-
réncia ao pensamento de Riisen:

Tabela 5.
Algumas citagoes diretas e indiretas presentes nos Manuais.

MANUAL CITACOES

“Segundo Jorn Riisen (1993), a Historia deve ser apreendida como uma
experiéncia cultural que coloca objetivos orientativos a disposi¢do do
aluno. Tal diferenciagdo levaria a uma Didatica histérica com os assun-
tos organizados de acordo com o canone historico de objetos [...] Isso
indica muito bem o sentido de ensinar histéria hoje e como esta nova
forma de pensar a aprendizagem interfere na forma de escolha dos con-
teudos a serem trabalhados em sala de aula. O autor é enfatico quando
afirma que ensinar historia como algo pronto e acabado, com contetdos
predefinidos sem levar em conta o contexto e os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, pode levar a um ensino que nao de-
senvolve o mais importante como fun¢do do ensinar historia, que é ori-
entar os problemas da vida pratica”’®.

“Na perspectiva da Educagdo Historica fica evidente uma grande preo-
cupagao com a forma com que criangas e jovens em idade escolar fazem
a leitura historica do mundo, entendendo a existéncia das ideias prévias
como ponto de partida para qualquer intervengdo nas aulas de Historia.
[...] O historiador alemdo Jorn Riisen afirmou que as ideias historicas
prévias ou tacitas sdo elementos da memoria que os sujeitos tém das suas
experiéncias com o passado””’.

“Para que vocé entenda o que ¢ método historico, podemos mostrar
como o historiador alemao Jorn Riisen entende esse conceito [...] Per-
ceba que é no trabalho com a pesquisa histérica que construimos os prin-
cipios do pensamento historico quando buscamos concretizar suas pers-
pectivas que orientam o passado humano, ao transforma-lo em Historia
para os fins de orientagdo no presente, a partir da investigacdo empirica
das fontes. [...] Portanto, consideramos que a pesquisa historica é um
elemento fundamental para o desenvolvimento do ensino e da aprendi-
zagem da Histéria como o oficio dos professores historiadores” .

“No século passado, as hipdteses sobre aprendizagem historica das cri-
anc¢as foram, dominantemente, formuladas no campo das psicologias
cognitiva e do desenvolvimento em suas abordagens genética e socio-
cultural. Durante esse periodo, segundo Jorn Riisen (2006, 2007), os his-
toriadores profissionais, preocupados que estavam com a afirmagao da
Histéria como ciéncia, desprezaram a dimensao pratica do conheci-
mento historico, isto é, as finalidades de orientar

Ensinar Historia

Ensinar e aprender
Historia: historia em
quadrinhos e cangoes

Fundamentos tedrico-
metodologicos para o
ensino da Historia
(anos iniciais)

S URBAN, Ana Claudia; LUPORINI, Teresa Jussara. Aprender e ensino Histdria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Sao Paulo: Cortez, 2015

6 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene Rosa. Ensinar Historia, Op. cit., p. 19-20.

7 SOBANSKI, Adriane de Q.; BERTOLINI, Jodo Luis da S.; FRONZA, Marcelo; CHAVES,
Edilson Aparecido. Ensinar e aprender Historia, Op. cit., p. 14.

8 Ibidem, p. 20-21.
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os sujeitos e formar sua identidade, que também sdo as finalidades do
ensino de Historia””.
“Para Riisen (2007), aprender Historia é pensar (e aprender a pensar)
historicamente no sentido de constituir a consciéncia historica, ou seja,
desenvolver as capacidades de rememorar experiéncias, interpreta-las
sob a forma de uma histéria e utiliza-las para um proposito pratico em
sua vida. Dizendo de outro modo, aprender Historia nédo significa, ape-
nas, apropriar-se dos fatos historicos objetivamente (reter substantivos
proprios e datas significativas sobre o passado do pais, por exemplo, re-
lacionados por um historiador). Aprender Historia significa, sobretudo,
apropriar-se da experiéncia historica (os fatos objetivos da ciéncia de re-
feréncia, inclusive), diferencia-las no tempo, conhecer e ampliar o esto-
que de modelos para a interpretacdo dessa experiéncia, e, por fim, cor-
relacionar modelos de interpretacdo com o seu presente, empregando-
os no trabalho de reflexdo, orientagdo e tomadas de posi¢do na sua vida
cotidiana. Riisen ndo investigou a aprendizagem historica das criangas,
mas elaborou uma hipotese que tem orientado algumas pesquisas na
drea”®.
“Para Riisen (1987), a Teoria da Histéria e a Didatica da Historia pos-
suem o0 mesmo ponto de partida, mas se desenvolvem em dire¢des cog-
nitivas diferentes e tém interesses cognitivos diversos, fundados nas ope-
racOes e nos processos existenciais da consciéncia histdrica”?!.
“Estamos pensando, tal como Jorn Riisen (citado por Schmidt; Garcia
2005, p. 301), no conhecimento histérico como aquele capaz de produ-
zir uma consciéncia que da a vida uma “concepgao de curso do tempo”
Os desafios do ensino | que, por sua vez, “revela o tecido da mudanga temporal, no qual estdo
de Historia: proble- amarradas as nossas vidas, bem como as experiéncias futuras das quais
mas, teorias e métodos | se dirigem as mudangas”. Trata-se, portanto, de uma Educa¢do Histo-
rica que desvele o sentido temporal da nossa existéncia, tornando-nos
capazes de estabelecer nossos lugares no mundo e também os lagos que
nos ligam ao passado e ao futuro”®.
“Como afirma Riisen (2012), embora se compreenda que a Historia se
constréi em diferentes instancias da vida em sociedade, é no sistema es-
colar que majoritariamente se projetam e influenciam macicamente di-
ferentes publicos. [...] As reflexdes sistematizadas estdo ancoradas em
Aprender e ensinar | pesquisas e discussdes na perspectiva da Educacdo Histérica, que as-
Historia: nos anos ini- | sume a aprendizagem como aspecto fundamental no ensino de Histo-
ciais do Ensino Fun- | ria”®.
damental “Para Jorn Riisen, pesquisador alemao que publicou e organizou varias
obras nas areas de teoria, didatica e historia da Historiografia, a narra-
tiva esta centrada justamente nesta questao: a aprendizagem em Histo-
ria, pois, para o pesquisador: “Aprender ¢ um processo dindmico em
que a pessoa que aprender é transformada” (2010, p. 82)”%.

Fonte: pesquisa do autor (2016).

Ensino de Historia

Na terceira fase, o material foi codificado com o intuito de interpretar os da-
dos brutos transformando-os em dados “significativos” e “validos”.** Para isso, na

 FREITAS, Itamar. Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Historia, Op. cit., p. 175.
8 Jbidem.

81 ABUD, Katia Maria; MELO E SILVA, André C. de; ALVES, Ronaldo C. Ensino de Histéria, Op.
cit., p. 10.

8 AVELAR, Alexandre. Os desafios do ensino de Historia, Op. cit., p. 19.

8 URBAN, Ana Claudia; LUPORINI, Teresa Jussara. Aprender e ensino Historia, Op. cit., p. 9.

8 Jbidem, p. 76.

8 BARDIN, Laurence. Analise de contetido, Op. cit.
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andlise do conteudo das mensagens veiculadas nos manuais foram tomados como
referenciais tedricos Pierre Bourdieu®® e Roger Chartier.®’

Bourdieu® explica que na tradi¢io medieval havia uma oposi¢do clara entre
o lectore o auctor. Neste contexto, o auctor era uma espécie de profeta autor da sua
propria autoridade, enquanto o padre era o leitor que tinha a sua autoridade legiti-
mada por outros leitores da Igreja, o que remeteria novamente aos profetas.

No mundo contemporaneo existe a necessidade de compreendermos “as con-
di¢des sociais de producdo dos lectores”.* Ou seja, os capitais adquiridos pelo sujeito
que serdo determinantes no processo de leitura. Além disso, é fundamental romper a
dicotomia entre autor e leitor.

Essa relagdo estabelece a cultura letrada enquanto um “jogo de referéncias”
que permite identificar diferengas, reveréncias, distanciamentos e atengdes. Além
dele, outro jogo fundamental é o da reinterpretacao que esta relacionado a intui¢ao
estrutural do leitor. Desta forma, “o sentido de um verso, de uma maxima ou de uma
obra muda pelo simples fato de se achar mudado o universo das maximas, versos ou
obras simultaneamente propostas aqueles que o apreendem, o que se pode chamar
de espaco dos compossiveis”.” Isso permite concluir que o sentido da leitura per-
tence ao universo do possivel dentro de uma estrutura de leitura que esta relacionada
a materialidade do texto.

A posigéo teorica de Bourdieu®! permite observar que os autores dos manuais
transitaram no universo entre o Jector e auctor ao lerem e se apropriarem da teoria
de Riisen. Dessa forma, o “jogo de referéncias” presente nos manuais permite iden-
tificar diferentes relagdes com essa teoria dentro do universo possivel posto pela ma-
terialidade do escrito.

No intuito de compreender a materialidade do escrito, Roger Chartier®
afirma que:

[...] o livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua
decifragdo, a ordem no interior da qual ele deve ser compreendido
ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o encomendou ou
permitiu a sua publicagdo. Todavia, essa ordem de multiplas fisio-
nomias nao obteve a onipoténcia de anular a liberdade dos leitores.
Mesmo limitada pelas competéncias e convengdes, essa liberdade
sabe como se desviar e reformular as significagdes que a reduziram.

8 BOURDIEU, Pierre. Leitura, leitores, letrados, literatura. In: Coisas ditas. Sio Paulo: Brasiliense,
1990, p. 135-146.

87 CHARTIER, Roger. Textos, impressio, leituras. In: HUNT, Lynn (org.). A Nova Historia Cultu-
ral. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992, p. 211-238; . A ordem dos livros: leitores, autores e
bibliotecas na Europa entre os séculos XIV e XVIII. Brasilia: Editora da UNB, 1998.

8 BOURDIEU, Pierre. Leitura, leitores, letrados, literatura, Op. cit., p. 134.

8 BOURDIEU, Pierre. Leitura, leitores, letrados, literatura, Op. cit., p. 135.

% Jbidem, p. 146.

! Idem.

2 CHARTIER, Roger. Textos, impressdo, leituras, Op. cit., p. 8.
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Assim, entende-se que a materialidade do escrito repousa justamente nas di-
ferentes ordens as quais o texto esta posto sem perder de vista que “um texto s existe
se houver um leitor para lhe dar um significado”.”® Contudo, isso ndo permite afir-
mar que o livro existe em si mesmo, mas sim que “nao ha texto fora do suporte que
0 da a ler (ou a ouvir), e sublinhar o fato de que nao existe a compreensao de um
texto, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele atinge
o seu leitor”.**

Intentando propor ferramentas para a “historia das praticas de leitura”, Char-
tier” sugere o conceito de “apropriacdo” a partir da compreensdo de que “ler é en-
tendido como uma “apropriacao” do texto, tanto por concretizar o potencial seman-
tico do mesmo quanto por criar uma mediagao para o conhecimento do eu através
da compreensdo do texto”.”® Assim, “[...] compreendida em termos mais sociologi-
cos do que fenomenoldgicos, a nogao de apropriagdo torna possivel avaliar as dife-
rengas na partilha cultural, na invengao criativa que se encontra no amago do pro-
cesso de recep¢do”.”

Cabe ao pesquisador chamar aten¢ao para os diferentes usos de uma mesma
leitura. Para isso, Chartier” sugere o uso do contraste interdependente de disciplina
e invencao, e de diferenciacao e divulgacao na compreensdo das praticas de leitura.

Buscando identificar as praticas de leitura e as apropriagdes da teoria de
Riusen pelos autores dos manuais destinados a professores foram analisadas as cita-
¢Oes elencadas na tabela cinco (5) que faziam referéncia direta ou indireta ao autor.
A analise permitiu identificar diferentes formas de apropriacao relacionadas ao “jogo
de referéncias” ou a forma como os autores dos manuais se relacionaram com a teo-
ria de Riisen. Segundo Bourdieu® essa relagdo pode ser de diferenca, reveréncia, dis-
tanciamento ou atenc¢ao.

Assim, observou-se que houve a apropriacao de distanciamento, quando os
manuais somente referenciaram as obras do autor, sem apresentar no corpo do texto
referéncias diretas ou indiretas a teoria de Riisen. A apropriacao de ateng¢do, foi iden-
tificada quando os manuais somente apresentaram nas citagoes diretas e indiretas os
debates propostos por Riisen, sem assumir a sua perspectiva de Didatica da Historia.
Verificou-se também a apropriagdao de reveréncia quando os manuais apresentaram
nas citagOes diretas e indiretas os debates envolvendo a teoria de Riisen, assumindo
a perspectiva de Didatica da Historia deste autor.

Considerou-se que os manuais Aprendendo Historia: reflexdo e ensino'® e
Capitulos de Historia: o trabalho com fontes™' ao apenas referenciarem as obras de

% CHARTIER, Roger. Textos, impressao, leituras, Op. cit., p. 8.

% Ibidem, p. 17.

% [bidem.

% Jbidem, p. 215.

7 Ibidem, p. 232-233.

% Idem.

% BOURDIEU, Pierre. Leitura, leitores, letrados, literatura, Op. cit.

10 FERREIRA, Marieta de M.; FRANCO, Renato. Aprendendo Histdria, Op. cit.

100 GUIMARAES, Marcella L. Capitulos de Historia: o trabalho com fontes. Sao Paulo: Aymara
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Riisen realizaram uma apropriagdo de distanciamento. Isso porque, nao foi possivel
identificar no texto as apropriagdes explicitas ou implicitas da teoria do autor.

Os manuais Fundamentos teorico-metodologicos para o ensino da Historia
(anos iniciais)® e Ensino de Historia'® apresentaram uma apropriagdo de aten¢ao.
Isso porqué, apesar de apresentarem os debates envolvendo a teoria de Riisen, de-
monstrando estar atentos a ele, ndo assumiram a perspectiva da Didatica da Historia
proposta pelo autor.

Apesar de ser autor do manual com o maior numero de citagdes a Riisen,

Freitas'®

no capitulo sobre a aprendizagem histOrica apresentou as perspectivas
construtivista e da Educagdao Historica, sem assumir a perspectiva da Didatica da
Historia proposta por Riisen indicando apenas que ela “tem orientado algumas pes-
quisas na area”.'® Na mesma direcdo, Abud, Silva e Cardoso'® citaram indireta-
mente o0 autor na apresentacao do manual para localizar a relagdo entre a Teoria da
Historia e a Didatica da Historia, sem, no entanto, assumirem a perspectiva do autor.

Ensinar Historia,""" Os desafios do ensino de Historia: problemas, teorias e méto-

dos'®, Ensinar e aprender Historia. historia em quadrinhos e cancées'”

e Aprender e
ensinar Historia: nos anos iniciais do Ensino Fundamental''® assumiram de diferen-
tes formas uma apropriacao de reveréncia.

Schmidt e Cainelli'"! afirmam que Riisen propde uma nova perspectiva da Di-
datica historica entendendo que “isso indica muito bem o sentido de ensinar historia
hoje”. "> Avelar'” explica que “estamos pensando, tal como Jorn Riissen” quando
trata da aprendizagem da historia pelas criangas. Nos dois manuais observa-se de
maneira explicita a apropriagao de reveréncia ao autor concordando com a sua pers-
pectiva tedrica. Sobanski, Chaves, Bertolini e Fronza'* e Urban e Luporini''® assu-
mem a perspectiva da Educagdo Historica, indicando a importancia da Didatica da
Historia de Riisen para esse campo de investigagao. Dessa forma, pode-se inferir que
também nesses dois manuais € possivel observar de forma implicita a apropriagao de

reveréncia.

Educacao, 2012.

12 FREITAS, Itamar. Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Historia, Op. cit.

103 ABUD, Katia Maria; MELO E SILVA, André C. de; ALVES, Ronaldo C. Ensino de Histdria, Op.
cit.

104 FREITAS, Itamar. Fundamentos tedrico-metodologicos para o ensino de Historia, Op. cit.

195 Jbidem, p. 175.

106 ABUD, Katia Maria; MELO E SILVA, André C. de; ALVES, Ronaldo C. Ensino de Histéria, Op.
cit.

107 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene Rosa. Ensinar Histdria, Op. cit.

18 AVELAR, Alexandre. Os desafios do ensino de Historia, Op. cit.

109 SOBANSKI, Adriane de Q.; BERTOLINI, Jodo Luis da S.; FRONZA, Marcelo; CHAVES, Edil-
son Aparecido. Ensinar e aprender Historia, Op. cit.

110 URBAN, Ana Claudia; LUPORINI, Teresa Jussara. Aprender e ensino Historia, Op. cit.

U SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene Rosa. Ensinar Histdria, Op. cit.

12 Jbidem, p. 19-20.

3 AVELAR, Alexandre. Os desafios do ensino de Histdria, Op. cit.

114 SOBANSKI, Adriane de Q.; BERTOLINI, Jodo Luis da S.; FRONZA, Marcelo; CHAVES,
Edilson Aparecido. Ensinar e aprender Historia, Op. cit.

5 URBAN, Ana Claudia; LUPORINI, Teresa Jussara. Aprender e ensino Histéria, Op. cit.
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116

Cabe ressaltar, conforme Saddi,''° que um:

[...] equivoco bastante comum é confundir a metodologia da educa-
¢do histoérica (History Education), que surgiu em uma tradi¢do an-
glo-saxdnica, com a didatica da historia Geschichsdidaktik), formu-
lada em um contexto alemdo peculiar. A educagdo historica se for-
mulou como uma metodologia ou como um campo de pesquisa das
ideias historicas de sujeitos em situacao escolar, com obvias impli-
cagOes didaticas para o ensino da historia; enquanto a didatica da
historia era entendida ndo como uma metodologia ou um campo de
pesquisa, mas como uma nova disciplina capaz de abarcar diferen-
tes metodologias.

Apesar disso, € possivel observar a relagdo bastante produtiva estabelecida
entre as duas, como no caso das pesquisas desenvolvidas no Laboratoério de Pesqui-
sas em Educac¢do Historica — LAPEDUH da Universidade Federal do Parana, do
qual fazem a maior parte dos autores dos quatro (4) manuais que tiveram uma apro-
priacao de reveréncia da teoria de Riisen.

Consideragdes finais

Retomando as hipoteses construidas ainda na pré-andlise, observou-se que a
teoria de Riisen foi apropriada em oito (8) dos vinte e dois (22) manuais inventaria-
dos. Entendendo conforme Chartier'!” a leitura como atividade criativa e inventiva e
nao estatica e uniforme, observaram-se diferentes formas de apropriagdo da teoria de
Riisen nos manuais destinados a professores de Histéria. Essas formas estdo relacio-

"118 entendido como a relagdo entre os autores(as) dos

nadas ao “jogo de referéncias
manuais e a teoria lida, interpretada e ressignificada. Essa relacdo pode ser de dife-
renca, reveréncia, distanciamento ou aten¢ao.

No caso dos oito (8) manuais analisados na segunda fase, foi possivel identi-
ficar apropriacao de distanciamento, atengdo e reveréncia. Essa diferenciacdo foi
possivel por meio da andlise de conteido das mensagens presentes nos manuais que
demonstraram que os(as) autores(as): 1) em alguns casos apenas referenciaram as
obras demonstrando distanciamento; 2) em outros apresentaram a teoria, porém sem
concordarem explicitamente com ela, demonstrando estar atentos ao debate; 3) em
outros ainda concordaram com a teoria em um movimento de reveréncia.

Também foi observada, com base em Chartier'"’ a existéncia das “comunida-
des interpretativas”, em que os leitores utilizam estilos de leitura e estratégias de in-

terpretagao que os aproximam. Isso porque trés (3) dos quatro (4) os manuais que se

116 SADDI, Rafael. Didatica da Historia na Alemanha e no Brasil, Op. cit., p. 135.
W7 CHARTIER, Roger. Textos, impressdo, leituras, Op. cit.

118 BOURDIEU, Pierre. Leitura, leitores, letrados, literatura, Op. cit.

9 Jdem.
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apropriaram de maneira a reverenciar a teoria de Riisen, o fizeram a partir da pers-
pectiva da Educag¢do Histdrica assumida por eles.

Com base nos resultados obtidos é possivel concordar com Saddi'®

que o pro-
cesso de leitura e ressignificacdo da Didatica da Historia de Riisen esta relacionado
ao contexto brasileiro. Essa inferéncia permite compreender a partir das contribui-
¢Oes tedricas de Chartier'?! que as ordens de decifracdo, compreensdo ou desejada
pela autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicagdo, a0 mesmo tempo
em que delimitam a materialidade do escrito e sao importantes para a compreensao
das “praticas de leitura”, ndo anulam a liberdade dos leitores de interpretarem e res-
significarem as leituras produzindo diferentes formas de apropriacao que guardam
relacdo com o “jogo de referéncias”, caracteristica das produgdes cientificas e acadé-
micas.

Artigo recebido em 28 de outubro de 2016.
Aprovado em 5 de dezembro de 2016.

120 SADDI, Rafael. Didética da Historia na Alemanha e no Brasil, Op. cit.
12l CHARTIER, Roger. A ordem dos livros, Op. cit.
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