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Resumo

Este artigo pretende analisar as concepgoes
historicas utilizadas como referenciais na
docéncia em Historia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A fundamentagio
da narrativa docente é abordada como pro-
posi¢do sobre como ensinar Historia nos
anos iniciais. Assim, sera utilizada a abor-
dagem da Educagdo Historica, proposta
numa oficina com os/as professores/as
que atuam nos anos iniciais, sendo realiza-
das entrevistas para fundamentar a analise
da pesquisa. Para elucidar as concepgdes
em torno do ensino de Historia, foram
abordadas as discussoes sobre a didatica da
Historia, o uso das fontes historicas, pro-
posi¢ao do campo da Educagdo Historica,
consciéncia histérica, bem como os funda-
mentos que envolvem o fazer e o saber do-
cente.

Palavras-chave: Ensino de Historia; forma-
¢ao de professores; educagao historica.
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Abstract

This article aims to examine historical con-
ceptions used as references in history teach-
ing in the first years of elementary school.
The rationale of the teaching narrative is ad-
dressed as a proposition on how to teach his-
tory in the early years. Thus, the approach of
Historical Education will be used, proposed a
workshop with the teachers those working in
early years, interviews being conducted to
support the analysis of the research. To eluci-
date the concepts surrounding the teaching of
history, were approached discussions about
the teaching of history, the use of historical
sources, proposition of the field of History
Education, historical consciousness, and the
grounds surrounding the making and teach-
ing knowledge.

Keywords: History teaching; teacher educa-
tion; history education.
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Reflexdes sobre o saber historico

Que os homens tenham consciéncia da historia baseia-se, afinal,
no fato de que seu proprio agir é historico. Como usam intenciona-
lidade, os homens inserem, pois, seu tempo 1nterno [...] no contato

com a natureza externa, na confrontacdo com as condigoes e as
circunstancias de seu agir, nas suas relacoes com os demais ho-
mens e com si mesmos. Com i5so, 0 agir humano é, em seu cerne,
historico. E ‘historico’ significa aqui, simplesmente que 0 processo
temporal do agir humano pode ser entendido, por principio, como
ndo natural, ou seja. um processo que supera sempre os limites do
tempo natural.’!

O agir humano dos/as professores/as em torno do ensino de Histéria, € o
objetivo deste artigo, o qual foi desenvolvido a partir das reflexdes realizadas numa
oficina® com professores/as que atuam na Educagdo Basica, pedagogos/as que leci-
onam Histéria nos anos iniciais. Entre as proposi¢des da oficina abordaram-se as
concepgOes dos/as professores/as acerca do saber historico e da produgdo do conhe-
cimento histérico na sala de aula. A concepgao se da, sobretudo em analisar o entre-
lagamento em torno das diferentes fundamentagdes que constroem a Historia ensi-
nada.

No processo de abordagem sobre a produg¢dao do conhecimento historico, as
narrativas sobre o Ensino de Historia relacionam-se com as concepgdes advindas da
formacao inicial, das implica¢des curriculares, da subjetividade de ensinar histoéria,
fundamentando os caminhos da Didética da Histéria.

Ao abordar as questdes em torno do Ensino de Historia, compactuamos com
a compreensao que o saber historico reflete-se na producao do conhecimento, e que
hé4 uma reflexdo no contexto educacional, para que professores/as e alunos/as pos-
sam analisar e compreender as diferentes vertentes tedricas e dialogar com as fontes
historicas disponiveis, nas instituicdes educativas. Katia Abud® aponta para o apro-
fundamento sobre o ensino de Historia nas instituicOes escolares:

O conhecimento historico € a principal ferramenta na constru¢ao
dessa consciéncia historica, que articula o passado com as orienta-
¢Oes do presente e com as determinagdes do sentido com as quais o
agir humano organiza suas intengdes e expectativas no fluxo do
tempo. Mas, € nas escolas que se estuda a Historia e onde se cruzam

'RUSEN, J. Razdo historica: teoria da histéria. Os fundamentos da ciéncia historica. Brasilia: UNB,
2001, p. 79.

2 A oficina foi realizada no Laboratorio de Ensino de Historia na UFMS/CPTL. Apos as oficinas,
foram analisados as fundamentagdes realizadas pelos/as professores/as.

3 ABUD, Katia. Curriculos de Historia e politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil na
escola secundaria. In: BITTENCOURT, Circe. (Org.). O saber historico na sala de aula. Sao Paulo:
Contexto, 2005.
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de modo comprometido o conhecimento cientifico e o conheci-
mento escolar, por que o ambiente escolar é privilegiado para que
os alunos aprendam maneiras de pensar sobre o passado que deve-
rao ajuda-los a se orientar no tempo, relacionando o passado, o pre-
sente e o futuro com suas vivéncias como seres temporais.

Na busca pela construgao de abordagens que favorecem a compreensdao
dos/as alunos/as sobre as concepgdes historicas, as intengdes dos/as professores/as
em inserir reflexdes e analises partem da compreensao de maneiras de pensar as ques-
tdes histéricas no espago da sala de aula. As concepgdes historiograficas articulam
as discussdes sobre os campos culturais, politicos, estruturais e econdomicos; sendo
assim, definem também as matrizes tedricas e a reflexdo acerca do ensino de historia.

Neste sentido, as discussdes em torno das abordagens historicas tém se vol-
tado para o desenvolvimento de a¢des que tratam da compreensdo e entendimento,
por parte dos/as alunos/as, das concepgdes historicas. Assim, seguindo a abordagem
de estudiosas como Isabel Barca e Maria Auxiliadora Schmidt,* a contribui¢io da
producao filosofica da Histéria, influenciou no desenvolvimento de agdes que visam
fundamentar o pensamento histérico de alunos/as, principalmente com proposi¢des
que partem das concepgdes € entendimento por parte dos proprios/as alunos/as.

Nos anos 1980, houve modificagdes no ensino de Historia, principalmente
com a influéncia das concepgdes historiograficas, que trouxeram a retomada da dis-
ciplina de Histéria como espago para ensino critico. Assim, visava-se recuperar o
aluno como sujeito da historia e ndo como mero expectador de uma histéria ja de-
terminada, produzida por “heroicos personagens dos livros didaticos.’

Neste processo em que o ensino de Historia passa a ser significativo para alu-
nos/as, inserem-se novas abordagens e linguagens, a postura do/a professor/a cri-
tico-reflexivo/a que valoriza diferentes agdes torna-se necessaria, pois o ensino de
Historia ndo € uma constru¢ao individual, mas composta por interlocutores que
constroem sentidos e se sentem inseridos no processo histérico, € preciso que o0 pro-
fessor faga a diferenga, pois se procura sair do tradicional, dar ao aluno condi¢bes de
participar do processo do fazer, do construir a Historia.®

Seguindo essa premissa, foi proposto na oficina obter algumas concepgoes, as
quais foram coletadas através de entrevistas com 0s/as professores/as. A partir das
entrevistas, pode-se perceber a intrinseca relagdo entre a construgdo e produgao do
saber docente. Para Ana Maria Monteiro:’

4BARCA, Isabel. Educagido Historica: uma nova area de investigagcdo. Revista da Faculdade de Le-
tras. Porto, IIT Série, v. 2, 2001, p. 13-21. SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. En-
sinar Historia. Sao Paulo: Scipione, 2004.

>BARCA, Isabel. Educacdo Historica. Op cit., p. 13
S Ibidem, p. 16.

7 MONTEIRO, Ana Maria. Professores: Entre saberes e praticas. Educacdo & sociedade, Campinas,
a. XXII, n. 74, abr./2001, p. 121-142.
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[...] a categoria de “saber docente”, que permite focalizar as relagdes
dos professores com os saberes que dominam para poder ensinar e
aqueles que ensinam, sob uma nova Otica, ou seja, mediadas por e
criadoras de saberes praticos, que passam a ser considerados funda-
mentais para a configuracdo da identidade e competéncia profissio-
nais.

As possibilidades de analise sobre os diferentes elementos que constituem o
cotidiano dos/as professores/as e as implicagdes pedagdgicas em ensinar Historia
fundamentaram a divisdo em dois grupos. Uma vez que as abordagens se diferenci-
avam nao sO pelo aprofundamento, mas pela indica¢do de como ensinar Historia,
pelas proposi¢des em atuar na sala de aula, e como cada grupo destacava o que era
importante na relagao de ensino- aprendizagem da Historia - que em ultima instancia
apontam o posicionamento de cada professor/a. De acordo com Maurice Tardif:®

[...] a relacdo dos professores com os saberes ndo se reduz a fungao
de transmissdao de conhecimentos constituidos por outros, mas inte-
gra diferentes saberes e relagdes, sendo plural e resultado de sua for-
magao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experi-
enciais.

Assim, nas proposi¢des sobre o ensino de historia, pretende-se a aproximagao
entre questdes da historiografia e questdes pedagogicas que suplantem a dicotomia
existente, muitas vezes nos cursos de formagdo dos professores. Neste sentido, as
questdes da abordagem didatica e da pratica didria do/a professor/a, sao concebidas
em nossa analise como espac¢o de fronteiras e concebidas como demarcadoras de
atitudes, modelos de atuagdo profissional, proposi¢do sobre o que ensinar, Como en-
sinar, para que ensinar Historia.

Neste processo, a produg¢do do conhecimento historico apresenta também o0s
elementos formativos do ensino e da aprendizagem da Historia, em que a Didatica
da Historia visou aliar os meios de investigar a Consciéncia Historia ndo so nas es-
colas, mas nos usos publicos, em que ela refor¢a a utilidade da Histéria na vida pra-
tica dos homens.’

A concepcao da Historia ensinada que se pretende apontar, evidencia e ela-
bora didlogos em torno da apreensao do conhecimento por parte dos/as alunos/as e
da experiéncia de professores/as, ou melhor, valoriza as experiéncias, apreensoes de
conhecimento, producao de saber em diferentes espagos. Assim, a didatica da His-
téria envolve o conhecimento historico, o qual ndo é aprendido simplesmente pela
recep¢do, mas por possibilitar habilidades para dar sentido a historia. Este sentido do
ensinar Historia ndo significaria ndo ter conteudos para serem ensinados, mas olhar

8 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. Petropolis: Vozes, 2002

> BERGMANN, Klaus. A Historia na Reflexdo Didatica. Revista Brasileira de Histdria. Sao Paulo,
v.9,n. 19, set. 89/fev. 90. p. 29-42.
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para estes conteudos a partir da possibilidade de construir com os alunos novas ques-
toes diante de contetidos/temas postos pela historiografia'®.

De certa forma, a aprendizagem da Histéria fundamenta o repensar dos ca-
minhos escolhidos para lidar, selecionar e evidenciar determinados conteudos, te-
mas, fontes e abordagens na Educagdo basica. Como aponta Jorn Riisen:'!

[...] o conhecimento histérico adquirido ndo pode ser empregado de
forma produtiva para orientar os problemas da vida pratica.
Quando o conhecimento histérico se torna muito objetivo, ele perde
sua funcdo de orientacdo cultural e no fim das contas, o conheci-
mento historico é produzido exatamente para preencher esta fungao
cultural.

Segundo a perspectiva de Riisen, a Historia envolve as questdes culturais,
num entrelacamento entre o entendimento objetivo e subjetivo. Além disso, ha uma
relacao entre os conceitos substantivos, os quais se configuram como “conceitos re-
lacionados com o passado histérico”. A Educagao Histérica como campo epistemo-
logico da Histéria, com estreito dialogo no processo historico em sala de aula, cons-
titutiva das abordagens da Didatica da Historia, favorece professores/as e alunos/as
na busca pela revisdo e renovagdo dos conteudos, em que se pode ter a apreensdo de
varias historias lidas a partir de diferentes sujeitos historicos e suas historias.

Logo, possibilita a andlise desde a formagdo dos professores até o desenvolvi-
mento dos programas da disciplina para a melhoria do ensino de historia como indi-
cacao a todos que pretendem realizar bem as fung¢des que a ela se relacionem, seja
como pesquisador ou como professor, independente do ponto de maior atuagdo na
matriz disciplinar da histéria.'? E neste sentido, a aula de Historia, apresenta-se como
“0 momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode oferecer
ao seu aluno a apropriacao do conhecimento histérico existente, através de um es-
for¢o e de uma atividade que edificou este conhecimento”."?

Seguindo a légica de ensinar Histéria com aspectos que envolvem a constru-
¢do da narrativa historica, € possivel agregar outras discussdes que tornam compre-
ensiveis 0s aspectos tedrico-metodoldgicos, os entornos da escola, as agdes de docen-
tes e estudantes. Entretanto, favorecer a construgdo e concep¢ao da consciéncia his-
torica, ndo implica a adogao, por todos, de um determinado paradigma historiogra-

10 CAINELLI, Marlene. A escrita da Historia e os conteidos ensinados na disciplina de Histdria no
ensino fundamental. Educacdo e Filosofia. Uberlandia, v. 26, n. 51, jan./jun. 2012, p. 179.

1 RUSEN, J. Studies in metahistory. Pretoria: Human Sciences Research Council, 1993, p. 96.
12RUSEN, J. Razio historica. Op. cit.

3 SCHMIDT, M. A. A formacio do professor de historia. In: BITTENCOURT, C. (Org.). O saber
historico na sala de aula. Op. cit., p. 57.
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fico nem tampouco significa a defesa de uma unica narrativa substantiva. As abor-
dagens teoricas estao abertas a discussdo, tal como as produg¢des historias concretas
permanecem sujeitas & desconfirmag¢io.'

Assim, analisar as diferentes concepgdes em torno do ensino de Histéria em
sintonia com as novas configuragdes historicas e culturais, requer perceber também
as determinagdes pré-concebidas a partir dos modelos ocidentais de ensino, os quais
ainda impregnam as salas de aula. Muitas vezes, as determinagdes curriculares ou
mesmo os padrOes instituidos para as disciplinas escolares restringem o fazer do-
cente.

Isso de certa maneira, nos encaminha para repensar a formagao de professo-
res/as, bem como a proposicdo dos curriculos de Histéria. Para Selma Fonseca,'
essa constatagdo nos remete a repensar pelo menos trés aspectos. Primeiro, nao basta
introduzir novos temas nos curriculos multiculturais, se na pratica, nas relagdes co-
tidianas, se promove a exclusdao através de brincadeiras, jogos ou formas de avalia-
¢do. Segundo, deve-se reconhecer que o professor nao opera no vazio. Existem ou-
tros espagos educativos atuando nas concep¢des dos alunos como, por exemplo, a
televisdo, os quadrinhos ou os acontecimentos cotidianos. E terceiro, a perspectiva
do ensino tematico e multicultural deve vir acompanhada de uma mudanga na for-
macao dos professores: postura critica e reflexiva, cultivo a tolerancia e respeito a
diversidade e as diferencas.

Mas, mesmo com o caminho trilhado com a inser¢do das diferentes concep-
¢Oes no ensino de Histéria, ainda ha muito a pesquisar, pois as modificagcdes devem
se dar, talvez, pela existéncia de um dominio especifico do conhecimento, na episte-
mologia da Historia, tomada como referéncia para a constru¢ao de categorias e dia-
logos com as outras ciéncias no processo de aprendizagem e as que constituem a base
do conhecimento que se pretende ensinar.

Desta maneira, ao abordar as concepg¢des que envolvem o saber histérico in-
serido na pratica educativa constrdi-se, com base nos significados tacitos que cada
sujeito atribui as informagdes adquiridas, aos conhecimentos produzidos, com a uti-
lizagdo de multiplas fontes.

Logo, o pensamento historico ndo se limita a uma interpretagdo parcelar e
linear das fontes; alimenta-se de narrativas progressivamente construidas, criticadas
e reconstruidas. Este caminho € percorrido por quem interpreta e por quem aprende,
e ¢ essencial para a construgdo de sinteses progressivamente contextualizadas.'

4 SCHMIDT, M. A. O aprender da Historia no Brasil: trajetorias e perspectivas. In: OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias; CAINELLI, Marlene Rosa; OLIVEIRA, Almir Félix Batista (Orgs.). Ensino
de Historia: multiplos ensinos em multiplos espagos. Natal: EDFURN, 2008, p. 54.

B FONSECA, S. Diddtica e pritica de ensino de Historia. Sdo Paulo: Papirus, 2003.
16 BARCA, Isabel. Educac¢io Historica. Op. cit.
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O Ensino de Historia nos anos iniciais; reflexoes acerca do fazer de
professor/a

Ao abordar a questdo do ensino de Histéria nos anos iniciais, tem-se de ana-
lisar um campo da Histéria em que tinhamos poucas produgdes, so recentemente 0s
estudos e pesquisas tém se voltado aos anos iniciais. Isso, como aponta Sandra Oli-
veira'’, porque “poucos historiadores interessam-se pelo processo de constru¢dao do
conhecimento histérico em criangas. Muitos sequer acreditam na possibilidade da
crianga aprender historia nas séries iniciais”.

Na busca pela investigacao de formagao de conceitos e concepgdes historicas,
buscou-se nos anos iniciais fundamentar os ‘olhares’ sobre a cientificidade da Histo-
ria, com abordagens que envolvem as criangas no sentido de valorizar suas proprias
historias. Parte-se assim, da inser¢ao do sujeito histoérico. Um dos documentos que
auxiliou na inser¢ao de novos discursos e abordagens, foi a producao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s),'® alicercados na questao das identidades, historias
de vida, relagdes sociais.

Com o encaminhamento destes documentos, os estudos de Historia partem
nos anos iniciais da compreensdo que os/as alunos/as tém do tempo em que vivem
e do pertencimento a determinado grupo, para que possam construir sua analise a
partir do que aprendem na escola. Sobre a importancia do Ensino de Historia, nos
anos iniciais, os PCN’s destacam que “[...] a demanda pela Historia deve ser enten-
dida como uma questdo da sociedade brasileira, ao conquistar a cidadania, assume
seu direito de lugar e voz, e busca no conhecimento de sua Historia o espago de
construgdo de sua identidade”."

Desta maneira, o/a professor/a ao trabalhar com Historia nos anos iniciais,
parte de fundamentagdes da vida pratica, dando sentido a construgdo da identidade
historica, memoria, tempo, sujeito historico, num processo que utiliza as concepgdes
historiograficas e a didatica da histéria. Como aponta Luis Fernado Cerri:?

Neste quadro, o ensino de Histéria ndo tem como ser enunciagao,
mas dialogo. N3o cabe a idéia de que a Historia-ciéncia produz e a
Histoéria ensinada reproduz, divulga ou didatiza para o mundo dos
ndo iniciados. Em seu nascedouro, o conhecimento historico cien-
tifico encontra-se encharcado das razdes da vida pratica, visto que
os sujeitos desse conhecimento sdo seres humanos envolvidos com

I7OLIVEIRA, S. R. F. de. O ensino de histdria nas séries iniciais: cruzando as fronteiras entre a
Historia e a Pedagogia. Historia & Ensino: Revista do Laboratorio de Ensino de Histéria, Londrina,
v, 9, out. 2003. p. 259

18 Brasil. Pardmetros Curriculares Nacionais. Historia. Brasilia, 1997.
19 Jbidem, p. 4-5.

20 CERRI, Luis F. Ensino de Historia e concepgdes historiograficas. Espaco Plural. A. X, n. 20, 1.
sem. 2009, p. 154.
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o cotidiano: a relagdao de aprendizagem histérica (objeto, entre ou-
tros, da Didatica da Historia) precede e projeta-se apos o ato da pro-
ducao do conhecimento.

O conhecimento histérico fundamentado nas concepgdes historiograficas
aprofunda o didlogo na produgdo das narrativas por parte do/a professor/a, do que
pretende alcangar no ensino de Histéria e de como tornar significativo o que os/as
alunos/as apreendem na disciplina de Historia, de uma forma “fundamentalmente
educativa, formativa, emancipadora e libertadora”.?! Ainda sobre o/a professor/a
de Historia, Selva Fonseca aponta:

[...] o professor de historia, com sua maneira propria de ser, pensar,
agir e ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em
conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno nao
apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses en-
sinamentos de variadas formas. E uma reinven¢io permanente.?

Neste processo de dialogo dos saberes produzidos e socializados entre profes-
sores/as e alunos/as, as determinagoes legais, os apontamentos didatico-pedagdgi-
cos, as aprendizagens diferenciadas se relacionam e inter-relacionam na constru¢ao
da consciéncia historica. Visando, entao aprofundar as reflexdes sobre as diferentes
perspectivas de ensinar historia pelos/as professores/as, foram realizadas algumas
questdes sobre os encaminhamentos na pratica educativa, que envolviam a apropri-
acao das concepgoes historiograficas e das inser¢des didaticas nas aulas de Historia.

Elencamos duas questdes que fundamentam especificamente os encaminha-
mentos dos/as professores/as na historia ensinada. Ja que partem da concepgao so-
bre o que ensinar Historia? Como ensinar? Por que ensinar?

Uma das questdes norteadoras da pesquisa procura investigar a relagdo
dos/as professores/as com o saber histérico, uma vez ndo tiveram formagao especi-
fica de Histdria, mas possuem conhecimento de Historia que serd abordado em sala
de aula. Assim, foram varias narrativas a partir do questionamento com pedago-
gos/as sobre 0 que consideram importante estudar sobre o ensino da historia?

Optamos por analisar algumas narrativas de professores/as, uma vez que evi-
denciam a concepgdo e as influéncias tedrico-metodoldgicas no ensino de Historia
nos anos iniciais. A professora Marin® destaca que:

[...] o mais importante é relembrar os momentos que foram mais
significativos na formagdo da sociedade, como ocorreu, por que
ocorreu e o que nos influenciou. Ha importancia também em co-

2 FONSECA, S. Did4tica e pritica de ensino de Historia. Papirus, 2003, p. 89
2 Ibidem, p. 71.

23 Entrevista realizada com a professora Marin, 38 anos, que leciona para o 4° ano dos anos iniciais.
Setembro de 2013.
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nhecer a historia de outros povos, pois desta maneira cria-se O res-
peito as diferencas culturais. As concepgdes historico-culturais aju-
dam a entender a Historia.

Percebe-se na narrativa da professora que a concepgao historica a ser ensinada
passa pela relagdo passado-presente, persiste também o entendimento sobre o res-
peito as questdes culturais. De certa forma, essa concep¢ao esta embasada nas pers-
pectivas historiograficas contemporaneas e que visam sobretudo, valorizar a produ-
¢do do conhecimento historico.

Seguindo a mesma légica de entendimento sobre o saber histérico, que en-
volve o estudo do passado e presente, a professora Luci* afirma:

Eu considero importante estudar o passado das civilizagdes e seus
diferentes grupos sociais, para que haja um melhor entendimento
acerca de como o ser humano vem evoluindo através dos tempos e
perceber que as transformagdes sofridas pela sociedade sao influen-
ciadas por fatores que ocorreram no passado.

A professora Keith,” ao narrar o que considera importante no ensino de His-
toria, afirma: “ndo considero datas e nomes importantes. Creio que estudar detalhes
que auxiliem a compreender os fatos ocorridos como: motivagdo, consequéncias, etc.
sdo mais validos para entender o que aconteceu na Historia e como impactou na
sociedade atual”.

Ao analisar as narrativas, percebe-se que a no¢ao de tempo, as datas, as trans-
formagdes sao lembradas como importantes no saber historico. Mas, é interessante
perceber que ensinar historia, sob a perspectivada Educagdo Histérica envolve um
processo dindmico, que pode ser realizado através das narrativas, como afirma Sch-
midt:*

A narrativa historica caracteriza-se como uma trama, diferenci-
ando-se do relato e do quadro, quando a escolha recai em responder
a uma pergunta que busca desvendar os conflitos e ndo os aconteci-
mentos e situagdes do passado. Na trama histOrica é necessario es-
colher uma tematica, um recorte cronologico, a eleicao dos atores e
dos episddios.

O aprendizado das nog¢des de tempo € um dos elementos principais no ensino
de Historia nos anos iniciais, proposto nos PCNs, nas diretrizes curriculares, nos ma-
nuais didaticos, pois permite que a crianga compreenda a relagdo passado-presente-

2 Entrevista com a professora Luci, 27 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais. Setembro de
2013.

% Entrevista com a professora Keith, 30 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais. Setembro
de 2013.

26 SCHMIDT, M. A. Perspectivas da consciéncia historica e da aprendizagem em narrativas de jovens
brasileiros. Tempos historicos, v. 12, 1. sem./2008, p. 89.
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futuro. Como afirma Oliveira:*’ “O passado infantil ndo é distante nem ordenado em
épocas distintas. Ele ndo é qualitativamente diferente do presente”.

Por isso, é importante que os/as professores/as tenham dominio das concep-
¢Oes histdricas que fundamentam o ensino de Historia, pois como destaca Abud? é
preciso lembrar que o conhecimento do passado e a experiéncia do tempo das crian-
¢as no inicio da escolariza¢ao sdao bastante limitados. Mesmo em fase em que ja te-
nham compreensao da cronologia e a fixagao dos acontecimentos em seus respecti-
vos contextos, o conceito de tempo, que envolve diferentes nogdes, nao € plenamente
compreendido pelos alunos.

Seguindo na analise que propomos com 0s/as professores/as, a narrativa da
professora Camila, sobre o que considera importante no ensino de Histéria nos anos
Iniciais, evidencia a preocupagdo com questdes que rompem com a Histéria dita tra-
dicional. Segundo a professora Lia:*

[...] acho interessante que se estude o por que da Historia e dar mais
destaque a Historia do nosso pais, mas ndo apenas datas, presiden-
tes e descobrimento. Falo de dar énfase as culturas de cada regido,
semelhancas, diferengas e como a historia foi construida ao longo
do tempo.

A partir dessa narrativa, pode-se dizer que a inser¢ao de temas, ou o que €
considerado importante no ensino de Historia pelos/as professores/as, tem sido in-
fluenciado pelas perspectivas historiograficas, como a Educacao Historica. Nesta
proposta o/a professor/a teria a fungdo de mediar a construgdo do conhecimento
historico, envolvendo os/as alunos/as no processo de ensino-aprendizagem, tor-
nando significativo o que se ensina na Historia. Para Cainelli,*® a Educa¢do Histo-
rica:

Tem o objetivo de entender as relagdes que alunos e professores es-
tabelecem com o conhecimento historico, com os conceitos e as ca-
tegorias historicas, assim como as ideias substantivas e ideias de se-
gunda ordem da disciplina de Histéria. A educagdo histérica tem
especial interesse na forma pela qual o trabalho com fontes, as es-
tratégias de ensino, os materiais didaticos, os objetos historicos, en-
tre outros, colaboram para a formagdo das ideias historicas e da
consciéncia historica de alunos e professores.

Y OLIVEIRA, S. R. F. O tempo, a crianca e o ensino de Historia. In: ROSSI, V. S.; ZAMBONI, E.
(Orgs.). Quanto tempo o tempo tem? Campinas: Alinea, 2003. p. 145.

8 ABUD, K. Tempo: a elaboragdo do conceito nos anos iniciais de escolariza¢do. Historize, Rio
Grande, 3 (1), p. 9-17, 2012, p. 13.

2 Entrevista com a professora Lia, 26 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais. Mar¢o de 2014.

0 CAINELLI, Marlene. A escrita da Histdria e os contetidos ensinados na disciplina de Historia no
ensino fundamental. Educacdo e Filosofia Uberlindia, v. 26, n. 51, p. 163-184, jan./jun. 2012, p. 175.
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Pode-se dizer que o entendimento da Educagao Historica estd imprimindo
outros olhares sobre o fazer histérico na sala de aula, sendo assim, alguns professo-
res/as que tiveram acesso a essa abordagem passam a valorizar o papel dos/as alu-
nos/as na aula de Historia. Como se pode perceber na narrativa de Ane:*!

[...] acredito que o ensino de Histéria deve ser abordado de uma
forma em que o syjeito se sinta como agente da historia, apenas es-
tudando o passado sem ligagdo com o presente torna a disciplina
metddica e chata, eu por exemplo nao tinha boas lembrangas da
disciplina de Historia que tive no colegial, pois as aulas eram lendo
os livros com poucos recursos visuais € com professores sem criati-
vidade, que apenas liam a “cartilha”, a aula ficava chata e os alunos
sabiam que tinham apenas que decorar datas dos eventos. De que
adianta decorarmos as datas se nao sabemos o por que de tais even-
tos? [...] a histéria deve ser abordada com as ferramentas da atuali-
dade, como recursos visuais, video, visitas em locais como museus
para que a crianga sinta a curiosidade em saber. E importante que o
educador se importe com o passado e com agentes historicos.

Com base na Educacao Historica, ha a preocupacao em relacionar os conte-
udos, metodologias, com narrativas e explicagdes que vao para além de fatores cau-
sais de acontecimentos histéricos. A interpretacao das fontes pelos/as alunos/as é
trabalhada pelos/as professores/as que atuam nos anos iniciais, podendo fazer a ar-
ticulagdo entre conceitos, ideias e conteudos. O que defendemos é uma estreita arti-
culacao na narrativa histérica que permita entender a relagdao que os sujeitos tém com
os conceitos, ideias, conteudos, cuja referéncia € a propria epistemologia da histo-
ria.*

Na narrativa da professora Cris,* o estudo da Historia é crucial para nossa
formacao e:

[...] para a percepgao do que somos, de como chegamos, onde esta-
mos hoje, enquanto humanidade e individuo. Penso que conhecer
a historia da humanidade, as mudancas, novos modos de pensar e
agir e refletir sobre ela criticamente. [...] comeg¢ar pensando e conhe-
cendo a nossa historia familiar, se aprofundar nela, depois a do
bairro e assim ampliando o conhecimento. Uma historia sem pre-
conceitos.

3! Entrevista realizada com a professora Ane, 42 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais. Mar¢o
de 2014.

32 SCHMIDT, M. A.; BRAGA, T. A formacio da consciéncia histérica de alunos e o cotidiano em
aula de Historia. Cadernos Cedes. Campinas, v. 25, n. 67, p. 297-308, set./dez. 2005.

33 Entrevista realizada com a professora Cris, 42 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais.
Setembro de 2013.
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Em torno da proposi¢do da Histéria como a disciplina que € responsavel por
refletir sobre os grupos culturais, como os grupos africanos, afro-brasileiros e indige-
nas, cujo respaldo se ampara na lei 11.645/2008, encontram-se as narrativas dos/as
professores/as entrevistados/as:*

Professora Mari: [...] acho importante que seja mantido o contetdo
ja existente, mas que seja inserido no curriculo a historia dos indi-
genas e dos negros, talvez de um ponto de vista mais cultural ao
invés do pouco que era passado antes. Hoje, podemos trabalhar com
0s grupos que ajudaram a construir nossa histéria.

Professora Leci: E através dela que sabemos o porque das situacdes
de nosso processo historico, sem uma histéria nao teriamos como
saber o que nosso antepassados fizeram, o que construiram e o
como viviam, a cultura, a crencga, os valores, os costumes, tudo o
que somos.[...] a histéria é fundamental, pois somente com ela te-
mos um norteador e narrador do que os indios, os negros fizeram
na nossa historia e, podemos apreciar os avangos, as conquistas que
obtivemos e as perdas e retrocessos em outros momentos, isto faz
parte da vida.

Professora Mara: E importante estudar Historia para conhecer as
nossas origens e também conhecer outros povos, como os indios, os
negros, outras civilizagdes, formas de governo, a historia politica de
um pais. Os costumes, tradigdes de uma regido, dos costumes fami-
liares de uma regido, de um grupo cultural.

As narrativas das professoras evidenciam que, para elas, a historia tem papel
fundamental em abordar e dialogar sobre os grupos culturais, ainda que persistam
discursos sobre os avangos e as conquistas, destacam a importancia em abordar a
contribuig¢ao da cultura, dos costumes dos diferentes grupos.

A discussdo sobre a historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena pre-
vista nos curriculos visa enfatizar as lutas e as contribui¢des desses povos na forma-
¢do da sociedade brasileira. E permite o entendimento da contribui¢ao dos diferentes
grupos culturais, assim, a experiéncia contribuiu para que as criangas passassem a ter
uma nova compreensao acerca da cultura indigena e dos indios, deixando de lado
uma visao romantica, folclorica e permeada de preconceitos, que comumente vigora
quando do trabalho com tal tematica na escola, em especial no ensino de Histéria.*

Ao compreender os limites do modo de pensar historico dos alunos, o profes-
sor-pesquisador deve criar condigdes para que as interpretagdes historicas esquema-
ticas e ndo referenciadas no acimulo sistematico da Ciéncia Historica, sejam, através

3 Entrevista realizada com a professora Mari, 46 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais; com
a professora Mara, 26 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais; e a professora Leci, 24 anos,
que leciona para o 4° ano dos anos iniciais. Setembro de 2013.

3 BRITO, Edson Machado. O ensino de historia como lugar privilegiado para o estabelecimento de
um novo dialogo com a cultura indigena nas escolas brasileiras de nivel basico. Fronteiras. Dourados,
v. 11, n. 20, jul./dez. 2009, p. 59-72.
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de tarefas cognitivas, questionadas pelos proprios alunos, levando a uma sofisticacao
de suas ideias historicas.*

A concepgao que cada professor/a tem sobre o que é importante ensinar na
disciplina de Historia ficou explicita em suas narrativas, com as utilizagdes e com-
preensOes acerca das perspectivas historiograficas. Na esteira das discussoes realiza-
das com os/as professores/as, indagou-se sobre a forma de ensinar Historia para cri-
angas e jovens.

Nesta parte da investigacao, as narrativas de professores/as trazem informa-
¢0Oes sobre os usos de fontes historicas, as linguagens e abordagens diferenciadas no
ensino de historia. A professora Marin®’ fala que a melhor forma de ensinar historia

Ja

c:

Instigando o trabalho de pesquisa e socializagdo baseado na relagao
dos eventos do passado com atualidade. Exemplo: instigar a busca
de conhecimento sobre Chernobyl com base em possiveis similari-
dades com acidentes no Japao; ou o estudo do fascismo e nazismo
da 2* Guerra Mundial com a segregacdo social atual.

As narrativas apresentem olhares diferenciados para o ensino de histoéria, e
exibem as abordagens sobre simultaneidade, ordenag¢do, continuidade como impor-
tante nos anos iniciais. Luis Ribeiro®® apresenta trés nog¢bes temporais que contri-
buem para que a crianga se situe historicamente: a ordena¢ao, a dura¢do e a simul-
taneidade. Para o autor, a ordenagcao temporal permite que a crianga compreenda
os acontecimentos e entenda a relagao de causalidade e consequéncia dos aconteci-
mentos. Partindo dos aspectos familiares e presentes no cotidiano, € possivel que, aos
poucos, sejam introduzidas sucessdes de fatos histéricos mais longinquos.

O entendimento e a relagao do acontecimento local com o global contribuem
para que as criangas compreendam que estdo inseridas no processo historico e que
sdo sujeitos historicos. Além dessa possibilidade, percebe-se que a utilizagao de fon-
tes historicas com abordagem mais dinamica, que envolvem a leitura das fontes, in-
terpretagdo, representacao e narrativa sao pontuadas pelos/as professores/as como
importante na historia. A professora Luci*’ aponta que “promoveria visitas a museus
e cidades historicas para que os alunos se familiarizassem com os objetos antigos que
14 estdo e que ajudam a contar a historia. Traria filmes com a curiosidade dos alunos
sugerindo uma pesquisa sobre seus familiares”.

A preocupagdo em fazer aulas mais dindmicas, com visitas a museus, com
utilizagdo de elementos que fazem parte da vida dos/as alunos/as contribui para que
ensinar historia ndo seja visto como algo distante, estatico e repetitivo. Favorece-se,

% BARCA, Isabel. Educa¢io Historica. Op. cit.

37 Entrevista com a professora Marin, 46 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais. Setembro de
2013.

38 RIBEIRO, Luis Tavora Furtado. Ensino de histdria e geografia. Fortaleza: Brasil Tropical, 2001.

% Entrevista com a professora Luci, 27 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais. Setembro de
2013
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assim, constru¢ao do conhecimento e o entendimento do pensamento histérico, pois,
como aponta Barca:*

O pensamento historico ndo se limita a uma interpretagao parcelar
e linear das fontes; alimenta-se de narrativas progressivamente cons-
truidas, criticadas e reconstruidas. Este caminho é percorrido por
quem interpreta e por quem aprende, e € essencial para a construgao
de sinteses progressivamente contextualizadas.

Assim, propor que as fontes sejam analisadas, criticadas, repensadas contribui
também para que os/as alunos/as possam aprender a construir suas proprias inter-
pretacdes. Pois, como apontou a Professora Lia,*' “a partir das fontes historicas,
pode-se fornecer boas informag¢des aos alunos, a partir da cultura, porque eles com
certeza reagem a altura”.

A utilizagdo da fonte historica confere um significado diferente a aula de his-
téria se for acompanhada de uma abordagem significativa. Isso porque, na funda-
mentagao didatica da histéria, o uso das fontes histéricas intensifica a produgao do
conhecimento histérico. Segundo Circe Bittencourt,*” recorrer ao uso de documentos
e fontes historicas nas aulas de Historia pode ser importante, por favorecer o pensa-
mento historico e a iniciagao aos métodos de trabalho do historiador. Assim, o uso
de fontes diferenciadas ajuda a desenvolver a autonomia intelectual, permitindo que
o aluno realize analises criticas da sociedade por meio de uma consciéncia histérica.

A utilizagao dos diferentes tipos de fontes historicas, desde visuais até as do-
cumentais, no ensino de Historia tem tido tratamentos conforme as incorporagdes
das concepgdes historiograficas. Mas, de que forma podem ser ensinadas as criangas
e jovens?

Essa questdo norteou a segunda parte da oficina que realizamos com os/as
professores/as, permitindo conhecer as concepgdes delas/es, bem como a forma
como atuam em sala de aula, os usos de fontes e as formas de ensinar Historia. As-
sim, nas narrativas dos/as professores/as € possivel compreender as percepgoes, en-
tendimentos, afinidades, discursos que sdo incorporados por cada um/a.

Percebe-se que muitos/as professores/as mantém a logica de ensinar historia
nos anos iniciais a partir das diretrizes curriculares, seguindo os encaminhamentos a
partir dos temas propostos. E quando pontuam trabalhar com fontes historicas, res-
saltam que a utilizagdo torna a aula mais ‘leve’. Entre as narrativas, a professora
Leci* apontou que “eu ensino Historia de uma forma mais leve, introduzindo mais
filmes e jogos, tornando a disciplina mais atrativa, mais interessante. Para mim a

9 BARCA, Isabel (org.). Para uma educagdo Histdrica de qualidade. Actas das IV Jornadas Interna-
cionais de educagdo historica. Braga: Universidade do Minho, 2004, p. 15.

4 Entrevista com a professora Lia, 26 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais. Margo de 2014.
2 BITTENCOURT, C. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

43 Entrevista com a professora Leci, 24 anos, que leciona para o 4° ano dos anos iniciais. Setembro de
2013
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historia foi sempre muito ‘decoreba’ e eu nunca fui boa em decorar, penso que muitos
alunos devem ser assim”.

A professora apresenta em sua narrativa algo que se faz presente nas discus-
soes sobre formagdo de professores/as, e se tem debatido muito: o aprofundamento
tedrico e metodoldgico na Historia, ja que por mais que se tente romper com 0s pa-
radigmas tradicionais, é importante fundamentar a pratica educativa de uma maneira
que a abordagem tenha significado e compreensao para as criangas € jovens, nao
sendo apenas a mera utilizagao de fontes, sem contextualiza¢ao historica.

Sobre a relagao entre a utilizacao das fontes historicas e a contextualizagdo
historica, com fundamentagio, a professora Luci,* apresenta as apreensdes que teve
ao longo do processo de formagdo. Ela comecou a fazer graduacao em Historia agre-
gando as discussdes que tinha no curso com as suas aulas para o 4° ano do Ensino
Fundamental. Sobre a forma de ensinar histéria, ela salienta que:

Ensino historia local, os lugares conhecidos, musicas, videos, ima-
gens e movimento. A aprendizagem, em minha opinido, acontece
com mais facilidade quando ndo usamos apenas uma foto, uma
unica foto estatica, que muitas vezes € estudada seguindo os capitu-
los de um livro didatico. Para mim, o livro didatico ajuda, mas nao
¢ principal. A importancia é conferirmos ao fato contextualizado,
envolvente e desafiador. Usar diferentes fontes, trazer as informa-
¢Oes, possibilitar o dialogo com as criangas. Fazer com que as aulas
tenham significado do que se estuda.

Risen® fundamenta as discussdes sobre o que significa ensinar histéria, tendo
como objeto o conhecimento historico, destaca que so se torna proficuo quando sig-
nifica algo para os individuos, tendo sentido ao longo do tempo. Desta forma, a His-
toria pode ser entendida como uma experiéncia cultural que possibilita o entendi-
mento e as subjetividades dos alunos.

Seguindo nesta abordagem, a professora Mara*® destacou que para ensinar
historia:

Primeiramente mostro através de dinamicas e jogos, o que ¢ histéria
e por que estudéd-la. Apds busco com eles, a memoria. Mostrar que
0 nosso passado também tem uma memoria. Trazer filmes, jornais,
fotografias e pesquisas sobre as diferencas e mudangas que ocorre-
ram ao longo da historia. Eu uso o ensino de forma ludica, com
utilizagdo da imaginac¢io das criancgas e jovens, para que saibam
contar o que aprenderam.

“ Entrevista com a professora Luci, 27 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais. Setembro de
2013.

4 RUSEN, J. Estudos de métodos em historia. Pretoria: Human Sciences Research Council, 1993.

46 Entrevista com a professora Mara, 26 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais. Margo de
2014. E entrevista com a professora Marin, 46 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais. Margo
de 2014.
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A narrativa da professora evidencia a inser¢ao das abordagens historiograficas
que inserem 0s aspectos culturais, que visam utilizar fontes e linguagens diferencia-
das, que trabalham com a consciéncia historica e que rompem com os modelos tra-
dicionais da Hist6ria. Assim, as agdes que 0s/as professores/as realizam na Historia,
trazem os debates sobre as identidades, os grupos culturais, as memorias coletivas e
individuais. E que, mais do que abordar o contetdo historico, a disciplina de Historia
habita na escola, um espago-tempo em que podem ser projetadas as analises criticas.

Um dos temas que também ¢é abordado pelos/as professores/as nas aulas de
Historia e que fundamenta as agdes em sala de aula ¢ a memoria. Sobre isso, a pro-
fessora Mara e a professora Marin,*” destacam a forma como trabalham com a Me-
moria:

Professora Mara: eu trabalho com memoria, mas numa perspectiva
cultural. Eu ainda nao tinha conhecimento sobre a relagdo historia
e memoria, eu apenas trazia as lembrangas, mas muitas vezes, fal-
tava a concepgdo historica. Hoje, quando uso as entrevistas de avos
na sala de aula, ja tenho uma fundamentagao tedrica, me baseio em
algumas analises para depois trabalhar com as criangas. Isso ajudou
para que as criangas passem a ter a compreensao da historia, elas
transmitem suas opinioes.

Professora Marin: a memoria historica, de lugares, das pessoas tem
sido muito util nas minhas aulas, porque as criangcas aprendem a
partir de historias mais proximas, para depois montar discussoes
maiores. Assim, eu parto de conhecimentos do presente, mas o pas-
sado esta permeando todas as a¢des. Ainda estou fazendo a oficina,
e refletindo sobre a educac¢io histoérica.

Abordar a relagao entre histéria e memoria, é necessario fundamentar e con-
textualizar as reflexdes e os temas propostos na aula de Historia. Rompendo com a
memorizagao, com aspectos meramente ilustrativos da historia na sala de aula, pois
se percebe que muitas vezes, 0 uso da memoria se da por ilustragdes, por visitas a
lugares de memoria, mas sem aprofundamento do que se pretende aprender do pas-
sado. Pois, como afirma Schmidt:*

[...] ndo é somente pela lembrancga que se recupera o passado. Seja
qual for o modo em que a consciéncia historica penetra no passado,
como no itinerario dos arquivos da memoria, o impulso para esse
retorno ¢ sempre dado pelas experiéncias do tempo presente. Ou
seja, a consciéncia historica é o local em que o passado € levado a
falar e este s6 vem a falar quando questionado; e a questao que o faz
falar origina-se da caréncia de orientacdo na vida pratica atual, di-
ante das suas experiéncias no tempo.

47 Entrevista com a professora Mara, 26 anos, que leciona para o 3° ano dos anos iniciais. Margo de
2014. E entrevista com a professora Marin, 46 anos, que leciona no 4° ano dos anos iniciais. Margo
de 2014..

4 SCHMIDT, M. A. Perspectivas da consciéncia historica e da aprendizagem em narrativas de jovens
brasileiros. Tempos historicos, v. 12, 1. sem./2008, p. 85.
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Logo, diante das possibilidades de abordagens, que visam se fundamentar na
Educacgao Histoérica, pode-se dizer que, as investigagdes no campo da Educagao His-
torica estao contribuindo para o aprofundamento acerca das tematicas historicas, de
uma forma diferenciada, tanto para professores/as quanto para os/as alunos/as. Isso
porque, permitem a reflexdo da agdo, favorecem a compreensao da narrativa histo-
rica, apontam encaminhamentos metodologicos que envolvem o conhecimento da
concep¢ao historiografica e objetivam tornar o ensino de historia significativo e qua-
lificar as agOes didatico-pedagogicas.

Algumas consideragdes finais

A proposta de desenvolver as oficinas didaticas com professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, teve como objetivo central, perceber de que forma
se ensina histéria para as criangas, de uma forma que envolva as concepgoes e con-
ceitos historicos.

A 1deia ndo € que sejam formados pequenos historiadores, mas a partir da
acao do/a professor/a em sala de aula, compreender as modifica¢des historicas, as
nog¢oOes de continuidade e ruptura, de processo historico, de passado, presente, futuro.
Enfim, que as criangas tenham contato com questdes que possibilitem compreender
mais do que “historias de ficgao”, para que ao ter contato com outras discussdes no
Ensino Fundamental II, possam entender os temas e conteudos historicos em sua
complexidade e ndo tenham tanta dificuldade em refletir sobre a historia.

Nas oficinas, percebeu-se, entretanto, que os/as professores/as tiveram con-
tato com as concepgdes e conceitos historicos na formagdo inicial e, com base no que
apreenderam sobre historia, ensinam as criangas. As nogdes que sdo encaminhadas
pelas diretrizes curriculares parecem ter sido a tonica de muitas aulas na formagado
inicial, pois a base conceitual abordada em algumas narrativas demonstra a inser¢ao
das premissas dos PCN's.

O uso da memoria, da historia local, das no¢des de identidade, agregados ao
ladico, como brincadeiras, saidas de campo, videos, jogos parecem contribuir para a
apreensao dos conceitos historicos pelas criangas. E fazem com que os/as professo-
res/as retomem conceitos apreendidos na formacgao inicial. Porém, um dos entraves
que percebemos ao longo da oficina, foi a dificuldade de participagdo em cursos,
palestras, eventos de formagdo continuada. Por uma série de questdes, como: excesso
de carga horaria, dificuldade de conciliar os horarios, dificuldades de locomogao,
falta de recursos financeiros para custear os cursos, bem como a apatia dos 6rgaos
governamentais em oferecer a formag¢ao continuada, conforme o interesse dos/as
professores/as.

Uma das questdes mais inquietantes nesta analise foi perceber a dificuldade
de utilizagao de diferentes fontes historicas (fotografias, documentos, impressos jor-
nalisticos, etc.) na aprendizagem em sala de aula. Talvez isso seja um reflexo da ndo
utilizagdo de diversificagdo de fontes historicas na formagao inicial de professo-
res/as.
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Em suma, ha intengcdo em aprofundar os conhecimentos historicos e sua pro-
ducao e disseminagao na sala de aula, com recursos didaticos, espago adequado, for-
magao e dignidade para ensinar. Mas, percebemos nas narrativas dos/as professo-
res/as dos anos iniciais, que se desdobram de inumeras maneiras para, minimamente
dar conta do conteudo, cumprindo o que o curriculo escolar propde, bem como apro-
fundando e ampliando conforme os seus conhecimentos e possibilidades educativas.

Artigo recebido em 30 de junho de 2015.
Aprovado em 25 de julho de 2015.
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