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Resumo

Este artigo faz uma analise critica da permanéncia
histérica da celebragdo da identidade como leitmo-
tiv do ensino de histéria, cada vez menos atrelado
ao culto do Estado-nacdo e mais a glorificagdao de
outras pequenas comunidades imaginadas, enca-
rados como os novos agentes triunfalistas da his-
toria.
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Abstract

This article presents a critical analysis of the his-
torical permanency of the celebration of identity
as leitmotiv of history teaching, each timemore
attached to the cult of the nation-state and the
glorification of other small imagined communi-
ties, seen as the new triumphalist agents of histo-

ry.
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Curriculos e Manuais: territorios de conquista

Os manuais escolares e as orientagdes curriculares se constituem como objetos
ricos de pesquisa por serem espagos privilegiados de disputas politicas voltadas para a
constituicdo de identidades. Por esta razao, ao longo da histéria dos manuais e dos
curriculos observam-se as estratégias politicas desencadeadas pelo Estado a fim de
controlar o que se deve ensinar em historia, como ensinar e para que finalidade ensi-
nar. Sem duvida que tais pretensdes nao se concretizam de modo imediato. Nado se
trata de algo mecanico com efeito garantido de dominag¢do e controle pleno. Nao se
trata de negar a resisténcia. No entanto, trata-se de por meio de sua analise perceber
quais as artimanhas do poder na constitui¢ao de seus suditos ou, pelo menos, compre-
ender quais os rumos vivenciados pela sociedade e suas instituigdes normatizadoras
num determinado periodo.

Nestes objetos privilegiados de reflexao ha um desnudamento do processo de su-
jeicdo. A escola € uma instituicao normativa e disciplinar; instrumento eficaz de pro-
ducgdo de corpos doceis e uteis e, ainda que esteja em transformag¢do na contempora-
neidade, nao nega suas raizes coercitivas. Ao longo desta trajetoria escolar moderna, a
historia como disciplina sempre procurou atender a diferentes projetos de poder.

Assim como o curriculo, o manual escolar é um territério a ser conquistado e co-
lonizado a fim de que a narrativa desejada possa ter influéncia na formagdao de gera-
¢oes de leitores-alunos. Tanto o manual escolar quanto os curriculos sdo textos, dis-
cursos, documentos; ou seja, sdo coldnias identitarias cujo fim altimo € produzir iden-
tidades fixas, esquadrinhar, domesticar, submeter, sujeitar, enfim, identificar.

Aquilo que os estudantes tém oportunidade de aprender na escola,
oculta ou explicitamente, bem como aquilo que nao lhes é oportuni-
zado, porque excluido, constituem o curriculo, sentido que tomamos
de empréstimo de Cherryholmes. Os escolares aprendem tanto se va-
lendo das oportunidades excluidas quanto daquelas que sao ofereci-
das. Define-se o que é incluido ou excluido das aprendizagens por
meio de processos seletivos socialmente produzidos e historicamente
situados. Nessa medida, como propde o autor, podemos indagar por
que razdo se deve oferecer oportunidades de aprender algo privilegia-
damente sobre um objeto, em detrimento de outros. Sendo assim,
quais interesses sao contemplados e quais sdo excluidos? Quais as re-
lagdes de poder e as condigdes sociais que produziram distintas orga-
nizagdes curriculares de historia, e que as vém mantendo nas escolas?
Quem podia/pode falar e o que podia/pode ser dito, em se tratando
do discurso curricular. Ou ainda, como é que viemos a colocar o pro-
blema do curriculo (neste caso, de historia) nos termos que estdo pos-
tos, qual seja, dos limiares do contemporaneo?

E importante acrescentar que aquilo que esta inscrito no curriculo nio
¢ apenas informacao, mas envolve a produgao ativa de sensibilidades,
modos de percepgdo de si e dos outros, formas particulares de agir,
sentir, operar sobre si e sobre 0 mundo. Enfim, "aprender informagcées
no processo de escolarizacdo é também aprender uma determinada maneira,
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assim como maneiras de conhecer, compreender e interpretar" o mundo em
geral e seu "eu" no mundo’.

Dai a observagao historica contextualizada dos curriculos e manuais didaticos
ser capaz de nos fazer refletir sobre quais os rumos do ensino de historia. De onde veio
e para onde caminha. Se outrora refletia o desejo de celebragdo da identidade nacional
apagando as diferengas, o que manifesta agora? A historia ensinada teria perdido sua
vocagdao colonialista? Ou tornou-se a vedete do desejo colonialista de outros grupos,
projetos e politicas? As paginas de manuais didaticos e curriculos sao espagos das dis-
putas politicas contemporaneas por quais razoes?

A analise dos livros didaticos e das propostas curriculares no decorrer das ulti-
mas duas décadas é um campo fértil para compreender as relagdes de saber/poder
intrinsecas a produ¢ao dos manuais didaticos e dos curriculos daquilo que se espera
que os alunos aprendam nas aulas de histéria.

Nosso proposito provocativo € questionar se a busca por espago territorial nas
paginas dos livros didaticos e nos programas curriculares representa uma transforma-
¢do significativa no modo de se pensar e conceber a historia no universo escolar e se
de algum modo esta mudanca pode ser considerada mais democratica apenas por pul-
verizar sujeitos e satisfazer a necessidade de memoria coletiva dos grupos que reivin-
dicam reconhecimento historico na contemporaneidade.

Ensino de histdria: biografia da nacao

A historia enquanto disciplina escolar moderna foi concebida em favor da glori-
ficacdo do nascente Estado-nagdo. Sua missao era dar existéncia, corpo, historia e tra-
jetoria ao Leviata. As narrativas quase biograficas, evolutivas e teleologicas deviam
dar conta de explicar aos estudantes que estes faziam parte de uma ampla coletivida-
de, uma grande comunidade imaginada cuja trajetoria era narrada a fim de conquistar
mentes e coragdes que pudessem se identificar com ela.

As narrativas historicas escolares, em grande parte guiada pelos manuais, recor-
riam a mitos de fundagao, herdis nacionais e episoddios épicos costurados de forma
epopeica. A nag¢do se tornava um organismo vivo com as metaforas biolégicas do nas-
cimento, crescimento, matura¢ao e desenvolvimento evolutivo. No centro das preocu-
pacdes estava a consolidacao de uma identidade homogénea capaz de sufocar, restrin-
gir, marginalizar as diferencas. A nag¢ao deveria ser coesa e a educagao histérica repre-
sentou um Otimo caminho para a constituigdo dos suditos’.

! STEPHANOU, Maria. Instaurando maneiras de ser, conhecer e interpretar. Revista Brasileira de Histo-
ria. Sdo Paulo, vol. 18, n. 36, Sdo Paulo, 1998, p. 15-38.

2 ABUD, Katia. “Curriculos de Historia e politicas publicas: os programas de Historia do Brasil na
escola secundaria”. In: BITTENCOURT, Circe Maria F. (Org.). O saber histérico na sala de aula. 2. ed.
Sao Paulo: Contexto, 1998, p. 28-41
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Segue-se que uma nagdo nao ¢ somente uma identidade politica, mas
algo que produz significados — um sistema de representagcdo cultural.
As pessoas nao sdao apenas cidadaos legais de uma nagdo; elas parti-
cipam da ideia da nag¢do como a representada em sua cultura nacio-
nal. Uma nag¢do é uma comunidade simbolica e é isto que explica o
seu ‘poder de gerar um senso de identidade e fidelidade’.

Para Stuart Hall, as culturas nacionais sao construtoras de identidades ao produ-
zirem significados sobre a nagao com a qual se busca identificar; porém, esses signifi-
cados estavam contidos nas histérias que sao contadas sobre ela, memorias que conec-
tam seu presente com seu passado, e imagens que sdo construidas a propdsito delas®.
Dai a relevancia da histéria nos bancos escolares, arsenal infindavel das histoérias,
imagens, memorias, simbolos e referéncias que serviram como cimento social de edi-
ficagdo desta grande comunidade imaginada produzindo a necessaria identificacao
entre o sudito e o Leviata.

Circe Bittencourt observou que no Brasil a insisténcia por parte de legisladores,
sobre a necessidade de uniformiza¢ao do ensino para toda a na¢ao, foi uma constante
em todo o periodo imperial. Desta maneira, os livros escolares foram sempre vistos
como possibilidade de garantir este projeto de unificagao da cultura escolar em todo o
territorio brasileiro. Era necessario costurar o manto sagrado do principe que cobria a
nacao, unidade ndo somente territorial, mas fundamentalmente cultural e sanguinea.
Esta defesa voraz da uniformizacdo do ensino foi realizada com grande forca pelos
liberais do final do Império e do alvorecer da Republica, tanto em relagdo ao ensino
primario quanto ao secundario.

O carater central do manual didético nas praticas escolares permeadas pela 16gi-
ca de um poder disciplinar voltado para a construg¢do de corpos doceis e uteis, reforga-
va sua condi¢do de elemento estratégico na consolida¢ao da identidade nacional. Sua
autoridade advinda de sua vontade de verdade permeou assim toda nossa histéria
educacional’.

As reformas educacionais da primeira metade do século XX, em especial, duran-
te o periodo da ditadura de Gettlio Vargas, acentuaram a posi¢ao dos livros didaticos
no processo de ensino e, consequentemente, no seu controle. A partir deste momento,
eles passaram a desempenhar papel fundamental como mediadores entre o Estado e a
sociedade, legitimando o regime vigente de governo e consolidando as principais ca-
racteristicas do ensino de histéria, laudatério da nacao. A construcao de uma moral
nacional, tendo a histoéria ensinada como seu portador e os manuais escolares como
seus instrumentos, era garantida pela existéncia da Comissdao Nacional do Livro Dida-

3 HALL, Stuart. A Questio da Identidade Cultural. Textos Didaticos. Campinas: IFCH/Unicamp, 1998,
p- 38.

4 Ibid. p. 40.

> BITTENCOURT, Circe Maria F. Pitria, Civilizacdo & Trabalho: ensino de Histdria nas escolas paulis-
tas (1917-1939). Sao Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1990.
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tico, criada em 1938, e responsavel pela “pureza” e “purificacao” do conteudo dos
textos didaticos adotados nas escolas®.

Tal politica de fiscalizagdo se fez presente, com diferentes nuances, na histéria
das politicas de educacao e dos manuais escolares no Brasil até os dias mais recentes.
Basta nos lembrarmos da censura imposta pela ditadura militar pos-1964’, ou ainda,
mais recentemente pode-se citar as polémicas em torno das comissdes de avaliagao
dos livros didaticos, implantadas pelo Ministério da Educagdao (MEC), durante gover-
no Fernando Henrique Cardoso (1995-2002)%.

As intervengdes, em diferentes contextos politicos, sociais e culturais da historia
do pais, das autoridades do Estado em relagdo ao uso do livro escolar tém configurado
um amplo quadro de agdes bem definidas e articuladas, que vao desde as normas para
a confecg¢ao do livro didatico, definindo quem poderia ser o autor, seu conteudo e com
que fins, até os critérios para a adogao do livro escolar e de suas praticas na escola por
alunos e professores. O manual escolar, assim como o curriculo, exigiu ao longo do
tempo a constituicdo de legislagdes que o normatizasse, restringisse, censurasse € proi-
bisse, seguida de determina¢des pedagogicas sobre o melhor método: quando usar o
livro, como e com que objetivos especificos.

Fonte de investimento e, a0 mesmo tempo, de preocupagdo, este objeto coloniza-
dor sempre suscitou e tem suscitado debates dentro e fora das institui¢cdes (ministérios,
secretarias, escolas, editoras, universidades) sobre a sua importancia na constitui¢cao
de identidades. Isto se deve pelo fato de ser considerado um instrumento eficaz de su-
jeicao, normatizacdo e colonizag¢do. Um Jocus privilegiado para produzir identidades,
promover sentimentos de pertencimento e obediéncia, constituindo as caracteristicas
essenciais da comunidade imaginada. Livro didatico e curriculo sdo encarados como
mecanismos de constituicao de suditos, formatos discursivos e textuais eficazes na
missao civilizatoria levada a cabo pela institui¢do escolar.

Entretanto, cabe aqui uma reflexao sobre a natureza dessa disputa por espago
nos curriculos e manuais didaticos como instrumentos eficazes de construcao de sudi-
tos; ou seja, as disputas por territorio nas paginas dos curriculos e dos livros didaticos
sdo resultado da crenga na eficiéncia da instituicdo escola como capaz de doutri-
nar/formar mentes e coragdes.

8 REZNIK, Luis. Tecendo o amanhd. A Histéria do Brasil no ensino secunddrio: programas e livros didaticos,
1931 a 1945. Nitero6i, 1992. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduagao em Histéria. Univer-
sidade Federal Fluminense.

" NETO, Antonio S. O ensino de Histdria no periodo militar: praticas e cultura escolar. Sdo Paulo, 1996.
Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduacdao em Educag¢do. Universidade de Sao Paulo;
CERRI, Luis Fernando. Ensino de Historia e nagdo na propaganda do ‘Milagre Econémico’. Campinas, 2000.
Tese (Doutorado). Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. Universidade Estadual de Campinas.
2000; MARTINS, Maria do Carmo. A4 histéria prescrita e disciplinada nos curriculos escolares: quem legitima
esses saberes? Campinas, 2000. Tese (Doutorado). Programa de Pos-Graduag¢dao em Educagdao. Univer-
sidade Estadual de Campinas.

8 MUNAKATA, Kazumi, “Hist6ria que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura”. In:
FREITAS, Marcos César de (Org.). Historiografia Brasileira em Perspectiva. Sdo Paulo: Contexto; Bragan-
¢a Paulista: EDUSF, 1998, p. 271-96.
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Esta perspectiva pode e deve ser questionada de uma forma mais intensa, ja que
negligencia a a¢ao dos sujeitos (professores, alunos, comunidade, vendo-os de forma
passiva) e fecha os olhos para incapacidades civilizadoras do proprio sistema no Brasil
(vide os indices brasileiros nas provas externas internacionais). André Chervel chamou
a atenc¢do ha algum tempo para a autonomia dos saberes escolares’. Michel de Certeau
e Roger Chartier também constataram historicamente a volatilidade da leitura e apro-
fundaram a teoria da recep¢do em seus trabalhos indicando que no processo de apro-
priacdo existem espagos de liberdade, ressignificacao, interpretacdes dispares, intera-
¢30, negacdo e nio simplesmente aceitacdo passiva.'

A crise do culto a identidade nacional e antinomia ilusOria documento/livro didati-
co

A partir de meados da década de 1980, no contexto do processo de redemocrati-
zacao vivenciado no Brasil, um relevante deslocamento come¢ou a ocorrer. A narrati-
va glorificadora da nag¢do voltada para a consolidacdo da identidade nacional passou a
ser questionada diante de tantas outras que estavam encobertas, assim como a educa-
¢d0 € 0 ensino passaram por questionamentos mais amplos.

Podemos caracterizar os anos 80 como tempos do repensar. (...) Re-
pensamos e criticamos os diversos aspectos que envolvem a educacgao,
a historia e seu ensino: desde a politica educacional, a escola, os alu-
nos, os professores, os pressupostos, os métodos, as fontes e os temas.
Desse movimento surgiram outras proposi¢des de ensino em contra-
posicdo a chamada histdria “oficial” dominantes em nossas escolas'".

Os livros didaticos, neste contexto, identificados com o processo de massificacao
da educag¢dao promovida pelos militares desde os anos 1960 e 1970, eram encarados
como legitimos representantes do tipo de historia que havia legitimado a ditadura. A
influéncia do marxismo e das concepgdes de educagdao voltadas para a formagao de
alunos criticos, conscientes e engajados na transformag¢do da realidade brasileira con-
tribuiram para que se instaurasse uma imagem negativa dos manuais escolares associ-
ados a concep¢io de controle ideoldgico™.

Esta mudanga de rumos pode ser observada nas propostas curriculares surgidas
que visavam “(...) a mudanga do objetivo da disciplina, que passa a ser categoricamente prepa-

Y CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria e
Educagdo. Porto Alegre, n. 2, 1990, p. 117-229.

' DE CERTEAU, Michel. 4 invengio do cotidiano: artes de fazer. 7. ed. Petropolis: Vozes, 2006;
CHARTIER, Roger. A4 ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa entre os séculos XVI e
XVIII. 2. ed. Brasilia: Ed. da UnB, 1999.

"ABUD, Katia. “Curriculos de Historia e politicas publicas”. In: BITTENCOURT, Circe Maria F.
(Org.). Op. Cit. 1998, p. 36.

2 FONSECA, Selva Guimaraes. Diddtica e Pritica de Ensino de Histéria. Campinas: Papirus, 2003, p. 92-
93.
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”13 A ideia de cidadio participante co-

ragdo dos cidaddos para uma sociedade democrdtica
megou a substituir a concepgao de cidaddo-sudito, a educagao para a cidadania demo-
cratica passou a ser a prioridade do ensino de historia em detrimento de sua antiga
funcdo como instrugdo nacional™.

Paralelamente a estas transformag¢des havia um movimento de reaproximagdo
entre as pesquisas historiograficas realizadas pelas universidades brasileiras e estran-
geiras e a produgao escolar, ocorridas por conta dos debates em torno do retorno da
autonomia das disciplinas de Historia e Geografia na formacdo de professores”.

A consolidagdo dos programas de pds-graduagao acentuou a renovagao historio-
grafica polarizada entre as tendéncias da historia cultural francesa, expressa nas diver-
sas vertentes dos Annales e a historiografia marxista inglesa com predominio da pers-
pectiva humanista thompsoniana de revalorizagdo do sujeito histérico. Em comum a
defesa solida da historia construida a partir da pesquisa criteriosa de documentos his-
toricos.

Essas transformagdes foram profundas e se fizeram sentir no ensino de historia.
Houve uma crescente demanda da ideia de substituir os manuais didaticos pelo uso do
documento histérico na sala de aula, como uma espécie de artificio para escapar dos
tentaculos doutrinarios da ideologia oficial propalados pelos manuais didaticos. Esta-
beleceu-se entdo um conjunto de oposigdes assimétricas no qual os documentos histo-
ricos representavam a realidade de situagdes concretas do passado; estimulava o de-
senvolvimento intelectual; era mais atrativo e condizente com a perspectiva construti-
vista de permitir ao aluno a constru¢dao do proprio conhecimento. Em contrapartida,
os manuais didaticos foram associados a concepg¢ao de que era um conjunto de abstra-
¢Oes falsas e enganosas; pecava por sua linearidade e perspectiva acumulativa do co-
nhecimento; enfadonho e cansativo, ligado as técnicas de memorizacao ultrapassadas
e incompativeis com o novo contexto da educac¢do. Essa oposi¢ao assimétrica, no qual
um se torna o negativo do outro se resumia na ideia de que o livro didatico era mani-
pulado ideologicamente, um depositario de belas mentiras'®.

Esta oposigdo simplista estava amparada sub-repticiamente por uma perspectiva
positivista do trabalho do historiador marcado pelo fetichismo do documento histéri-
co. Documento historico era sindnimo de historia e verdade, enquanto livro didatico
era sindnimo de monumento e memoria. O primeiro, ciéncia; o segundo, ideologia.

No entanto, a critica de Jacques Le Goff a este bindmio falacioso entre monu-
mento e documento auxiliou na desconstru¢do desta antinomia iluséria entre docu-

3 Ibid. p. 92.

" LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de Historia. Re-
vista Brasileira de Historia. Sao Paulo, vol. 19, n. 38, 1999, p. 125-138.

" BITTENCOURT, Circe Maria F. “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de His-
téria”. In: BITTENCOURT, Circe Maria F. (Org.). Op. Cit. 1998, p. 12-13.

1 MUNAKATA, Kazumi. Produzindo livros didéticos e paradiddticos. Sio Paulo, 1997. Tese (Doutorado).
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educagdo. Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.
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mento historico e livro didatico'’. Alguns historiadores, principalmente aqueles liga-
dos a area de ensino de historia nas universidades passaram a conceber o proprio li-
vro-didatico como um documento historico e estudar e refletir sobre sua complexida-
de.

Circe Bittencourt chamou a atengdo para varias dimensdes de analise dos livros
didaticos como objeto cultural: 1) com carater de mercadoria no qual esta envolvido o
mundo da edigdo, as técnicas de fabricagdo e comercializa¢ao, além de diversos per-
sonagens como editor, autor, técnicos, ilustradores, designers; 2) depositario de curri-
culos escolares, espécie de organizador curricular com linguagem prépria, sistematiza-
¢do, ordenamento de capitulos e temas, vocabuldrio préprio; 3) instrumento pedagdgi-
co que define como deve ser ensinado o conteudo, geralmente de forma prescritiva,
com a presenca de questionarios e sugestao de atividades; 4) veiculo portador de um
sistema de valores (cultural, ideoldgico) no qual estdo presentes esteredtipos e perspec-
tivas dos grupos dominantes e das tensdes existentes da demanda do campo de forgas
da politica e das disputas sociais'®.

Ainda que as pesquisas acerca dos livros didaticos tenham florescido desde os
anos 1980, boa parte das questdes levantadas pelos criticos, detratores, analistas e pes-
quisadores incide sobre a perspectiva do livro didatico como veiculo portador de um
sistema de valores e como eficiente instrumento de regulagdo do curriculo. A maioria
das criticas ainda versa sobre a auséncia de conteudos especificos ou modos conside-
rados equivocados ou ainda ultrapassados de abordar determinados conteudos. As
grandes coletaneas académicas de ensino de historia guardam sempre uma se¢ao para
demonstrar como, apesar das mudangas curriculares e inser¢des de novos conteudos,
temas e abordagens, os livros didaticos ainda sio um conjunto de equivocos, percep-
¢Oes estereotipadas, auséncias, siléncios ou perspectivas historiograficas ultrapassadas
ou vulgarizadas.

Segundo Circe Bittencourt “o problema de tais analises reside na concepgdo de
que seja possivel existir um livro ideal, uma obra capaz de solucionar todos os pro-

19 Além disso, tal perspec-

blemas do ensino, um substituto do trabalho do professor
tiva incorre no grande problema de considerar que “pela manipulagdo de conteudos é
possivel dirigir as consciéncias ou as memorias, quando a experiéncia do presente sé-
culo mostra que esta longe de ser tdo certo assim quanto tantos parecem acreditar; o

que provavelmente nio passa de uma grande ilusio”%.

7“0 documento que, para a escola positivista do fim do século XIX e do inicio do século XX, serd o fundamento do

fato historico, que ainda que resulte da escolha, de uma decisdo do historiador, parece apresentar-se por si mesmo
como uma prova histérica. A sua objetividade parece opor-se a intencionalidade do monumento”. LE GOFF,
Jacques. “Monumento/documento”, In: LE GOFF, Jacques. Historia e Memoria. Campinas: Ed. da
Unicamp, 1996, p. 536.

18 BITTENCOURT, Circe Maria F. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2011, p. 293-321.

 Iid. p. 300.
2 L AVILLE, Christian. Op. Cit. 1998, p. 127.
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Para Christian Laville o que se evidencia por detras da critica acerca do ensino
de historia ou ainda dos manuais escolares € a ideia fixa de que o ensino de histéria no
ambito escolar deve ser portador de uma narrativa exclusiva a ser assimilada. Percebe-
se neste ponto o quanto os manuais didaticos ainda sdo encarados como lugares de
memoria que devem servir a produg¢ao de uma identidade politica.

As diversas forgas politicas e sociais que se enfrentam na esfera publica democra-
tica disputam a cotoveladas espaco nas paginas dos manuais escolares a fim de que
estas legitimem suas narrativas, acreditando numa concepg¢ao de transposicao didatica
simplista e ingénua que talvez superestime o papel do livro didatico na formagao da
consciéncia histérica dos alunos.

Ensino de historia: biografia dos guetos, celebracao das identidades e morte da po-
litica

Quando a partir dos anos 1980 a historiografia brasileira se esfor¢ou para cons-
truir narrativas historicas que estivessem para além da historia do Estado-nagao,
acompanhando uma tendéncia mundial de deslocar o olhar para os excluidos da his-
téria, ou em outra linguagem, os subalternos ou ainda dominados, uma série de novos
sujeitos coletivos apareceram: as classes populares, os negros, os indigenas, as mulhe-
res, 0s camponeses, etc. Sem desmerecer o ganho democratico proporcionado por essa
pulverizagdo legitima da histéria, cada uma dessas fatias que de certa forma corres-
pondiam a setores organizados da sociedade civil passaram a reivindicar territdrio nos
curriculos e nos manuais escolares. A narrativa glorificadora do Estado-na¢ao sofria a
critica por seu encobrimento das diferencas que em nome da homogeneizagao cultural
havia negado espaco as vozes discordantes.

No entanto, cada uma destas vozes, ao reivindicar que suas narrativas estives-
sem presentes nas paginas dos manuais didaticos, o fizeram a partir da perspectiva de
uma histéria laudatoéria, ndo mais da grande comunidade imaginada (Estado-nacdo)*’,
mas de pequenas comunidades imaginadas: a etnia, a classe, o género, a raga etc. Per-
manecem a narrativa biografica e teleologica, os mitos de fundagdo, a trajetoria epo-
peica e a simbologia dos herdis mitificados*”. Do Estado-nac¢do para o gueto, a biogra-
fia laudatoria permanece, mas edifica agora uma celebragao das diferengas imobiliza-
das em suas proprias fronteiras sem a problematizacao politica necessaria de que estes
novos entes coletivos também mobilizam o passado a fim de disciplinar e normati-

2l ANDERSON, Benedict. Comunidades Imaginadas. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2011.

22 RIBEIRO, Renilson Rosa. “Entre Palmares e Vila Rica: os percursos da memoria de Zumbi e Tira-
dentes nos livros didaticos de Historia do Brasil (séculos XIX e XX)”. In: NOGUEIRA, Antonio Gil-
berto Ramos; SILVA FILHO, Antonio Luiz Macédo e. (Org.). Histéria e historiografia: perspectivas e
abordagens. Fortaleza: Programa de Po6s-Graduac¢do em Histéria UFC; Expressio Grafica e Editora
UFC, 2012, p. 236-255.
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zar”. Caberia ainda ao ensino de historia essa fun¢do de producio de suditos, aptos ao
culto intimista da identidade comunitaria?

A comunidade, seja em larga ou pequena em escala, representa a aspiragao pela
homogeneidade coletiva que se transmuta na seguran¢a de se estar entre pares. Seu
objetivo € o conforto da mesmidade, o acolhimento e a naturalizacao do pertencimen-
to. O deslocamento do Estado-nagao para as pequenas comunidades significa de certa
forma a transi¢ao da utopia moderna para as heterotopias pds-modernas.

No contexto poés-moderno de amplo mercado de identidades, os individuos po-
dem escolher entre intmeras possibilidades identitarias. No entanto, como indica
Zygmunt Bauman “sua escolha implica a forte crenga de que quem escolhe nao tem
op¢do a ndo ser o grupo especifico a que ‘pertenca’”?. A identificacio ocorre nio co-
mo um ato de liberdade, mas de ligacao naturalizada a esséncia inevitavel, uma espé-
cie de marca inexpugnavel. A filiagdo a uma comunidade com a certeza de que outra
situagdo seria improvavel, leva a configuracao de “wum mundo total, que oferece tudo do

”2 A comunidade se

que se pode precisar para levar uma vida significativa e compensadora
basta, é completa.

Porém o resto, as outras possibilidades recusadas, apesar de serem afirmadas en-
quanto irrelevantes e serem continuamente hostilizadas, estio sempre a ameacgar insi-
nuando sua face mais sedutora. Podemos dizer que a identidade comunitaria com seus
pontos de aproximag¢ao com a natureza essencialista da comunidade em seu sentido
estrito, ¢ uma identidade compartilhada que garante aos “de dentro” a seguranca dese-
jada com a aparente eliminag¢ao dos riscos decorrentes do fluxo continuo e rapido das
“coisas” e orientagdes no mundo atual; o que pressupde a recusa violenta (ainda que
seja simbolica) de outras tantas possibilidades, pois esta comunidade “precisa de violén-
cia para nascer e para continuar vivendo” *. Inimigos a espreita, ameacadores e concretos
para que sejam perseguidos e assim seja acionada a cumplicidade entre os membros da
comunidade. O apelo a violéncia desenha as fronteiras da comunidade e reforgca a
predisposi¢do de seus membros em manté-las. A violéncia é a maneira pela qual se
afirma a pretensa fixidez e coeréncia identitaria diante das incertezas e contestagdes
que devem ser veladas e desqualificadas, ainda que seja impossivel extirpa-las por de-
finitivo.

Diante do pluralismo, o culto a identidade e a comunidade significam a negac¢ao
da alteridade e a erosao do espago publico. Se invocarmos o argumento de autoridade
de Paulo Freire, segundo qual, a educagao ¢ antes de tudo um ato politico, pode-se
considerar que nao ha nada de politico no culto da identidade per si. Segundo Hannah
Arendt a condi¢ao da politica € a liberdade, a agdo dos homens diante de outros, de
que a politica se opera sempre entre homens € na forma primordial da dissencao, se

2 POPKEWITZ, Thomas. “Historia do curriculo, regula¢do social e poder”. In: SILVA, Tomaz Tadeu.
(Org.). O sujeito da educagdo: estudos foucaultianos. Petropolis, Vozes, 1994, p. 208.

# BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p. 197.
% Ibid.
2 Ibid.
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constitui enquanto tal no encontro e no confronto das pluralidades através do discur-
so, do debate livre na esfera publica. A politica se da entre homens na medida de suas
diferengas, no confronto plural, ndo no enclausuramento identitario narcisista voltado
para a celebragao de suas verdades.

A acdo, tnica atividade que se exerce diretamente entre os homens
sem a mediacdo das coisas ou da matéria, corresponde a condi¢do
humana da pluralidade, ao fato de que os homens, e ndo o homem
vivem na Terra e habitam o mundo. Todos os aspectos da vida hu-
mana tém relacdo com a politica; mas esta pluralidade é especifica-
mente a condicdo — ndo apenas a conditio sinequa non, mas a conditio
per quam — de toda vida politica?’.

A celebracao da identidade corresponde a um processo de morte da critica e da
acao, um voltar-se para si negando a exterioridade, negando o outro a partir do encas-
telamento no gueto. Neste caso ndo ha politica, ndo ha dissenso, mas apenas um
aprendizado de servilismo a identidades pré-estabelecidas desejosas de culto. Nao ha
um estar entre, mas somente um voltar-se para si. Nao ha dialogismo, mas o mondlogo
da celebracgao.

Neste aspecto observa-se uma espécie de narcisismo acentuado de cada uma das
pequenas comunidades imaginadas que requerem ansiosamente que sua propria me-
moria esteja presente nos curriculos escolares e ocupem as paginas dos manuais dida-
ticos. Buscam a consolidagao social de suas identidades essencializadas que homoge-
neizam internamente tocados pela ideia de pureza e que na pratica negam a diferenca.
Em nome do multiculturalismo celebram as cercas de um novo tipo de apartheid soci-
al, o encapsulamento narcisico em torno do eterno refor¢o da propria identidade.

Os conceitos chaves aqui questionados sdo comunidade e identidade. Ambos os
conceitos referem-se a um voltar-se para si, definindo a condi¢gdo da mesmidade que
fortalece os lagos de solidariedade entre iguais que se reconhecem enquanto tais, pois
partilham da ilusdao de uma esséncia comum.

Richard Sennett destacou a ascensdo das tiranias da intimidade na modernidade
burguesa e chamou a atengdo para como a hipertrofia desta implicava no encolhimen-
to da esfera publica. Para o autor, do ponto de vista da sociedade intimista, quanto
mais os atores se revelam uns aos outros, confidenciando a intimidade de suas “ver-
dadeiras” personalidades, tanto mais se consolida a tessitura dos lagos sociais entre os
envolvidos. Assim, ao invés de se estabelecer uma relagao de alteridade, o que se veri-
fica é um simulacro de intimidade, em que os atores sociais ndo estdo genuinamente
interessados na troca, mas anseiam somente “descarregar” seus problemas pessoais,
numa relagdo em que o outro € reduzido a um ouvido.

Tal pratica de revelagao de confidéncias de natureza intima possibilitaria as per-
sonalidades narcisicas a agradavel sensacao de reconhecer-se nos seus iguais, a0 mes-
mo tempo em que produziria o estranhamento e a recusa ao estrangeiro, ao desigual,

2 ARENDT, Hannah. 4 Condigdo Humana. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1991, p. 15.
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aquele com quem ndo ¢ possivel compartilhar opinides, visdes de mundo, valores,
enfim, alguém com quem ndo se divide os mesmos cddigos. De acordo com essa tese,
na sociedade intimista nao existe uma busca pelo outro, mas o si mesmo, espelhado
nesse outro. Diante da diferenga, nao € possivel desfrutar desse efeito-espelho, da-se
entdo o encapsulamento, a intolerdncia e a discrimina¢ao®.

As reflexdes de Sennett sao relevantes para que se possa estabelecer um paralelo
com o contexto de celebragdo identitaria das pequenas comunidades imaginadas, no
qual s6 ha sentimento de pertencimento quando ha identificagdo plena com os crité-
rios normativos internos. Celebrar a etnia, a classe, o género, o partido, reivindicando
um fragmento de histéria-memoria biografica aos moldes do que se fazia em relagao
ao Estado-nagdo, € reproduzir em menor escala a légica autoritaria, normativa, ho-
mogeneizadora e essencialista que nega a fissura, o conflito, o outro, aquele que ndo
se encaixa, o hibrido, o multiplo, o plural, o impuro. Nega-se a alteridade em nome da
feliz sensagdo narcisica de um efeito-espelho, comunitario e totalitario.

Transformar a historia ensinada de celebragdo oficial da memoria biografica do
Estado-nacao em celebracao oficial da memoria biografica das pequenas comunidades
imaginadas significa apenas reproduzir a mesma logica de fazer da historia um discur-
so produtor de identidades essencialistas que atendem novas articulagdes autoritarias e
normativas de poder em-si-mesmadas, preocupadas em discursar para dentro, erguen-
do os muros que os separam do diferente, negando a alteridade e contribuindo para a
desconstrug¢do continua e ininterrupta da esfera publica, o que representa por fim a
morte da politica.

Conclusdo: a biografia comunitarista e a colonizacdo de curriculos e livros didati-
cos

O deslocamento dos sujeitos historicos da historia ensinada acima analisado pode ser
observado por meio das reivindicagdes frequentes, por parte dos movimentos sociais
organizados que defendam algum tipo de bandeira necessaria de reinven¢do da histo-
ria, de que curriculos e manuais escolares deem visibilidade & sua narrativa historica.
Consideram que suas biografias comunitaristas anteriormente oprimidas nas narrati-
vas homogeneizadoras do Estado-nagdo estao em via de libertacao e que sua inclusao
oficial nos curriculos e nos manuais nao é somente uma questao ética de reparacdao de
injusticas historicas, mas um passo adiante na superacao de algum tipo de preconceito
e intolerancia.

Em primeiro lugar, a inclusao de novos conteudos historicos nao significa neces-
sariamente que serdo contemplados pelo professor no cotidiano de sala de aula num
programa curricular que € tdo extenso e interminavel, obrigando o mesmo a estabele-
cer prioridades que considere necessarias. Em segundo lugar ainda que o novo conte-
udo seja contemplado pelo professor, o modo como este é abordado, analisado e tra-

% SENNETT, Richard. O declinio do homem ptblico: as tiranias da intimidade. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 2002, p. 324-325.
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balhado pode mais reforgar esteredtipos cristalizando preconceitos que deviam ser
desconstruidos.

Em terceiro lugar, ainda que o conteudo reivindicado pela pequena comunidade
imaginada seja trabalhado de forma adequada pelo professor, ndo significa que o pro-
cesso de aprendizagem serd a absor¢do plena e absoluta daquele contetido proposto, ja
que o processo de aprendizagem ¢ singular, individual e dependente de uma série de
eventos, acontecimentos, conhecimentos prévios, inser¢ao social, relacdes afetivas e
tantas outras variantes. Por fim, centrar as expectativas no processo de ensino nao
corresponde ao mesmo que voltar-se para o processo de aprendizagem e como este
ocorre, pois nao parece ser este o foco das reivindicagdes comunitaristas preocupadas
com a colonizac¢do das paginas de curriculos oficiais e manuais didaticos, talvez por
que assim se evidencia mais claramente uma vitoria politica.

Em quarto lugar se a narrativa historica for uma espécie de biografia comunitaria
da classe, da raca/etnia, do género, da regido, etc., ndo havera qualquer possibilidade
de desconstru¢ao do preconceito e intolerancia, ja que a estrutura de narrativa histori-
ca sera homogeneizadora internamente e reforcard a identidade guetizada, um movi-
mento enddgeno, incapaz de estabelecer didlogo acerca da relagdo com o outro.

Desconstruir preconceitos, reduzir intolerdncias, sao exercicios exdgenos, que
exigem uma relagdo de alteridade, um olhar por cima do muro. Somente quando a
identidade do gueto e as certezas discursivas internas sdao frageis e impotentes € que
existe uma possibilidade de se pensar acerca de outras identidades e das certezas dis-
cursivas alheias. Trata-se de trazer para o campo do ensino de historia a categoria de
pensamento débil proposta pelo filosofo italiano Gianni Vattimo®.

Caminhar no sentido do refor¢o das identidades, de colocar a historia ensinada a ser-
vigo da celebracao das identidades é abragar o pensamento forte, a metafisica das cer-
tezas, a verdade absoluta.

O pensamento tradicional encerra uma violéncia que tenta ocultar
debaixo as aparéncias com pretensao inocente. Em que consiste esta
violéncia? Quais sdo as “marcas silenciosas” que permitem penetrar
na “cripta” da metafisica para desmascara-la e que constituem as rai-
zes a partir das quais a filosofia ocidental erigiu e organizou os seus
mitos? O sentido e a racionalidade do discurso instituido, a busca obs-
tinada e estéril de um fundamento imutavel, a busca da identidade e
da homogencidade absoluta, traduz um dos mitos que Derrida tipifica
como o “logofonocentrismo” do discurso tradicional e que se apre-
senta como estreitamente solidario da grande ficcdo que constitui, por
sua vez, a historia como metafisica da presenca®.

A defesa do ensino de historia como lugar eficaz de produgdo de identidades re-
cupera o dilema de fazer da historia ensinada fonte de legitima¢do do poder e da or-

¥ VATTIMO, Gianni; ROVATTI, P. Aldo. I Pensiero Debole. Mildo: Feltrinelli, 1983.

% TEIXEIRA, Evilazio Borges. 4 fragilidade da razdo: pensiero debole e niilismo hermenéutico em Gi-
anni Vattimo. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2005, p. 128.
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dem, ainda que esta ordem seja a de uma democracia liberal burguesa cujo jogo politi-
co se da na busca por direitos e garantias legais das minorias.

Para trazer a tona um exemplo capaz de ilustrar o argumento aqui estabelecido,
ao invés de se fazer a defesa da inclusao no ensino de histéria uma historia da raca,
que possul a mesma estrutura narrativa glorificadora da raga, com herois, episodios
epopeicos e tudo mais que o pacote historia/memoria exige para a solidificacao de
uma identidade racial, poder-se ia pensar em se fazer uma historia do racismo, o que
seria radicalmente diferente. A primeira tem foco enddgeno e volta-se para a estrutu-
racao da identidade racial; a segunda tem foco nas relagdes sociais e culturais a fim de
analisar a estrutura de poder discursiva que racializou a sociedade, volta-se, portanto,
para a desarticulagdo do preconceito e da intolerancia manifestas pelo racismo.

A recente literatura dos especialistas em ensino de historia considera que o papel
central da historia ensinada deve ser a consolidagdo das identidades sociais que dari-
am aos sujeitos uma orienta¢do para a agdo politica, entendida como exercicio da ci-
dadania nos moldes da democracia liberal burguesa. O passado serviria como um
campo de experiéncias capaz de situar os sujeitos no presente e orientar suas agoes
para o futuro, compreendido como horizonte de expectativas. Nesta perspectiva o su-
jeito teria o que se denominou de consciéncia histérica, uma eficaz capacidade de mo-
bilizar o discurso histérico como fim de legitima¢ao de seus interesses ou dos interes-
ses de seu grupo de pertencimento, a0 mesmo tempo em que atuaria por meio do
exercicio da cidadania para viabilizar as expectativas desejadas para o futuro da socie-
dade.

Neste contexto, o papel da histéria nao se altera, pois esta continua como fonte
de legitimagdao identitaria, apenas desloca da celebracdo das grandes comunidades
imaginadas que outrora estruturavam o Estado-nacao para a celebragdo de novas e
reduzidas comunidades imaginadas. Permanece a estrutura narrativa, o processo de
inven¢ao de herdis e da tradi¢do, os mitos fundacionais, o carater epopéico, a homo-
geneizacdo interna, a definicdo do normal e do anormal, do que pode ou ndo perten-
cer e, geralmente, o impeto pela pureza identitéria.

Talvez seja 0 momento de comegarmos a repensar para que serve o ensino de
historia, pois quem se colocara no ponto arquimediano e se convertera no justo juiz
capaz de decidir quais sao ou nao as identidades razodveis como deseja Jirgen Habe-
rmas? A celebragdo das identidades é o caminho a continuarmos a seguir?
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