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Resumo:

Este artigo integra o estudo de mestrado com o objetivo de analisar a Organizacdo do
Trabalho Pedagégico — OTP e a Prética Pedagégica-PP da Educacao Fisica-EF na realidade
do ensino organizado em Ciclos de Aprendizagem-CA. Esta € uma pesquisa qualitativa do
tipo etnografica André (2006), a partir das categorias OTP, Pratica Pedagdgica-PP e Ciclos de
Aprendizagem-CA. A OTP é fundamental para a construgdo, organizacdo e execucao dos
projetos escolares, permitindo visualizar estratégias como possibilidade para sistematizar a
organizacdo da escola e da disciplina Educacao Fisica de forma a contribuir no trabalho
pedagdgico das mesmas, assim como, na formacdo dos estudantes. A pratica pedagdgica tem
um importante papel na instituicdo escola, que possui atribuigdes politicas, pedagdgicas e
culturais na formac¢do humana. A intencionalidade é o fator determinante para instigar e dar
sentido aos conhecimentos e saberes da prética pedagdgica que sdo tratados na escola. Os
ciclos sdo implementados como alternativa para superar a evasio, a repeténcia e equiparar
1dade/série. As propostas-de ciclo precisam de avaliacdo constante, formacao continuada e do
trabalho coletivo para sistematizar suas acoes. Discutir, planejar, vivenciar, analisar e refletir,
coletivamente, sobre o dia a dia da sala de aula e da escola permitird visualizar a concep¢ao
de educacao existente na escola, assim como a prética pedagégica do componente curricular
Educacgdo Fisica desenvolvida pelos(as) professores(as). O ponto considerado avango, durante
a pesquisa empirica dos Ciclos de Aprendizagem na realidade da cidade do Recife, foi a
construcdo coletiva da proposta pedagogica para a EF na Rede Municipal de Ensino.
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de Aprendizagem.

LOS CICLOS DE APRENDIZAJE ¥ LA ORGANIZA CION DEL TRABAJO
PEDAGOGICO EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LA EDUCACION FISICA

Resumen: Este articulo integra el estudio de“maestria con el objetivo. de analizar la
Organizacién del Trabajo Pedagégico - OTP y la Practica Pedagogica-PP de la Educacion
Fisica-EF gn la realidad de la ensefianza organizada en Ciclos de Aprendizaje-CA. Esta es una
investigacion cualitativa del tipo etnografico André (2006), a partir de las categorias OTP,
Practica’Pedagégica y Ciclos de Aprendizaje. La OTP es fundamental parala construccion,
organizacion y ejecucion de los proyectos escolares, permitiendo visualizar estrategias como
posibilidad para sistematizar la organizacion de la escuela y de la disciplina Educacién Fisica
de forma a contribuir en el trabajo pedagdgico de las mismas, asi como en la formacién de los
estudiantes. La practica pedagdgica tiene un papel importante en la institucién escolar, que
tiene atribuciones politicas, pedagégicas y culturales en la formaciéon humana. La
intencionalidad es el factor determinante para instigar y dar sentido a los conocimientos y
saber de la préactica pedagdgica que son tratados en la escuela. Los ciclos se implementan
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como alternativa para superar la evasion, la repeticion y equiparar edad / serie. Las propuestas
de ciclo precisan de evaluacién constante, formacion continuada y del trabajo colectivo para
sistematizar sus acciones. Discutir, planificar, vivenciar, analizar y reflexionar colectivamente
sobre el dia a dia del aula y de la escuela permitird visualizar la concepcién de la educacién
existente en la escuela, asi como la practica pedagdgica del componente curricular Educacién
Fisica desarrollada por los (as) profesores (as). El punto considerado avance, durante la
investigacion empirica de los Ciclos de Aprendizaje en la realidad de la ciudad de Recife, fue
la construccion colectiva de la propuesta pedagdgica para la EF en la Red Municipal de
Ensenanza.

Palabras-Clave: Educacién Fisica. Organizaciéon del Trabajo Pedagdgico. Prictica
Pedagégica. Ciclos.de Aprendizaje

Introducao

Este artigo ¢ parte da pesquisa realizada durante a investigacao no curso de mestrado,
na linha de pesquisa Pritica Pedagégica e Formacdo Profissional em Educagdo Fisica, do
Programa Associado de P6s-Graduacdo em Educacdo Fisica da Universidade de Pernambuco
e Universidade Federal da Paraiba. Tem por objetivo analisar a Organizacao do Trabalho
Pedagégico (OTP) e a/Pratica Pedagoégica (PP) da Educagdao Fisica (EF) na realidade do
ensino organizado em/Ciclos de Aprendizagem-CA:

Esta investigacdo se fundamentou na pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica, que
segundo André (2006), se caracteriza pelo contato intensivo.do pesquisador com a situacdo e
o grupo escolhido, devendo ficar explicito o grau de envolvimento do pesquisador. Neste
caso, observador como participante, que € o papel em que a identidade do pesquisador e os
objetivos do estudo sdo revelados ao grupo participante da pesquisa desde o.inicio.

A pesquisa na integra, realizada por Pereira (2010), investigou a realidade da OTP da
EF na Rede Municipal de Ensino da Cidade do Recife, que implantou os CA’s como proposta
de ensino. Neste momento, fizemos um recorte para aprofundar o estudo sobre as categorias e
articuld-las a realidade da Educacdo Fisica Escolar, permitindo uma reflexdo acerca desta
relacdo que, ndo deixa de ser, instigante e complexa. Esta investigacdo empirica se deu no
periodo de 2008 a 2010, tendo com didlogo constante Fernandes (2007), Mainardes (2001,
2007), Freitas (2002), Arroyo (2002), Ferreira (2003), Krug (2001), Soares (2002), Perrenoud
(2004), Muinoz Palafox (2001,2002), Alves (2002), Veiga (1995), Gadotti (1988), Freire
(2005), Freire (2005), Pereira (2005, 2010), Souza (2009), Aratjo e Amorim (2008), Souza
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(2007), Libaneo (2001), Souza Junior (2001), Coletivo de Autores (2009), Vazquez (2007) e
outros.
Faremos uma discussao fundamentando a histéria e a concepg¢ao dos ciclos, da OTP,

da PP e da EF no contexto da organizag¢do do ensino em ciclos.

Os Ciclos como Possibilidade de Reorganizacio da Escolaridade

Propostas sdo colocadas em pratica como uma possibilidade de (re)organizar tempos
e espacos escolares. Os ciclos sdo implementados como alternativa para superar a evasao, a
repéténcia e equiparar idade/série. Nesta relacdo, que busca a aproximacao da teoria e prética,
num contexto politico-pedagdgico, a escola se estrutura na OTP no sistema de ciclos.
Citaremos algumas experiéncias acerca do processo de implantacdo e da concepcao dos ciclos
para fundamentar e contextualizar o significado das propostas e experiéncias implementadas.

Fernandes (2007, p./100) se refere aos ciclos ndo como um sistema de ensino, mas
sim, segundo ele os ciclos “dizem respeito a forma de distribui¢ao/organizagdo/particao dos
anos em que os alunos passam na escola”. Esta possibilidade de organizar o ensino teve sua
origem no inicio do século XX e se fundamenta em Brasil (1996) com a elaboracao da LDB
9394/96 com o objetivo de diminuir a repeténcia e proporcionar uma maior organizacao do
tempo e do espaco escolares, considerando e/respeitando o tempo e o ritmo de cada aluno,
superando, assim, as grandes dificuldades encontradas nos primeiros anos da vida escolar.

Na visao de Arroyo (2002), para qualquer perspectiva de sistema educacional €
fundamental definir qual concepcio de educacao, ser humano e de sociedade que se deseja
construir. A definicao destas concepgdes ao incorporar os ciclos em projetos pedagdgicos,
para o autor, significa respeitar os tempos da vida e sua especificidade enquanto tempos
cognitivos, tempos de formacdao do sujeito cognitivo, do sujeito ético, do sujeito ativo, do
sujeito parainterven¢ao na sociedade, para intervencao na natureza.

A clareza destas concepc¢des na implantacdo e na materializacdo € de fundamental
importancia para conduzir a proposta e alcangar os objetivos desejados, pois € o alicerce, a
base de qualquer proposta de ensino. Assim como, sistematizar o trabalho pedagdgico em
escolas que implantaram os ciclos como sistema de ensino de forma diferente da existente no

ensino tradicional seriado. Esta nova estruturacao esta explicita na fala de Ferreira:
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Tudo isto, se liga a uma nova a organizacdo do trabalho pedagdgico. Na
escola tradicional, taylorista, como reflexo do sistema de metabolismo social
do capital, o hierarquizado, vertical e autoritdrio. O curriculo por Complexos

7

Temadticos-CTs, portanto, ¢ mais uma dimensdo daquela reforma
administrativa da Secretaria Municipal de Educacio visando a romper com o
modelo de organizacdo do trabalho educacional hegemonico. Desta forma, o
curriculo por complexos ndo comporta listas de contedidos vinda de cima —
ndo importa se do MEC ou de uma Secretaria Estadual ou Municipal -, ou
mesmo da/o docente na escola (FERREIRA, 2003, p. 87).

Neste sentido, a proposta eleita pela Rede Municipal de Porto Alegre avanga quanto
a rigida e estdtica sistematizacdo do conhecimento por conteudos seriados, apresentando
autonomia para construir seu curriculo fundamentado no contexto sociocultural e no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes. O CA se constitui em sistema de ensino ou politicas
de‘governo e a sua OTP tem caracteristicas da constru¢cdo coletivamente, sistematizada no
Projeto Politico Pedagégico-PPP. Esta experiéncia pode ser vivenciada em outras realidades
como: Belo Horizonte, Goiinia e Recife.

Estas propostas precisam ser reavaliadas, pois a partir de politicas de governo sua
intencionalidade e objetivo acabam se perdendo sem condi¢cdes materiais, pedagdgicas e
ideoldgicas para sua execugao/implementacao.

Na proposta de ciclos, Krug (2001) ressalta a pesquisa como instrumento importante
para a constru¢do de uma nova proposta progressista fundamentada na dialeticidade. A
educacdo fundamentada na pedagogia progressista tem caracteristicas da auto-organizacao
quanto a necessidade de trabalhar coletivamente. Assim, a transformacdo da prética docente
se dard por meio/da atividade de pesquisa quando os(as) professores(as) investigarem a
realidade da comunidade, o contexto de desenvolvimento dos estudantes € o conhecimento de
diversas dreas para a organiza¢ao do trabalho docente.

Diante do processo de redemocratizacao que vivia o pais na década de 80, Mainardes
(2001) ressalta a eleicdo de governos eleitos por partidos de esquerda que ddo uma
considerdvel modificacdo a concepcao de escola com a implantacao dos ciclos em vdrios
estados ‘brastleiros, como: Ciclo Bésico de Alfabetizacdo em Sdo Paulo — CBA/SP, que foi
implantado em 1984, a Escola Plural em Minas Gerais em 1985, Parand em 1988/89 e Goids
em 1988. Estas experiéncias ampliam o periodo de alfabetiza¢do e asseguram a continuidade
do processo. Mainardes (2007) afirma que os anos 90 apresentam duas vertentes politicas de
enfrentamento dos persistentes indices de reprovagdo: os ciclos de formagao, defendidos por
governos aparentemente mais progressistas, € 0s que seguiam a progressdo continuada, com

uma visdo conservadora do processo educacional.
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Somente na década de 1990, quando a auséncia de uma “determinada
qualidade” comecgou a incomodar as perspectivas de crescimento das taxas
de acumulagdo de riquezas — ndo somente como preparagdo para o trabalho,
mas como forma de reduzir custos sociais € como forma de ampliagdo do
controle politico-ideolégico (ainda que pela simples guarda das criancas nos
aparatos escolares, j4 que a escola ndo ensina apenas pelo seu contetido
escolar) —, a questdo da “qualidade” foi pautada pelos empresdrios e,
consequentemente, pelos governos. A no¢do de qualidade a que se refere o
ministro estd restrita a medi¢do de habilidades desgarradas da qualidade de
vida, presa na légica do custo/beneficio. Em seu artigo, linhas apds a propria
realidade (o fracasso brasileiro no exame do PISA) encarrega-se de fazé-lo
dizer que esse fracasso foi compreensivel pois a “escola ndo opera no
vacuo”. Portanto, a real qualidade da escola fica limitada pela qualidade de
vida. As dificuldades para a melhoria da qualidade na escola advém da
propria concepcdo de escola que se tem e de como se concebe a
possibilidade de aumentar essa qualidade atualmente: por adi¢do de controle
sobre a escola (especialistas supervisionando professores, controle do
curriculo, avaliacdo interna e externa) e por adicdo de tecnologia
(treinamento; equipamentos, infraestrutura etc.). Esta € a forma mais
“avancada” pela qual o capitalismo consegue imaginar a “escola de
qualidade”. Ela € herdeira de como ele v€ a melhoria nas outras instituicoes
sociais, em especial nas empresas — troca da base tecnoldgica e da forma de
gestdo da forca de trabalho (FREITAS, 2002, p. 301-302).

Na década de 90 emergem transformacdes € neste contexto de mudancas sociais,
politicas e econdmicas hd/um elevado nimero de partidos de esquerda assumindo governos
estaduais e municipais.

Ainda na de¢ ciclos, Soares (2002) destaca novas formas de organizacdo
desencadeadas a partir do movimento de implantagao da proposta Escola Plural, como: a do
trabalho de profissionais, de relacdes com o conhecimento, de novos ordenamentos temporais
e espaciais no interior das escolas e dentre elas a organiza¢do do trabalho pedagdgico, de
forma a transformar a organizacao da escola e da sala de aula, com base no trabalho coletivo.

O trabalho coletivo € imprescindivel na proposta de CA e para isso, Perrenoud

(2004), destaca a importancia do envolvimento dos(as) professores(as):

S6 podem comprometer-se em um funcionamento em ciclos professores
capazes de trabalhar em equipe para planejar progressoes didaticas ao longo
de vérios anos, antecipar e identificar os problemas, dividir as tarefas,
introduzir regulagdes necessdrias. E o equivalente do que cada um faz em
sua classe, mas a responsabilidade de um espaco-tempo mais amplo exige
novas competéncias. Estas se construirdo, em parte, a partir da experiéncia,
mas convém favorecer esse processo tanto por meio de agdes de formacao
direcionadas a gestdo de ciclos quanto por meio de modalidades de trabalho
favordveis a uma pratica reflexiva, principalmente por meio dos projetos de
estabelecimento e de um funcionamento em equipe (PERRENOUD, 2004, p.
43).
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A OTP reflete a proposta de ensino adotada pela institui¢do. Discutir, planejar,
vivenciar, analisar e refletir, coletivamente, sobre o dia a dia da sala de aula e da escola nos
permitird visualizar a concep¢cdo de educacdo existente na escola, assim como, a pratica
pedagégica do componente curricular EF desenvolvida pelos(as) professores(as).
Independente da organizacdo pedagdgica da instituicdo, seja ciclo ou seriado, reforcamos a
necessidade e a importancia do trabalho pedagdgico coletivo dando sentido e significado aos
conhecimentos da drea e suas relacdes com questdes atuais voltadas as politicas publicas e de
governo.

No caso especifico da pesquisa empirica dos CA’s na realidade da cidade do Recife,
um ponto ganhou destaque pelos professores(as): a constru¢do coletiva da proposta
pedagodgica para a EF na Rede Municipal de Ensino. Como anélise, existe a necessidade de
repensar a organizacio do trabalho pedagégico da escola e da EF para que a proposta consiga
superar as dificuldades e obter éxito.

Neste contexto entendemos 0s ciclos como um sistema de ensino, uma possibilidade
de reorganizar os tempos e espacos escolares, em que o olhar estd direcionado para o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes, de forma a adaptar a escola as diversidades
presentes, lembrando que cada estudante possui/um ritmo € um tempo particular para

aprender.

A Caracterizacao/da Organizacao do Trabalho Pedagoégico

A Educagao Fisica € um componente curricular que, quando sistematizado
intencionalmente para sua insercdo filosofico-pedagégica em um projeto de sociedade
orientado para a superacao do modelo de sociedade capitalista, requer, dentre outros aspectos,
a estruturagdo de processos de planejamento dinamico-dialégicos, comprometidos

efetivamente com essa tarefa, como defende Muifioz Palafox (2002):

Assumir uma perspectiva de trabalho pedagégico fundamentada numa
abordagem critica de Educacdo e de Educagdo Fisica, significa atuar na
perspectiva de formacgdo de sujeitos criticos, com fundamentos tedrico-
praticos suficientes para discernir: 1 — quais os fatores objetivos e subjetivos
que determinam a corporeidade humana desde os pontos de vista filoséfico e
cientifico; 2 — a favor de quem e contra quem se estd no momento de optar e
exercer nossas agles profissionais, explicitando num projeto politico-
pedagégico as perguntas: por que, como, onde € com quem se constréi a
proposta de educagio que se defende (MUNOZ PALAFOX, 2002, p. 03).
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A escola organiza de diferentes formas, com base na sua proposta de ensino, o seu
trabalho pedagégico. Esta organizacdo perpassa desde o trabalho do(a) professor(a) em sala
de aula, pela sistematizacdo das atividades, selecdo de conteido, objetivos estabelecidos,
estratégias de ensino, processos avaliativos, dentre outros, até questdes ampliadas do trabalho
pedagégico do(a) professor(a) na escola, como exemplo o projeto politico pedagdgico.

Para verticalizarmos o estudo desta categoria, buscamos em Alves (2002, p. 03) a
compreensdo de trabalho docente. Para ele “o trabalho docente ndo € neutro e envolve uma
dimensdo politica importante, onde os educadores devem estar comprometidos € nao se
esquivarem sob pena de favorecer a manutencdo das relacdes de dominagdo presentes na
sociedade”.

O trabalho docente parte de uma proposta que concebe o trabalho pedagégico de

modo ampliado e localiza nele uma dimensao coletiva.

O carater pedagdgico-politico do projeto, pois, todo o processo que media
sua elabora¢do nao encontra referéncia em uma légica interna a ele préprio e
sim em um quadro referencial externo e contextualizado. O projeto politico-
pedagdgico nao tem sentido nele mesmo. E na relacio que estabelece com
os sujeitos sociais a que se dirige que ele ganha vida. O pedagdgico e o
politico encontram sentidos face aos interesses coletivos da populacdo
majoritaria (grifo do autor) (ALVES, 2002, p. 03-04).

Para Muiioz Palafox (2001), a organizacdo do trabalho pedagégico ¢ fundamental
para a construcdo, organizacdo e execuciao dos projetos escolares. Neste entendimento, os
objetivos a serem /alcancados, os contetidos, as metodologias e as formas de avaliar os
estudantes carecem ser discutidas e definidas no planejamento coletivo, destacando a
importancia da/intervencao politico pedagodgica para transformar a pratica educativa no
cotidiano escolar.

Toda acdo pedagodgica ¢ orientada pela sistematizacdo do trabalho.pedagégico. O
planejamento coletivo e as possibilidades de organizar o processo educativo vao culminar em
propostas exitosas para o ensino diante do processo politico em que o sistema educacional
estd inserido.

Nesta dimensdo, os projetos se entrelacam no ambito politico e pedagdgico como

aponta Veiga (1995):

Todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sécio-politico com o0s interesses
reais e coletivos da populagdo[...] Na dimensdo pedagdgica reside a

possibilidade da escola, que ¢ a formag¢do do cidaddo participativo,
responsdvel, compromissado, critico e criativo. Pedagégico, no sentido de
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definir acdes educativas e as caracteristicas necessdrias as escolas de
cumprirem seus propésitos e sua intencionalidade (VEIGA, 1995, p. 13).

A acdo pedagdgica também € politica, pois nela se apresenta a concep¢do de homem
e de sociedade que desejamos e, a0 mesmo tempo do projeto de emancipacido. Neste olhar,
Gadotti (1988, p. 54) ressalta o cardter politico no educativo ao defender que “o pedagogo
fazendo prética social, estd exercendo seu papel especifico dentro da sociedade, que € o de
vincular o ato educativo e o ato politico, a teoria e a pratica da transformagado”.

A prética docente encontra-se a articulagdo politico-pedagdgica, que esta contida na
OTP. Para sistematizar metodologicamente, Freitas (1995, p. 94) defende a substitui¢do do
termo didatica pelo termo Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico, entendendo este dltimo em
dois niveis: “a) o primeiro como trabalho pedagdgico que, no presente momento historico,
costuma desenvolver-se predominante em sala de aula; e b) como organizagdao global do
trabalho da escola, como projeto politico pedagdgico da escola”.

Para compreender esta organizagdo do trabalho pedagégico é necessdrio partir da
teoria® do conhecimento, que tem em sua base a teoria educacional e a teoria pedagégica para
explicar caracteristicas da organizacao do trabalho pedagogico. Freitas (1995, p. 93) esclarece
que a primeira “formula /uma concep¢do de educagdo apoiada em um projeto histérico e
discute as relagdes entre educagao e sociedade em seu desenvolvimento; que tipo de homem
se quer formar; os fing da educagdo, entre outros aspectos”. A segunda, “por oposi¢do, trata
do ‘trabalho pedagdgico’, formulando principios norteadores”.

Ampliando a visao conceitual com base nas teorias apresentadas, Freitas (1995, p.
94) identifica “no interior da teoria pedagdgica uma area denominada de Organizacdo do
Trabalho Pedagogico”. Esta teoria pedagogica constitui uma categoria analitica de nossa
investigagdo, sendo que outras categorias do nosso trabalho surgiram a partir do contato com

o campo e foram construidas com base nos pares de categorias propostos por Freitas:

Propomos analisar as seguintes categorias: 0s objetivos gerais/avaliacao da
escola (como funcdo social); e o conteudo/forma geral do trabalho
pedagdgico da escola (do qual destacamos a artificialidade da vida escolar
separada da produgdo material, a fragmentacao do trato com o conhecimento
e a gestdo da escola na sua forma autoritria e alienante). Essas categorias
modulam categorias mais especificas, no interior da sala de aula, tais como:
objetivo/avaliagdo de ensino, conteido/método de ensino, etc. (FREITAS,
1995, p. 94-95).

2 Freitas (1995) entende teoria como uma atividade que deve compreender ndo s6 a descricio de certo
conjunto de fatos, mas também, sua explicagdo, o descobrimento de leis a que eles estdo subordinados.
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Para o autor, a proposta é tomar a organizacdo do trabalho pedagégico como o
principal articulador curricular, tanto da gestdo escolar quanto da gestdo da sala de aula, do
trabalho do(a) professor(a) com os estudantes. O trabalho como articulador curricular permite
a agregacdo de outro elemento importante para a qualidade do trabalho pedagégico, que é a

pesquisa.

Elementos da Organizacao do Trabalho Pedagégico

‘&

GESTAO DA ESCOLA

N\

GESTAO DA SALA

Fonte: Figura sis e Freitas (

Ap s da figura, citada ac

(1995): a A estrutura e funcionalidac b

estabeleg tivo/avaliagdo da escola e do ensino etizacio
de um projeto histérico superador da sociedade capitalista; c) desenvolver uma relagdo
pedagdgica a partir do trabalho material produtivo; d) superar o tratamento fragmentério dado
ao conhecimento, buscando uma unidade metodoldgica baseado na interdisciplinaridade; e)
romper uma estrutura de gestdo escolar autoritdria e estabelecer a auto-organizacdo; f)
exercitar formas diddticas que procurem estabelecer o seguinte sentido: de prética social,

problematizagdo, instrumentalizag¢do, apropriacdo pessoal e retorno a pratica social.
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Esta sistemadtica relaciona aspectos importantes como principios da organizacdo
escolar e da sala de aula. Sdo condi¢des fundamentais para estruturar o conhecimento da
Educagdo Fisica e avangar no processo de ensino aprendizagem de forma reflexiva e
transformadora.

Na construgdo coletiva dos principios e das diretrizes para a Educacdo Fisica em
Uberlandia, Mufioz Palafox (2002, p. 25) sistematiza o trabalho coletivo dos professores
denominado Planejamento Coletivo do Trabalho Pedagégico — PCTP, na “busca do
estabelecimento de uma relacdo dialética de indissociabilidade entre a teoria e a prética, tendo
em vista a transformacdo politico-pedagégica do processo de intervencdo dos(as)
professores(as) de Educacgao Fisica no contexto escolar”. Todo este trabalho foi desenvolvido
a partir da realidade vivida pelos(as) professores(as) e da andlise das bases histdricas desta
mesma estratégia coletiva de intervengao.

Neste cenario, a OTP da escola se caracteriza por agoes dentro e fora de sala de aula
€ por uma concepcio politica e critica de educacdo. Fundamentado na concepgao historica e
com_objetivos pedagdgicos criticos, torna-se necessario aproximar a relagdo dos(as)
professores(as) com o conhecimento, com seus pares, com os(as) estudantes, com a escola e
com a sociedade para a materializacao do trabalho politico, pedagogico e coletivo. Assim,
Freire (2005)° mostra a importancia da indissociabilizacdo da teoria e da pratica para os(as)

professores(as):

Um dos trabalhos politico-pedagogicos a ser feitos por educadores
verdadeiramente progressistas junto aos movimentos populares ¢ demonstrar
praticamente que a teoria é indicotomizavel da pritica. E que a teoria é
indispensavel a transformac¢do do mundo. Na verdade, ndo hd pratica que
ndo tenha nela embutida uma certa teoria. E quanto melhor eu saiba a razéo
de ser, nao apenas do processo em que me acho.engajado para mudar a
sociedade, mas também saiba melhor a razao de ser das possiveis reacdes
com que me defrontarei na pratica transformadora, tanto mais-eficazmente
posso trabalhar (FREIRE, 2005, p.135).

Para rematar Freire (2005, p. 135) conclui: “sem a teoria n0s nos perdemos no meio
do caminho. Mas, por outro lado, sem pratica, nés nos perdermos no ar. S6 na relagdao
dialética, contraditéria, pratica-teoria nds nos encontramos e, se nos perdermos, as vezes nos

encontramos por fim”.

% Entrevista de Paulo Freire ao prof. Carlos Alberto Torres, da Universidade da Califérnia, Los Angeles (UCLA),
EUA, gravada em S3o Paulo, em 1990, em video e para video. Texto traduzido do inglés por Paulo Freire.
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Portanto, discutir a categoria OTP, nos permite visualizar novas estratégias como
possibilidade para sistematizar a organizagdo da escola e da disciplina EF de forma a

contribuir no trabalho pedagdgico das mesmas, assim como, na formagao dos estudantes.

A Categoria Pratica Pedagégica e a Educacao Fisica

A realidade da prética pedagdgica na Educacdo Fisica nos preocupa quanto a
legitimidade da disciplina e sua contribui¢do na formagdo humana de nossos(as) estudantes.
Neste sentido, encontramos diferentes métodos e metodologias de ensino sendo aplicados no
interior da escola como estratégias para a pratica pedagdgica da Educacao Fisica, assim como
a negacdo de conteudos aos estudantes que, segundo Pereira (2005), o(a) professor(a) somente
ensina o que mais gosta,ou o que tem maior facilidade. Com este dado analisamos que, neste
estudo, o(a) professor(a) ndo apresentou caracteristicas da coletividade e da pesquisa, como
processo de formagdo continuada. Isso implicard na dimensao do conhecimento e

consequentemente na dimensao pedagogica para a aprendizagem.

Entendo a prética pedagdgica como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica
social. A pratica pedagogica ¢ uma dimensdo da pratica social que pressupde
a relacdo teoria-pritica, e &essencialmente nosso dever, como educadores, a
busca de condicoes necessarias a sua realizacdo (VEIGA, 1994, p. 16).

Por outro lado, observamos, também, propostas sistematizadas de cardter critico
sendo desenvolvidas em redes publicas de ensino. Podemos citar aqui o trabalho da Educagao
Fisica no Instituto Federal de Goias-IFG, pois com o engajamento politico e pedagdgico, os
docentes comseguem realizar praticas pedagdgicas reflexivas acerca do.conhecimento da
Cultura Cotporal.

A Pratica Pedagogica-PP para Souza (2009) ndo € uma atividade de uma s6 pessoa,
ela tem caracteristicas de coletividade, ela se configura pela investigagcao na sua totalidade, na
sua perspectiva geral e especifica no ambito escolar e em outros espacos institucionais. A
Pratica Pedagdgica dos(as) professores(as) contém a pratica docente; esta dltima € apenas
uma das dimensdes da Pritica Pedagdgica interconectada com a pratica gestora, pratica
discente e a pratica gnosioldgica e/ou epistemoldgica. A Pratica docente faz parte da pratica

pedagdgica, mas ndo se reduz a ela.
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Encara-se a pritica pedagdgica como uma acdo coletiva, por isso
argumentada e realizada propositadamente com objetivos claros que possam
vir a garantir a realizac¢do da finalidade da educacio e de certos objetivos de
acordo com os problemas em estudo, explicitamente assumidos por uma
instituicdo (SOUZA, 2007, p.179).

A partir da realidade da pratica pedagégica da escola acdes devem ser pensadas
coletivamente para solucionar as dificuldades encontradas pelos educandos. Estas agdes
pedagogicas, ou seja, a pratica pedagdgica € caracterizada pela intencionalidade que o(a)
professor(a) se refere a ela.

A prética docente sendo o processo pelo qual o docente realiza sua acao educativa
com a intengdo de prover ensino-aprendizagem, porém, ndo se limita a regéncia. Para Souza
(2009) a prética educativa envolve organizacdo, gestdo, ensino e pesquisa, partindo de uma
finalidade que € a de humanizacdo. Diante do grau de complexidade e de intencionalidade que
permeiam a pratica docente, emergem dimensoes que rodeiam e configuram este processo
como a dimensao politica, a dimens@o do conhecimento e a dimensao pedagdgica e cultural.

O sentido e significado da prética pedagdgica se ampliam no dmbito da escola. Eles
vao além da simples acdo e /apresentam inter-relacio com diferentes dimensdes para alcangar
0 objetivo proposto no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Aradjo e Amorim (2008) entendem as praticas pedagégicas da EF como elementos
que se expressam e s¢ diferenciam entre si de acordo com a realidade de cada escola, dos
saberes, dos docentes e de suas representacdes sociais sobre a finalidade da educagdo, onde a
compreensdo destes se dara na relacdo com /o todo e com as partes. A pritica docente esta
inserida no contexto social no que se refere as politicas educacionais e a organizacdo das
instituicoes. E ainda ressaltam que sido necessarias condicoes sociais de ensino e de trabalho
para os(as) professores(as), sendo que a realizagdo das atividades se deve ao enfrentamento
entre o cotidiano escolar, as condi¢des de trabalho, a visdo de mundo e do.conhecimento

epistemoldgico sobre 0 objeto de ensino e aprendizagem.

Portanto, a Educagdo Fisica é uma prética educativa e que carrega de modo
organico um sentido politico. No contexto escolar, porém, as praticas
desenvolvidas vao além da mera acdo individualizada dos sujeitos
envolvidos, pois, as referidas praticas delineiam um projeto em curso e este
guarda estreita relacdo com a perspectiva que a escola organiza globalmente
seu trabalho pedagdgico. E esse o sentido da construgdo do projeto politico-
pedagdgico da escola (ALVES, 2002, p. 03).
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Compreender o universo de acles sociais coletivas, que constitui a formagdo
humana, segundo Souza (2007), intenciona atender e garantir as condi¢des subjetivas e outras

objetivas de todos(as) em qualquer lugar do mundo.

[...] me parece uma enorme contradi¢do que uma pessoa progressista, que
ndo teme a novidade, que sente mal com as injusticas, que se ofende com as
discriminagdes, que se bate pela decéncia, que luta contra a impunidade, que
recusa o fatalismo cinico e imobilizante, ndo seja criticamente esperancosa
(FREIRE, 1996, p. 73).

Na luta drdua em prol do conhecimento, o pensamento critico do(a) professor(a) e a
esperanca pelo-sucesso da materializacdo das prixis sdao condigOes essenciais para a
consisténcia da pratica pedagogica da EF.

Libaneo (2001) ao tratar a pratica pedagdégica da Educacdo Fisica aproxima
Pedagogia® e Educacio Fisica: Esta pratica parte da educacdo’, como formagdo humana, e de
uma acdo educativa que inclui saberes e modos de agir que precisam ser comunicados como
condicdo de continuidade da sociedade e producdo de outros saberes e modos de agir. A
Educagao Fisica possui uma dimensao pedagogica e esta surge como. finalidade social e
pedagodgica, como processo de desenvolvimento da dimensao fisica e.como resultado de um
aluno “fisicamente” educado. Para o autor, a Educacdo Fisica € uma das dimensdes da
educacgdo, sendo, neste sentido, considerada como matéria pedagogica.

A prética pedagogica ainda € definida-.como sinonimo de diversos termos, como
apresenta o estudo de Souza Junior (2001), dentre praticas, acdes, processos e fazeres: pratica
didética, préitica educacional, pratica docente, pratica educativa, pritica escolar. Este termo
surge na tentatiya de superar dualidades e'dicotomias na Educacio: ensino x aprendizagem,
conteddo x forma, professor x aluno, teoria x pratica, etc.

Para 0 Coletivo de Autores (2009), a pratica pedagogica surge de necessidades
sociais concretas, onde a mesma ¢ entendida por Sdnchez Vazquez (2007) como uma
dimensao’ da pratica social que pressupde a relacdo teoria-pratica e que € orientada por

objetivos, finalidades € conhecimentos.

* Libaneo (2001) define pedagogia como campo de conhecimentos sobre a realidade da educacdo em varios
contextos, cuja responsabilidade é formular objetivos sdcio-politicos e formas metodoldgicas e organizativas
da agdo educativa, visando a formagdao humana. Deve ser teoria e pratica.

5 ~ LA 2, . ~
A educacdo para Libaneo (2001) é entendida como formagdo humana, onde educamos as pessoas para que
incorporem caracteristicas do ser humano para viver em sociedade, interpreta-la, participar dela e
transforma-la.
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Neste estudo, acerca da pratica pedagédgica, Sdnchez Vasquez citado por Veiga
(1994, p 17), a entende como “atividade tedrico-pratica, ou seja, formalmente tem um lado
ideal, tedrico, idealizado enquanto formula anseios onde estd presente e subjetividade
humana, e um real, material propriamente pratico, objetivo”.

Na relagdo teoria-pratica, ou seja, na praxis pedagdgica da EF Souza Junior (2001)
identificou que, em 1975, o termo prética pedagogica ja era usado juntamente com teoria
pedagdgica, ambos constituindo o que Walter Garcia chamou de teoria da educagdo e Souza
Junior entende pratica pedagdgica como uma situagdo/acdo em que hd, dando énfase
sistemdtica e intencionalmente, uma teologia no processo da formacdo humana,
especificamente no que concerne a apropriacdo do saber.

A prética pedagégica tem um importante papel na instituicdo escola, que possui
atribuicoes politicas, pedagdgicas e culturais na formagdo humana dos estudantes. A
intencionalidade ¢ o fator determinante para instigar e dar sentido aos conhecimentos e
saberes da pratica pedagdgica que sao tratados no ambiente escolar e ndo escolar.

A acdo educativa para Libaneo (2001) inclui saberes e modos de agir como
conceitos, teorias, habilidades, técnicas, procedimentos, estratégias, atitudes, crencas, valores,
preferéncias, adesdes, que precisam ser comunicados como condicdo de continuidade da
sociedade e producdo de outros saberes € modos de agir. E aescola € um lugar que os alunos
aprendem a desenvolver a razao critica € a se construirem como sujeitos autdbnomos e criticos.

Nesta 16gica, para Souza (2009), a/PP € entendida como préaxis, € institucional,
multidimensional ¢ fundamentalmente intencional. Relaciona a necessidade da recogni¢io® e
a reinvencio’ do/conceito de Pritica Pedagégica para se compreender de forma adequada a

formacdo de professores(as) como resultante de uma praxis pedagogica.

A praxis pedagdgica supoe, pois, uma pedagogia que.ajude os seus
profissionais a posicionar a ‘institui¢do, enquanto institui¢do cultural
formadora de novos profissionais, inclusive para a educagao, no interior do
contexto social  histérico (também cultura), escolhendo  suas
intencionalidades (finalidades e objetivos) e os conteudos pedagogicos a
serem trabalhados ou conhecimentos a serem construidos por seus sujeitos,
a fim de se tornarem mais humanos, portanto também profissionais mais

6 C s g = . . L
Para Souza (2009), a recognicio € o processo de constru¢do de conhecimento ou de conteidos pedagdgicos a
serem elaborados na busca de outra compreensdo, interpretacdo e explicacdo das realidades naturais e
culturais.

7 . ~ 2, . . . .
Reinvencdo € a capacidade de enriquecer e emocionar-se de educadores, gestores e educandos, de agir no
interior da escola e buscar formas de interacao.
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competentes enquanto exercicio profissional constitui uma das dimensdes
humanas do sujeito humano (SOUZA, 2009, p. 30).

De acordo com (SOUZA, 2009), a praxis pedagdgica pode ser realizada nas escolas,
nas casas, nas ruas, nas fabricas, nos sitios, nos movimentos sociais € politicos. Mas,
sobretudo e de modo especial, nas atividades educativas desenvolvidas na formacdao de
professores(as), trabalhadores(as), adolescentes, adultos, jovens que assumam a constru¢ao do
humano como central. O essencial da praxis formadora de professores(as) é o enriquecimento
cultural dos futuros profissionais da escolarizagao.

Neste contexto, para o autor, a educagdo tem a funcdo de contribuir para a constru¢cdo
da humanidade dos seres humanos. Ela é toda atividade cultural na qual se dard o processo de
ensino-aprendizagem, a reflexdo em um instrumento essencial da luta entre os diferentes

grupos socioculturais.

Consideracoes finais

Os ciclos sdo implementados como alternativa para superar a evasao, a repeténcia e
equiparar idade/série. As propostas de ciclo precisam de avaliacdo constante, formagdo
continuada e do trabalho coletivo para sistematizar suas agdes. Discutir, planejar, vivenciar,
analisar e refletir, coletivamente, sobre o dia a dia da sala de aula e da escola permitird
visualizar a concep¢ao de educacgado existente na escola, assim como a prética pedagégica do
componente curricular Educacao Fisica desenvolvida pelos(as) professores(as).

A OTP € de fundamental importancia para a construcdo, organizagdo e execucao dos
projetos escolares, permitindo visualizar novas estratégias como. possibilidade para
sistematizar/a organizacao da escola e da disciplina Educag@o Fisica de forma a contribuir no
trabalho pedagégico das mesmas, assim como, na formacdo dos estudantes.

A pratica pedagogica da Educacdo Fisica na escola deve extrapolar os aspectos
restritos da aula propriamente dita ou da prética docente, com iniciativas que contemplem
toda a dimensdo politica e institucional de uma prética pedagdgica voltada para compreender
e transformar a realidade.

Ela tem um importante papel na institui¢do escola, que possui atribui¢des politicas,
pedagdgicas e culturais na formagdo humana dos estudantes. A intencionalidade é o fator
determinante para instigar e dar sentido aos conhecimentos e saberes da pratica pedagdgica

que sdo tratados na escola.
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A Educacio Fisica se justifica na escola como uma pratica pedagogica que explora a
dimensdo cultural, trata da cultura de movimento humano que estd expressa no jogo, na
danga, na luta, no esporte, na gindstica e em outras formas de expressdao. Se o objetivo da
escola € atender a educagdo global do aluno, deixar de lado aspectos de nossa cultura, parte do
patrimonio histérico da humanidade, que esta presente no nosso cotidiano, € algo impensavel.

Especificamente na proposta dos CA’s na realidade da cidade do Recife, a
constru¢do coletiva da proposta pedagdgica para a EF na Rede Municipal de Ensino foi
considerada como avanco pelos professores(as). Como andlise, existe a necessidade de
repensar a organiza¢ao do trabalho pedagdgico da escola e da EF para que a proposta consiga

superar as dificuldades e obter éxito.
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