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Resumo: O presente trabalho traz a descricdo e a andlise de um projeto de formacgao
continuada, desenvolvido pela equipe de estudos em alfabetizacdo do Centro de Formacdo e
Atualizacdo dos Profissionais da Educag¢dao Basica de Mato Grosso — CEFAPRO, polo de
Barra do Garcas/MT, em torno de alguns conceitos da disciplina de Lingua Portuguesa, para
as professoras e _professores que atuam nos primeiros anos do ensino fundamental. Na
introdugdo apresentamos uma breve discussdo sobre as razdes que nos levou a
desenvolvermos essa formacao. Em seguida, abordaremos os conceitos tedricos da linguistica
que nortearam a formacdo. Posteriormente traremos um tépico sobre a Metodologia da
Mediacao Dialética, por ter sido o condutor da nossa organizacao didatica. Por fim, entrando
nas questoes mais especificas da formagdo, traremos uma discussdo sobre o seu
desenvolvimento em torno dos conceitos trabalhados com os géneros discursivos e o seu
indissoluvel tripé: conteudo tematico, forma composicional e estilo, entendendo a sua
utilizacdo hibrida, com elementos da oralidade e da escrita. Abordaremos também, a
utilizagdo da sequéncia diditica como uma possibilidade de ensino da lingua materna. Nesse
contexto, trabalhamos com questdes que sio fundamentais nos primeiros anos de
escolarizagdo. Por meio dos aspectos linguisticos, consideramos as praticas sociais das
professoras e professores, situando a formacdo/ em contextos  comunicativos culturais
concretos Bakhtin (2000), com o objetivo de que as a¢cdes educacionais no contexto escolar,
sejam pautadas na criticidade, emancipacao e autonomia de educadores e educandos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Géneros Discursivos. Sequéncia Didatica.

CONTINUING TRAINING FOR TEACHERS OF FIRST YEARS OF ELEMENTARY
SCHOOL: amplifying the possibilities of acting through the discursive genres and the
didactic sequence

Abstract: This work presents a description and analysis of a continuing training project,
developed by the team of literacy studies from the Center for Training and Updating of
Professionals of Basic Education in Mato Grosso - CEFAPRO, located in Barra do Gargas,
around some concepts of Portuguese Language discipline, for the teachers who work in the
first year$ of elementary school. In the introduction, we will present a brief discussion about
the reasons that led us to develop this training. Then, we will approach the theoretical
concepts of linguistics that guided the formation. Later we will bring a topic on the
Methodology of Dialectical Mediation, for being the conductor of our didactic organization.
Finally, talking about the more specific questions of formation, we will discuss the
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development of the concepts developed along the discursive genres and its indissoluble
tripod: thematic content, compositional form and style, understanding its hybrid use, with
elements of orality and writing skills. We will also address the use of the didactic sequence as
a possibility of teaching the mother language. In this context, we worked with issues that are
fundamental in the first years of schooling. Through linguistic aspects, we considered the
social practices of teachers, situating the formation in concrete cultural communicative
contexts (BAKHTIN, 2000), with the objective that the educational actions in the school
context, are based on the criticality, emancipation and autonomy of educators and learners.

Keywords: Literacy, Discursive Genres, Didactic Sequence.

Introducao

Este trabalho apresenta os resultados obtidos com o projeto de formagao continuada,
desenvolvido pela equipe de estudos em alfabetizacdo do Centro de Formacao e Atualizagcdo
dos Profissionais da Educacdo Béasica de Mato Grosso - CEFAPRO, polo de Barra do
Garcas/MT, que tem como principio de suas acdes, desenvolver as politicas de formagao
continua para os professores em servico, apoiando-se em estudos referentes a pratica docente.

A formacdo contou com a participacdo de 60 professoras e professores que atuam
nos primeiros anos do ensino fundamental (1° ao 5°), das Escolas Estaduais dos Municipios de
Barra do Gargas e Pontal do Araguaia, no 1° semestre do ano de 2017, perfazendo 40 horas de
formacao.

A proposta’ surgiu a partir da implementacdo dos objetivos de aprendizagem para
todas as disciplinas do conhecimento no ensino fundamental, pela Secretaria do Estado de
Educacdo — SEDUC/MT, no ano de 2016, como condutor do processo avaliativo e do
planejamento das aulas. Nesse contexto, era comum ouvir das professoras e professores que
atuam nos apnos iniciais, duvidas e reclamagdes, quanto a compreensao e a utilizagdo desses
objetivos nos momentos de planejar, desenvolver e avaliar todo processo de ensino
aprendizagem.

Diante da situacao, como formadoras de um centro de formagao continuada,
sentimos a necessidade de estudar os objetivos de aprendizagem, para que pudéssemos propor
uma formacdo que ndo levasse ao engessamento do curriculo escolar nem do trabalho didético
pedagdgico em sala de aula. O objetivo foi planejar e desenvolver uma formacdo com
principios educacionais pautada na criticidade, emancipacdo e autonomia das professoras e
professores, a fim de atender, ao mesmo tempo, a obrigatoriedade da utilizacdo desses

objetivos de aprendizagem postos pela SEDUC/MT. Frente a obrigatoriedade, tomamos o
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cuidado de utilizar os objetivos de aprendizagem desvinculada da ideologia de engessamento
do curriculo. Tendo como referencial Arroyo (2007, p.24), ao considerar que qualquer tipo de
“ordenamento dos conteidos, por séries, niveis, disciplinas, gradeado e precedente, por
16gicas de mérito e sucesso nada mais € do que a traducao curricular dessa 16gica do mercado
e da visdo mercantilizada que nos fazemos dos educandos”.

Pautadas nessa compreensao, antes de iniciar o processo de planejamento, tomamos a
atitude de buscar a origem dos objetivos de aprendizagem, consultando documentos, que
pudessem servir de referéncia para essa andlise.

Analisamos; entdo, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC versdo preliminar,
os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, as Orienta¢des Curriculares para o Estado de
Mato Grosso - OCs, e os direitos de aprendizagem contidos nos materiais didaticos do
Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC. Esse processo foi importante
para entender, assim, de forma mais clara o objetivo dessa implementacdo, que utiliza o
discurso da necessidade conforme afirma Macedo (2017), criando mecanismos de controle
sobre 0 que deve ser ensinado, limitando a autonomia das escolas na constru¢do de um
curriculo pautado nas realidades, sociais, politicas e culturais de cada localidade.

Mesmo ndo sendo dito que os objetivos de aprendizagem seria o curriculo da escola
a partir de sua implementagdo, seu formato condiz com essa ideologia. Para posicionarmos
frente a essa situacdo, a0 pensarmos no curso_de formagdao, focamos na construcdo de
conhecimento, com/coeréncia e profissionalidade, buscando construir gradativamente nas
professoras e profegssores, autonomia no processo de ensino e aprendizagem ao utilizarem os

objetivos de aprendizagem em suas praticas pedagogicas.

1. O desenyolvimento da formacao e os conceitos linguisticos que nortearam o processo.

Tendo clareza sobre o que seria necessdrio desenvolver, come¢amos a pensar em
uma formagdo em que as professoras e professores licenciados em pedagogia, que estdo em
sala de aula, pudessem se apropriar de alguns campos conceituais, didaticos e metodoldgicos,
da Lingua Portuguesa, constantes nos objetivos de aprendizagem considerando os eixos de
producdo textual, leitura/oralidade, pensando na organizacdo do ensino para os alunos dos
primeiros anos do ensino fundamental de forma significativa e contextualizada.

Buscamos entdo compreender alguns aspectos importantes para planejar e

desenvolver a formacdo, abordando os elementos do conhecimento disciplinar e do
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conhecimento pedagégico da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, estabelecemos
parceria com um formador da drea de linguagem, que participou dos estudos, planejamento e
desenvolvimento da formacao. Essa atitude foi importante, visto que, muitos elementos do
conhecimento disciplinar da Lingua Portuguesa, os cursos de licenciatura em pedagogia ndo
abarcam. Sendo assim, fomos nos apropriando gradativamente desses conhecimentos,
vinculando os aspectos pedagogicos dos quais temos conhecimento.

Entendemos que esse processo foi importante e necessario em funcao da dissociagao
do conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico que ocorre na formagdo inicial do
professor licenciado em pedagogia.

Sobre a dissociagdo dos elementos pedagdgicos e disciplinares, Libaneo (2015 p.02)
considera que seja um dos nds da formacdo profissional dos professores, e explica que os
professores possuem dificuldades de “incorporar e articular em seu exercicio profissional dois
requisitos dessa profissao: o dominio dos contetudos da disciplina € o dominio de saberes e
habilidades para ensinar esses/conteudos”. O autor explica como iSso ocorre nos cursos de

licenciatura em pedagogia e licenciatura dos contetidos especificos.

As/énfases sdo, portanto, invertidas: na licenciatura em pedagogia ha
supervalorizacdo do conhecimento pedagdgico geralmente nao articulado
aos contetidos e resultando numa formacdo demasiadamente genérica; nas
demais licenciaturas prevalece o.-conhecimento disciplinar, de carater
transmissivo € quase sempre-ndo vinculado a pedagogia, quando muito
adotando uma didatica meramente instrumental. (LIBANEO, 2015, p.3).

Reconhecendo essa afirmativa, optamos em fazer uma abordagem tedrica conceitual,
buscando trabalhar em uma perspectiva sociodiscursiva de Bakhtin (2000), trazendo autores
da drea da linguistica, tais como: Marcuschi (1997), Schneuwly e Dolz (2004), Roxane Rojo
(2006), que nos ofereceram suporte tedrico nessa compreensao para pensarmos o trabalho de
formacdo, ¢ Magda Soares (2004) em uma perspectiva da educagdo para o letramento; bem
como para 0 processo de alfabetizacdo que € o foco central'da atuacao desses profissionais.

Para isso, tivemos momentos de estudos com algumas obras desses autores, para que
pudéssemos ampliar a compreensdo das possibilidades educativas com géneros discursivos,
orais e escritos e a sequéncia didatica como método para o ensino da lingua materna.

Os elementos conceituais dos estudos de Magda Soares (2004), foi importante para
refletirmos o fazer didatico pedagdgico com as professoras e professores, considerando todo

processo de alfabetizagdo e letramento desde os primeiros anos de escolarizagao.

[...] no quadro das atuais concepcdes psicoldgicas, lingiiisticas e
psicolingiiisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do
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adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses
dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas préticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. (SOARES, 2004, p. 14).

Pensar o processo de alfabetizacdo e letramento de forma indissociével foi o foco da
condugdo dos trabalhos na formagdo, pois esse € o contexto das professoras pedagogas,
mesmo para aquelas que atuam no 4° e 5° ano do segundo ciclo.

Para refletirmos sobre o ensino da oralidade e da escrita nos espagos escolares,
buscamos elementos congeituais nos estudos de Marcuschi (1997, p.126). O autor destaca que
“[...]postular algum tipo de supremacia ou superioridade de alguma das duas modalidades é
umavisao equivocada, pois nio se pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice versa’.
Ressalta ainda que: “A oralidade enquanto prética social € inerente ao ser humano e nao sera
substituida por nenhuma outra tecnologia, ela jamais desaparecerd e sempre serd ao lado da
escrita o grande meio de expressdo e de atividade comunicativa.’” (p.134).

Sobre os elementos conceituais de leitura, ancoramos nos estudos de Rojo (2002) ao

nos explicar que ler é:

[..]escapar da literalidade dos textos e interpretd-los, colocando-os com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; € discutir
com 0s textos, replicando e avaliando posi¢des e ideologias que constituem
seus sentidos; € enfim, trazer o texto para a vida e colocd-lo em relacdo com
ela. Mais que isso, as /praticas leitoras na vida sdo muito variadas e
dependentes de contextos, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e nao outras. (ROJO, 2002, p.12)

Em relacdo ao método de ensino da lingua materna, buscamos nos estudos de Dolz
Noverraz e Scheneuwly (2004) a sequéncia didatica como uma possibilidade de organizacdo
do ensino. Duas questoes foram fundamentais para fazermos essa op¢do: primeiro por ser uma
metodologia de ensino que a maioria das professoras e professores, tinham conhecimento
prévio ou empirico. Esse contexto seria essencial para ampliarmos as possibilidades de
compreensdo sobre os modulos que compde a sequéncia didatica, levando a elaboragdo e
desenvolvimento do plano de aula. Em segundo, por entendermos que essa é uma das

melhores formas de organizar o ensino quando pensamos no processo de aprendizagem da

lingua materna nos anos iniciais do ensino fundamental, por meio dos géneros discursivos.

2. A metodologia da mediacdo dialética como norteadora do planejamento e
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desenvolvimento da formacao.

Para pensarmos a formacdo, buscamos na Metodologia da Mediacdo Dialética —
MMD, a melhor forma de organizacdo didatica para planejarmos e desenvolvermos todas as
acOes necessdrias, em um movimento conjunto entre a pratica das professoras e dos
professores, e dos aspectos tedricos do campo da linguagem. Acreditamos ser importante
falarmos sobre o método utilizado, diante da complexidade e importancia que essa abordagem
metodoldgica, teve em todo processo da formagao.

Pensada por Demerval Saviani (1987), dentro da (pedagogia histérico-critica), a
metodologia traz como base tedrica os estudos do campo filosofico do Materialismo Histérico
Dialético de Karl Marx, no campo da psicologia a Teoria Socio Histérico Cultural de Lev
Vygotsky.

Em Marx, Saviani buscou elementos que visa a formagdo de um individuo critico,
que seja capaz de pensar e agir como um sujeito histérico e social, analisando o seu contexto
por meio de generalizacOes tedricas e totalizantes da realidade em que vive, sendo capaz de
modificd-la e de se modificar por meio de uma relacio dialética de construcdo e reconstrucio
do pensamento e de suas acoes. E importante salientar, que, o autor buscou esses elementos,
em um momento de pos ditadura militar, onde a sociedade precisava de pessoas que
pensassem e agissem de maneira critica. Para isso,-a escola precisaria entender e construir o
ensino de uma outra forma.

Nesse sentido, entender como o sujeito aprende se faz necessdrio para pensar em
uma organiza¢ao'do ensino. Saviani busca/nos estudos da psicologia, as teorias de Vygotsky
que traz elementos para uma organizacio didatica pautada na troca de saberes entre aquele
que ensina e aquele que aprende, ou seja, os mais experientes, aqueles que sabem mais, com
0os menos /experientes, aqueles que precisam saber mais, considerando os niveis de
desenvolvimento real — NDR, potencial - NDP e na zona de desenvolvimento proximal -
ZDP. que fica entre 0s dois niveis, onde, no caso do contexto escolar, o professor atuaria
como mediador do conhecimento.

Foi considerando essas bases tedricas, aqui descritas resumidamente, que Dermeval
Saviani propds a MMD, composta por cinco passos para a organiza¢do do ensino: Prética
social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse, Pratica Social Final.
Relacionando os niveis de desenvolvimento e a organizacdo da MMD, € possivel enxergamos
os aspectos tedricos de Vygotsky, nos passos do método, aspecto compreendido como

fundamental nesse processo.
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Para explicar, podemos pensar entdo o que caracteriza o primeiro € o ultimo passo,
como dois polos que se complementam, considerando que tipo de conhecimento e/ou
informacdo o estudante possui em relacdo a um determinado conhecimento que serd
trabalhado, e onde que ele pode chegar. O primeiro passo, Pratica Social Inicial — PSI,
representa o nivel de desenvolvimento real, que € o conhecimento trazido pelo estudante,
pautado em seu contexto historico, cultura e social, o que podemos chamar de conhecimento
prévio ou empirico. O tultimo passo, Prdatica Social Final - PSF, representa o nivel de
desenvolvimento potencial, estado de apropriagdo do conhecimento que o individuo pode
chegar, atuando criticamente nos espacos onde vive, pautado nos conceitos aprendidos.

Entre esses dois polos complementares, temos no método a problematizagdo a
instrumentalizacao e a catarse. A problematizacdo e a instrumentalizacao representam a Zona
de Desenvolvimento Proximal —ZDP. Nesse contexto, a problematizacdo € 0 momento em
que se estende a PSI, ampliando os questionamentos que coloca o individuo em estado de
aprendizagem.

A instrumentalizacdo € o momento onde a atuacdo da mediacdo do professor vai
estar voltado para os conceitos que norteiam o objeto de estudo de forma mais direta e
objetiva, com leituras e /analises de textos que serdo discutidos, questionados, levando a
apropriacao dos conceitos trabalhados.

A catarse representa 0 momento de aprendizado desse estudante, que perpassa por
todos os passos do método, sendo de cardter subjetivo para cada estudante, acompanhando as
bases tedricas que/considera o individuo um ser histoérico, que possui diferentes vivencias e
diferentes experiéncias que influenciam o seu processo de aprendizagem, que pode ocorrer em
diferentes momentos dentro dessa organizagao didatica, na perspectiva que todos possam
aprender, professores e estudantes, e que ambos saiam modificados, nesse movimento
dialético e subjetivo.

Ressaltamos que utilizar essa metodologia, dependeu que todos os envolvidos na
formacao buscassem uma postura critica, entendendo que a constru¢ao do conhecimento se da
de forma dialética e participativa. Enquanto mediadores, tinhamos que oportunizar o
desenvolvimento e a criticidade no estudante, compreendendo e agindo teoricamente
conforme a metodologia utilizada.

E com essa postura que pensamos e tentamos conduzir a formagcio, utilizando os
passos que compde a metodologia da mediacdo dialética, referendando em nossa postura
enquanto formadores, o arcabouco tedrico que compde cada etapa. Utilizamos a palavra

tentando, pois nesse processo ficamos sempre alerta para que a nossa postura como
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mediadores de uma formagdo, ndo caisse em perspectivas tradicionais de ensino, 0 que nao
foi, e devemos dizer que ndo é um processo facil, conhecer teoricamente a metodologia foi
fundamental e continua sendo, pois reconhecemos que tem muitos elementos tedricos que
ainda est@o por ser entendidos, mesmo que muitos ja foram compreendidos, e foi com essa
compreensdo que conseguimos iniciar um processo de apropriacdo do método nas formacgdes
com os professores e professoras, aprendendo também, como € ser Materialistas, historicos e

dialético na mediacdo do conhecimento, vivenciando na pratica.

3. Géneros discursivos e a sequéncia didatica no processo da formacao

Traremos aqui dois aspectos do desenvolvimento da formacdo em torno dos géneros
discursivos, que consideramos significativos para essa abordagem. O primeiro se refere a
compreensao do género discursivo pautado na composicdo do seu indissoluvel tripé: contetido
tematico, forma composicional e estilo, e sua utilizacao hibrida com elementos da oralidade e
da escrita. O segundo se refere ao trabalho com a sequéncia diditica como possibilidade
metodoldgica para acdes didaticas pedagégicas no ensino da lingua materna.

Para trabalhar com o trip€ que compde os géneros-discursivos: conteudo temaético,
forma composicional/ e estilo, utilizamos primeiramente géneros do universo adulto e
educacional, com a intencionalidade de aproximar as professoras desse conhecimento. Para
isso, buscamos em/cangdes, poemas, parodias € em reportagens elementos que nos levassem a
perceber os conhecimentos prévios das professoras sobre a estrutura dos géneros e seus
suportes. Posteriormente, foram trabalhados géneros da escrita e da oralidade que circulam no
universo infantil: can¢do, poema, carta, bilhete, convite, travalingua, entre outros.

Essa organizacao do trabalho teve como objetivo primeiro, despertar nas professoras
o desejo € a necessidade de aprender os conceitos trabalhados por meio da aproximacao,
considerando0s ‘contextos onde elas estdo inseridas. Isso foi feito através de géneros
discursivos, com contetido sobre paixdes, cultura local, educagdo, entre outros. Observou-se
que os géneros discursivos sdo de fato mega instrumento para o ensino como menciona
Schneuwly e Dolz (2004), onde as professoras e professores identificaram e entenderam os
conceitos de texto, género discursivo, meio de circulagdo e suporte.

O objetivo foi levé-las a condicdo de aprendiz, para que pudessem primeiro sentir o
quanto € importante trabalhar com elementos que fazem sentido para a aprendizagem.

Utilizamos também géneros discursivos que fazem parte do universo da crianga, para
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refletirmos sobre as possibilidades de trabalho com os géneros discursivos para que o
processo de apropriacdo da escrita e o desenvolvimento da leitura, possa ser mais agradavel e
de facil entendimento pelas criancas, além de explorar a identificacdo dos géneros,
considerando sua composi¢do e meio de circulagdo.

Sobre o trabalho com géneros linguisticos na escola, Schneuwly e Dolz (2004)
enfatizam a importancia de um trabalho didatico pedagégico bem articulado e planejado, com
objetivos de aprendizagens precisos, para que os alunos possam domind-los, desenvolvendo

capacidades que transcendem ao género estudado.

[...] trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor
produzi-lo na escola ou fora dela e, em segundo lugar, para desenvolver
capacidades que ultrapassam o género e que sdo transferiveis para outros
géneros proximos ou distantes. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.10).

Os autores ainda afirmam que dominar e compreender os diferentes géneros leva a
cada pessoa mobilizar os diferentes géneros textuais de acordo com a condi¢@o especifica da
situacdo de comunicacdo em que se encontram; essa situagdo pode ocorrer de forma oral ou
escrita. Pensando especificamente para as criancas do 1° e 2° ano, as professoras perceberam
que explorar os géneros discursivos de forma oral, ou por meio de desenhos, também ¢é uma
possibilidade para iniciar o trabalho de identificacido dos diferentes géneros, j4 desenvolvendo
a capacidade de inferir, compreender e interpretar:

Tendo como premissa os estudos sobre os géneros discursivos na formacgdo, as
professoras elaboraram um planejamento de aula tendo a Sequéncia Didatica como método,
pautado nos estudos de Dolz Noverraz ¢ Schneuwly (2004,.p.97), que nos trazem essa
proposta metodolégica para o trabalho pedagdgico com os géneros discursivos, e a definem
como um “conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de
um género joral ou escrito”. Essas atividades permitem uma maior sistematizacdo do ensino e
da aprendizagem “com a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-The, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagao
de comunicagdo”.

Nessa perspectiva, trabalhamos os aspectos conceituais que norteiam o método, e os
momentos que compdem a sua organizagdo. Destacamos, nessa etapa, a desconstru¢do da
concepcdo sobre Sequéncia Didética, que as professoras tinham como referéncia para a
organizacdo do ensino. Para a maioria delas, a Sequéncia Didética era trabalhada de maneira

banalizada, todo tipo de organizacdo de ensino, seja por meio de uma relagdo de atividades
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previamente planejada, seja por meio da descricdo de atividades encadeadas de diferentes
disciplinas ja desenvolvidas, a denominagdo era de Sequéncia Didatica, pautada em Dolz e
Schneuwly.

A formacdo possibilitou a desconstru¢io desse entendimento erroneamente
construido, possibilitando que as professoras percebessem a Sequéncia Didédtica como um
método para a organizacdo do ensino composta por elementos conceituais que norteiam o
trabalho didédtico pedagdgico para a sua utilizacdo em sala de aula. Sendo assim, existem
diferentes concep¢des que embasam as diferentes formas de organizacdo das Sequéncias
Didaticas.

Salientamos que esse ndo foi um processo facil, pois as professoras ja tinham
consolidado uma determinada concep¢ao sobre o método, no entanto, os textos trabalhados
foram fundamentais para desmistificacdo dessa concep¢do e para a constru¢cdo de uma nova
compreensdo sobre a Sequéncia Didatica para o ensino da Lingua Materna, por meio dos
generos discursivos, pautada nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly. Nesse sentido,
Eliane Barros (2013); em seus estudos sobre a base teérica da Sequéncia Didatica, faz um

alerta para o uso indiscriminado dessa expressao:

Isso porque ela estd ancorada em uma.sélida fundamentacdo tedrico-
metodologica que nao pode ser negligenciada, nem banalizada, com o risco
de “desconfiguracdo” da proposta didatica dos pesquisadores genebrinos.
Isso nao significa que essa-proposta inicial do Grupo ndo possa ser adaptada
ao contexto de ensino brasileiro ou, mais especificamente, a cada novo
contexto de intervencdol (BARROS, 2013, p.89.).

Essas questoes foram abordadas na formacdo, para que, s6 assim, as professoras
pudessem elaborar e desenvolver um plano de aula nessa perspectiva, que foi acompanhado e
orientado pelas formadoras que também esteve presente em alguns momentos das aulas com
as professoras.

Nesse processo, percebemos que a compreensdo do genero discursivo e as
possibilidades de trabalho ainda sdo restritas para algumas professoras, pois a falta de
compreensdo sobre o tripé do género limita a exploracdo dos conhecimentos dos quais os
alunos precisam se apropriar. Com as professoras, que tiveram uma compreensao maior sobre
a utilizacdo do género discursivo, a postura frente ao trabalho planejado, foi outra, pois,
buscaram estratégias diferenciadas para envolver os alunos no processo, explorando os
géneros orais como estratégias para o ensino.

Entendemos que isso estd vinculado ao fato de que cada pessoa, cada profissional,

tem uma compreensao diferente por se encontrar em momentos de aprendizagem diferentes,
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ou seja, trata-se de um processo subjetivo. Depois do periodo de aplicagcdo, as professoras
socializaram os planos desenvolvidos no encontro presencial, destacando, em suas falas, as
dificuldades no desenvolvimento do plano, destacando a reduzida carga hordria para pensar
nas minucias do trabalho, porém ressaltaram o envolvimento dos alunos e a aprendizagem

deles.

Consideracoes Finais

De forma geral, percebemos que, para propor uma acdo de formacgdo, faz-se
necessario investigar, diagnosticando as fragilidades e necessidades de formagdo. Ao se ter
clareza desses aspectos, planejar € organizar o trabalho diditico e pedagdégico de uma
formagdo continua ¢ tdo importante quanto a definicdo de contetidos. Acreditamos que essa
foi a principal aprendizagem para nos formadoras e professoras, pois a organiza¢dao do ensino
deve estar pautada nas necessidades de formacdo e nos conhecimentos prévios dos alunos,
trazendo para esses contextos toda bagagem conceitual, dando sentido ao processo de ensino
aprendizagem. E, nesse contexto, que o ensino dos aspectos linguisticos faz sentido, como
pratica social, situadas em contextos comunicativos culturais-concretos (BAKHTIN, 2000).

Em sendo assim, podemos considerar que levamos as professoras a olharem e a
agirem no trabalho/ pedagégico com essa perspectiva, explorando as interfases entre a
oralidade e a escrita, e percebendo que a diversidade de géneros discursivos pode ser
explorada com as criangas nos primeiros’ anos de escolarizacdo. Para tanto, é necessdrio
considerar o universo delas e, a partir disso, nortear o planejamento e as acdes em sala de
aula, a fim de que haja uma formacdo para o letramento, em que esses aspectos sejam
realmente apreendidos e utilizados pelos alunos nas suas relagdes sociais dentro e fora da

escola.
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