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Resumo:

A técnica dos Didlogos Sucessivos busca criar uma atitude investigativa e objetiva a realidade
e integra umas das técnicas da metodologia ativa de aprendizagem. Esta pesquisa teve por
objetivo verificar a percepcdo dos alunos da quinta fase do curso de Ciéncias Contdbeis de
uma Instituicdo de Ensino Superior do Sul de Santa Catarina em rela¢do a aprendizagem por
meio do uso da técnica dos Didlogos Sucessivos. O delineamento desta pesquisa se dd como
uma pesquisa experimental, com uma entrevista semiestruturada e um questiondrio com
perguntas abertas aos 44 alunos participantes. Os resultados mostraram que as técnicas ativas
de aprendizagem na percep¢ao dos alunos se tornam muito efetivas e quanto ao método dos
didlogos sucessivos também foi positiva, mostrando que ser uma ferramenta que possibilita a
comunicacdo, interacdo, discussdo entre os colegas e desta forma obter o conhecimento sobre
0 assunto proposto.
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PERCEPTION OF STUDENTS OF ACCOUNTING HOW THE APPLICATION OF
SUCCESSIVE DIALOGUES IN TEACHING

Abstract:

The technique of Successive Dialogues seeks to create an investigative and objective attitude
to reality and integrates one of the techniques of active learning methodology. The objective
of this research was to verify the students' perception of the fifth phase of the Accounting
Sciences course of a Higher Education Institution of the South of Santa Catarina in relation to
learning through the use of the Successive Dialogues technique. The design of this research is
given as an experimental research, with a semi-structured interview and a questionnaire with
open questions to the 44 participants. The results showed that the active learning techniques
in students' perceptions became very effective and the method of successive dialogues was
also positive, allowing the communication, interaction, discussion among the peers and thus
obtaining knowledge about the proposed subject.
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Introducao

O campo da educacgdo estd rodeado de desafios e a transformagdo da sociedade tem
exigido cada vez mais da formagdo dos discentes na graduacio. E fungdo das Institui¢des de
Ensino Superior reconhecer seu papel social e pensar em novas perspectivas de ensino que
superem estes desafios e ainda os modelos tradicionais de ensino, para que propiciem uma
adequada formacao destes futuros profissionais (SOUZA; IGLESIAS e FILHO, 2014).

O uso de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem tem como o ator
principal o discente e acontece de forma eficaz e incita a pesquisa, o raciocinio e a reflexao
para posterior anélise e decisdo. Trabalhada desta forma, envolve o aluno em um processo de
aprender a aprender e o ao professor cabe a tarefa de facilitar o aprendizado (SILVA;
SCAPIN, 2011).

O que se verifica dentro dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contdbeis € uma
crescente procura pela utilizagdo de metodologias que superem o tradicional e foquem no
aluno como personagem ativo na aprendizagem (SANTOS, 2003; RODRIGUES; ARAUJO,
2007; CITTADIN, 2015). Entretanto, a presenca dos estudos que verificam a utilizagdao de
metodologias tradicionais, como as aulas expositivas, indica que elas sdo as mais utilizadas na
pratica docente (FERREIRA et al, 2014).

A utilizagao de metodologias tradicionais ndo permite que os discentes desenvolvam
capacidades criticas e reflexivas, diferente da metodologia ativa (BARBOSA; MOURA,
2013). Para Barbosa e Moura (2013), as metodologias ativas permitem que o aluno assimile
volume maior de contetido e aproveitem a aula com mais satisfacdo, retendo a informagao por
mais tempo. Assim sendo, o professor ndo € mais um palestrante, mas influencia aspectos
morais, sociais e éticos do aluno e o aluno, com suas experi€ncias proprias € ndo sO recebe,
mas avalia e reflete sobre as informagdes, logo, o conhecimento € bilateral e flui do professor
para o aluno e do aluno para o professor (GRATZ; FONSECA; GOMES, 2013).

Dentro deste contexto, destaca-se ainda uma necessidade de buscar além das
metodologias ativas, uma aprendizagem significativa no campo da Contabilidade. Neste

processo de aprendizagem, o aluno ndo € receptor passivo, ele usa significados daquilo ja
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compreendeu, além de apresentar uma pré-disposi¢ao para aprender. O préprio aluno constréi
o seu conhecimento (MOREIRA, 2000).

Para Pelizzari et al (2002), a aprendizagem se torna efetivamente significativa a
partir do momento em que o aluno incorpora o novo conteido a suas estruturas de
conhecimento, pois ela deixa de ser repetitiva e passa a ser significativa. Isto permite que o
aluno relacione o contetido a algo ja conhecido e tal fato adquire significado para ele pois se
relaciona com seu conhecimento prévio.

Diante disso, o estudo vem apresentar a experiéncia do uso de Didlogos Sucessivos
no ensino da disciplina de Contabilidade no Contexto Social das Organizacdes, do Sul de
Santa Catarina, com o seguinte problema de pesquisa: Qual a percep¢do dos alunos da quinta
fase de Ciéncias Contédbeis em relac@o a aprendizagem por meio de didlogos sucessivos?

O objetivo deste trabalho é verificar a percepcao dos alunos da quinta fase de
Ciéncias Contdbeis em relagdo a aprendizagem por meio de didlogos sucessivos. Tendo em
vista que pesquisas que utilizaram metodologias ativas (mapas conceituais, jogos de
empresas) ja foram aplicadas em Contabilidade, observou-se a importincia de realizar essa
pesquisa com a utilizagdo de uma técnica ndo muito utilizada na prética docente. Visto que
ndo foram encontradas pesquisas na drea, para ainda auxiliar na reflexdo de experiéncias
vivenciadas na utilizacio de metodologias ativas, como os didlogos sucessivos, buscando
estimular e contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

Foi escolhida a disciplina de Contabilidade no Contexto Social das Organizacoes,
devido a turma apresentar um grande nimero de alunos com 54 no total e segundo Masetto
(2003), a técnica € indicada para turmas grandes, pois os alunos poderdo discutir e dialogar os
temas em grupos. Um outro motivo para escolher especificamente esta turma foi pela

acessibilidade a turma, considerado um aspecto relevante na escolha da amostra.

1 Metodologias ativas de aprendizagem

O mercado de trabalho atualmente exige diversas competéncias do Contador, que vai
além do que a formagao técnica lhe proporciona, pois o ambiente no qual o futuro Contador
estd inserido pede deste profissional, habilidades suficientes para que ele consiga gerenciar

empreendimentos (CITTADIN, 2015). Desta forma, é preciso garantir a formacdo de um
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profissional que atue de forma eficaz e para isto é essencial que os docentes atuem de forma
efetiva e dominem, além dos conteidos abordados em sala de aula, questdes do processo
pedagégico do ensino e seus aspectos diddticos e metodolégicos (NEVES JUNIOR;
SIMOES; ALMEIDA, 2010).

O docente, em sua atuagdo, deve reconhecer novas formas de trabalhar com o
conhecimento e introduzir métodos inovadores as préticas pedagogicas, fato que contribui
para o alcance de dimensdes éticas, transformadoras, criticas e reflexivas do conhecimento, de
forma que o técnico seja superado. Assim, sendo novos curriculos inovadores sdo inseridos na
educagdo e consigo métodos ativos de ensino-aprendizagem, baseado em experiéncias e
resultados (SOUZA; IGLESIAS; FILHO, 2014).

Nos cursos de graduacdo em Ciéncias Contdbeis € presente a metodologia tradicional
que tem o professor como sujeito ativo na aprendizagem. No entanto, € imprescindivel que os
docentes centrem o foco no aluno e desenvolva nele capacidades criticas e permitam a analise
e reflexdo do contetido, o que pode ser alcancado com a aplicacdo da metodologia ativa
(CITTADIN et al, 2015).

Para Silva e Scapin (2011) a participagao ativa do discente na constru¢do do
conhecimento possibilita a acdo-reflexdo-acdo e aplicacdo da metodologia ativa estimula o
processo de raciocinio, as habilidades de comunicacdo e as habilidades de avaliacdo. A
utilizacdo de experiéncias reais ou simuladas, que € foco da metodologia ativa, incita este
processo de raciocinio e ainda desenvolve o processo de aprender e cria condi¢des de
solucionar os problemas propostos (BERBEL, 2011).

Um grande potencial da aplicagdo das metodologias ativas € despertar a curiosidade
dos discentes, visto que a medida que eles contextualizam o conhecimento, agregam a ele
elementos novos, muitas vezes nao considerados até mesmo pelo professor. Berbel (2011)
afirma que estes elementos novos, quando analisados e aceitos, propiciam aos alunos a
criacdo de uma condicdo de competéncia, engajamento, persisténcia e pertencimento,
promovendo sua autonomia.

O papel do aluno e do professor ganham dimensdes diferentes dentro da metodologia
ativa. O professor interage com os alunos e atua somente quando necessdrio o que facilita o
aprendizado, j4 o aluno é o responsdvel pelo seu préprio ensino e passar a ter atitude

construtiva e critica. (SOUZA; IGLESIAS; E FILHO, 2014).
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2 Aprendizagem significativa

As ideias de aprendizagem significativa tém origem nos anos 60, com as formulagdes
do psicélogo David Ausubel e retratam as propostas psicoeducativas pioneiras neste campo de
estudo (PELIZZARI et al, 2002). Sua maior contribui¢do foi a presun¢do de uma teoria
explicativa do processo de aprendizagem humana, que observou aspectos cognitivos e que
valorizava o entendimento e ndo a simples memoriza¢do mecanica (GOMES et al, 2008).

Para Moreira (2000), a aprendizagem significativa acontece quando um
conhecimento novo interage com um conhecimento prévio do aluno. Para que a
aprendizagem significativa ocorra € necessario que, em primeiro momento o aluno demonstre
disposicdo para aprender e posteriormente o conteido a ser aprendido necessita ser
psicologicamente significativo, ou seja, além de sua natureza, o contetido precisa ser passivel
de criar significado para o aluno, através de experiéncias proprias realizadas (PELIZZARI et
al, 2002).

O processo da constru¢do do conhecimento acontece de forma individual, pois cada
aluno carrega consigo diversas experiéncias e assim o correlaciona com uma ideia prévia. As
experiéncias vivenciadas por cada aluno mostram-se fundamentais para que a aprendizagem
se consolide e se dé de forma duradoura e efetiva (GOMES et al, 2008).

Ausubel propde que a aprendizagem significativa se distancie da aprendizagem
memoristica. A aprendizagem significativa estabelece relacdes significativas entre o cognitivo
e o novo conhecimento que é preciso atender, j4 na aprendizagem memoristica esta relagdo
nao se estabelece (PELIZZARI et al, 2002).

Gomes et al (2008) afirmam que a aprendizagem significativa na educa¢do médica e
apresenta-se ndo € somente uma opg¢do para a pratica pedagdgica, mas € efetiva como
ferramenta para que o aluno seja ativo na constru¢cdo do seu saber e obtenha o ganho
cognitivo e receba significado. Destarte, € uma abordagem que necessita ser difundida em

outras areas do conhecimento entre elas a area da Contabilidade.
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3 Estudos correlatos de ensino-aprendizagem no ensino de contabilidade

O avanco tecnoldgico e a necessidade de atualizacdo dos professores do ensino
superior propiciaram o surgimento de diversos novos métodos didatico-pedagdgicos. Neste
contexto, pesquisaram-se os estudos correlatos que trataram sobre as estratégias, métodos e
técnicas aplicadas no Ensino Superior.

Virias pesquisas ressaltaram a opcdo por métodos tradicionais de ensino, um deles
foi realizado por Carlin e Martins (2006) que em sua pesquisa visaram identificar e analisar os
procedimentos, técnicas e métodos de ensino utilizados por professores do curso de Ciéncias
Contdbeis de quatro escolas da regido da grande S@o Paulo, para tanto foram consultados
vinte professores. A lousa e transparéncias foram os recursos didaticos mais citados, e
coerentemente, aulas expositivas seguidas de exercicios sdo as técnicas diddticas mais
comuns, semindrios e o método de estudo de caso também receberam mencoes.

A pesquisa de Padoan er al. (2007), verificou um misto de técnicas ativas e
tradicionais em sala de aula. O objetivo do estudo era apresentar os métodos e técnicas de
ensino utilizadas por professores da disciplina de Contabilidade de Custos das Universidades
Publicas do Estado do Parand. Os resultados apresentados indicaram que, na percepcao
docente, vérios sdo os métodos eficientes para o ensino da Contabilidade de Custos,
entretanto, quando indicam os métodos que efetivamente utilizam sio bastante restritos.

Nganga et al (2013) por sua vez, teve por objetivo identificar quais as principais
estratégias de ensino adotadas na educacao contdbil, na drea de Contabilidade Gerencial e que
proporcionam maior eficdcia ao aprendizado na percep¢ao dos professores. Os resultados ndo
apontaram diferencas significativas entre as propor¢cOes da maioria das estratégias
investigadas, sendo ela: aula expositiva; leitura/estudo dirigido; trabalhos em
grupo/semindrio; estudo do meio; discussdes/debates; aulas préticas e de laboratério; estudo
de caso; ensino com pesquisa; ensino com projetos, dentre outras.

A pesquisa de Barbosa et al. (2015) visou identificar, na percepcao dos docentes, o
grau de intensidade de uso e os objetivos pedagdgicos associados as estratégias de ensino
aplicadas nas aulas de p6s-graduacio stricto sensu em Contabilidade. O estudo identificou que
os docentes de pds-graduagdo em Ciéncias Contdbeis utilizam com alto grau as estratégias de

ensino: aula expositiva, trabalho em grupo e as discussdes e debates, sendo que os objetivos
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pedagdgicos associados a essas estratégias, escolhidas pelos docentes, referem-se a
compreensao e a analise.

Os métodos de ensino em institui¢des de ensino superior também foram pesquisados,
dentre eles, o estudo de Santos (2003), que pesquisou a aplicacdo dos jogos simulados de
gestdo, conhecidos como “Jogos de empresas” em contabilidade, sendo estas técnicas da
metodologia ativa de ensino. Por meio de pesquisa experimental, especificamente projetada
para o ensino e aprendizagem em Contabilidade, foi possivel observar que os Jogos de
Empresas permitiram que os participantes fossem agentes ativos no processo, proporcionando
um clima-ambiente estimulante ao ensino e a aprendizagem.

As contribui¢des dos estudos de Rodrigues e Aradjo (2007), relacionou a
aplicabilidade do método PBL (Problem-based Learning), também conhecido como
Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) que também ¢ considerado dentro da
metodologia ativa de aprendizagem, na disciplina de Contabilidade para o curso de
Administragdo de uma Institui¢do de Ensino Superior particular do Estado de Sao Paulo. Os
resultados apontam que o uso do método proporcionou uma aprendizagem € mais facil e
ampla, pois ocasiona uma oportunidade de descobrir matérias relacionadas ao problema
central de cada atividade.

O estudo de Leal e Cornachione Jr. (2006) procurou verificar a relagdo entre a
utilizacdo do método de aula expositiva e a qualidade do aluno que se forma nos cursos de
Ciéncias Contédbeis no Brasil. Mediante os resultados, verificou-se que o desenvolvimento de
competéncias de formagao foi maior pelos contadores recém-formados que foram submetidos
ao método de exposicdo combinado com participagdo do que pelos que tiveram
preponderantemente o método da exposicao nos seus cursos.

De maneira geral, os resultados evidenciados nos estudos que trataram de estratégias
de ensino, apontam o uso métodos tradicionais e modernos indicados na literatura
educacional, com amostras envolvendo discentes e também docentes, principais envolvidos

no processo ensino-aprendizagem.
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4 Metodologia

A presente pesquisa caracterizou-se como experimental, que € a que utiliza de
experiéncias comparadas basicamente entre grupos de estudo. Para Lakatos e Marconi (1988,
p.19), é entendida também como levantamento de dados com finalidades “explicativas,
avaliativas e interpretativas, tendo como objetivos a aplicagc@o, a modifica¢do e ou a mudanca
de alguma situacao ou fendmeno.”

As estratégias utilizadas na pesquisa sdo estudo com pesquisa e didlogos sucessivos.
Mazzioni (2009) saliente que estratégia é a forma que o docente utiliza para motivar os alunos
ao aprendizado. Masetto (2003, p. 86) complementa que estratégia é mais abrangente que
técnica, conceituando-a como “[...] as estratégias para a aprendizagem constituem-se numa
arte de decidir sobre um conjunto de disposi¢des, que favorecam o alcance dos objetivos
educacionais pelo aprendiz [...]".

O estudo se deu em dois momentos € em quatro etapas, sendo que no primeiro
dividiu-se a sala em trés grandes grupos, onde cada grupo era responsavel pela pesquisa e
busca na biblioteca de um tema proposto. Para isto utilizou-se a estratégia de estudo com
pesquisa, que conforme Leal e Borges (2016) € uma estratégia para a melhoria da qualidade
dos cursos de graduacgao.

No segundo momento e etapas seguintes, agora em sala de aula, aplicou-se a
estratégia de didlogos sucessivos que conforme Vieira e Vieira (2005 p. 39) o objetivo é
“debilitar o dogmatismo de uma pessoa (ou pessoas) demasiadamente convencida da certeza
das suas opinides”. A técnica envolve a divisdo da classe em dois circulos (concéntricos), em
que metade dos alunos fica no circulo de fora e a outra metade, no circulo de dentro, estando
de frente para seu par do circulo de fora, discutindo-se um determinado assunto com o seu par
em um determinado tempo proposto. Ao término desse tempo, os alunos do circulo de dentro
descolam-se até o préximo participante do circulo de fora para debater novamente esse
determinado assunto, e assim por diante (MASETTO, 2003).

Em uma terceira etapa, foram formados os dois circulos, com as duplas definidas
anteriormente, porém a sequéncia e disposicdo das duplas nos circulos foram de modo
intercalado, desta forma obtiveram a seguinte disposi¢do: tema 1, tema 2 e tema 3, a proxima

nesta mesma sequéncia e sucessivamente, até o ultimo par. Posteriormente, foi solicitado aos
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alunos que dialogassem com o colega de dupla sobre o tema pesquisado, debatendo os autores
e suas contribui¢des. Logo apds, foi solicitado aos alunos do circulo interno que se
deslocassem até o proximo participante do circulo de fora, para expor o que cada um
pesquisou e debatessem, sobre o assunto. Nesta fase foram realizadas trés rodadas, com o
objetivo de intercalar os assuntos e ter uma melhor visao sobre os temas propostos.

A populagcdo deste estudo foi formada 54 alunos matriculados na disciplina de
Contabilidade no Contexto Social das Organizagdes, de uma Instituicio de Ensino Superior
no Sul de Santa Catarina. Foram considerados na andlise dos dados, os alunos respondentes
do questiondrio sendo 44 alunos. Foi utilizada a entrevista semiestruturada e um questionario
com perguntas abertas aos alunos participantes, sendo que ndo houve necessidade de
validacdo do questiondrio visto que buscou-se analisar a percep¢do desta turma em especifico,

com questdes direcionadas.

5 Analise e discussao dos resultados

Para melhor compreensao, serdo expostas algumas das reflexdes obtidas sobre cada
pergunta, para finalmente, chegar-se as conclusdes gerais. Para andlise dos dados, o estudo foi
dividido em trés secdes, na primeira refere-se a identificacdo dos alunos, na segunda secdo
trata-se do método do estudo com pesquisa, este desenvolvido na biblioteca da universidade e
na dltima sec¢do sobre o método dos didlogos sucessivos.

Ressalta-se que apesar de nao ser o foco do trabalho a pesquisa descritiva dos
alunos, algumas questdes foram formuladas para que se tenha uma ideia do perfil dos 44
alunos respondentes. A forma aberta para as questdes foi escolhida para que se pudesse
identificar aspectos que os autores poderiam deixar de questionar caso um item ndo fosse
exposto para as perguntas, inicialmente foram analisadas todas as respostas de cada aluno.

A primeira questdo era a identificacdo do aluno, sendo opcional seu preenchimento,
nesse caso 7 alunos ndo se identificaram. O alto numero de respondentes 37 que se
identificaram, aponta que os alunos nao tem receio de se identificar e expor sua opinido. Ja a
segunda questdo indagava sobre a idade dos alunos, sendo os dados apresentados na Tabela 1.

Os dados coletados e tabulados, apresentados na Tabela 1, demonstram que a idade

dos alunos concentra-se entre 19 a 20 anos, estas duas idades juntas representam 52%. Outro
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foco de concentracdo nas idades aparece entre os estudantes de 21 a 24 anos, que sdo mais
33%, ja os outros 14% estdo dispersos entre 26, 30, 32, 33 e 43 anos, de maneira que 1 aluno
para cada idade apontada. Tal fato conduz a uma andlise que trata-se de uma turma que pode
ser considerada bastante jovem (19 a 20 anos com 52% dos respondentes), no entanto €
importante ressaltar que para esta questdo um aluno nao respondeu e foi desconsiderado na

tabela

Tabela 1: Idade dos Estudantes

Idade Quantidade Percentual
19 13 30%
20 10 23%
21 3 7%
22 5 11%
23 4 9%
24 4 9%
26 1 2%
30 1 2%
32 1 2%
33 1 2%
43 1 2%

Total 44 100%

Fonte: Dados da pesquisa

A terceira questdo indagou sobre a atuacdo profissional do aluno, se trabalham
durante o dia e em que setor. As respostas ilustradas na Tabela 2, apontam que 40% dos
alunos pesquisados, os quais sdo da quinta fase do curso de ciéncias contdbeis trabalham na
area contébil e os outros 60% atuam em &areas diversas, com uma concentragdo de 42% de
alunos que atuam como auxiliar administrativo/escritorio, compras, faturamento, financeiro,
vendas e caixa, que sdo dreas afins da contabilidade. Dos respondentes, apenas dois alunos

responderam que ndo trabalham.

Tabela 2: Atuagdo profissional

Setor de atuacio % atuacio profissional
Setor contdbil 40%
Auxiliar administrativo/escritério 21%
Compras 7%
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Faturamento 7%
Financeiro 7%
Vendas 5%
Caixa 2%
Panificadora 2%
Agricultura 2%
Controle de qualidade 2%
Registro civil 2%
Servicos gerais 2%

Fonte: Dados da pesquisa

Na segunda se¢do da pesquisa, as questdes eram direcionadas para a etapa do estudo
com pesquisa na biblioteca. Desta forma, a quarta questdao do questiondrio indagava se o
académico participou da etapa de pesquisa na biblioteca, sendo 41 respostas afirmativas. Ja a
quinta questao foi entdo, desmembrada em quatro subitens: sendo no primeiro era se a equipe
conseguiu pesquisar o assunto designado; o segundo, se haviam livros e/ou meios de pesquisa
adequados e suficientes; no terceiro se foi possivel entender os principais pontos dos assunto
designado a equipe; e no quarto item, foi solicitado que os alunos indicassem 3 pontos
positivos e 3 pontos negativos da experiéncia do estudo com pesquisa na biblioteca.

Para o primeiro item da questdo cinco, 37 alunos, ou seja, 90% responderam que
participaram da pesquisa na biblioteca e 4 alunos ou 10%, responderam que ndo conseguiram.
Dos alunos que responderam que conseguiram pesquisar o assunto designado a equipe, 0s
itens mais apontados foram: a disponibilidade de livros, acesso a computadores e internet e
ainda pesquisas em trabalhos de conclusdo de cursos (TCCs) dispostos na biblioteca.
Destacam-se algumas das respostas dos alunos:

“Sim, haviam op¢des de livros e site relacionados ao tema.”

“Pesquisei em livros e TCCs e achei bastante sobre o assunto.”

“Conseguimos desenvolver plenamente e totalmente nosso trabalho na aula cedida na
biblioteca.”

“Sim, porém tivemos que pesquisar na internet também, devido a falta de
informagdes nos livros.”

“Encontramos muitos assuntos referentes ao balanco social”

Dos alunos que informaram que niao conseguiram pesquisar o assunto designado a

equipe, os motivos mais comuns foram: ndo haviam livros sobre o assunto desejado,
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referéncia de pe ar em casa, os computadores estavam ocupados. Sendo o
apontamentos dos alunos:

“Tive dificuldades em encontrar o assunto em livros € os computadores estavam
ocupados.”

“Nao havia livros que abordassem o assunto.”

“Pesquisei em casa em artigos do assunto.”

“Preferi fazer a pesquisa em casa na internet.”

Neste ponto ressalta-se que o segundo item da quinta questdo era complementar ao

1meiro, pois questionava s vi 1vros e/ou meios squis uados e sufici S

rimeiro, po estionava se haviam livros e/ou meios de pe a adequados e suficiente
na biblioteca. Para este item 25 alunos (61%) responderam que sim e 16 alunos (39%)
informaram que ndo havia, dos respondentes do “sim” informaram que haviam livros
suficientes e adequados e utilizaram os computadores e internet.

“Haviam livros sobre o assunto e internet.”

“Fomos na biblioteca e haviam muitos livros para pesquisar”

“Livros e TCCs, os computadores haviam poucos alunos.”

“Desenvolvemos quase que em sua totalidade nosso trabalho com acesso a livros.”

“Sim, porém nao eram muitos. Encontrei artigos melhores na internet.”

Das respostas negativas, grande parte dos alunos apontou a falta de recurso como
livros e computadores para a pesquisa. Para esta questio, considera-se que a turma € analisada
era grande, fato que comprometeria a pesquisa pela falta de computadores e livros.

“Nao encontrei livros referentes ao tema.”

“Livros suficientes tinham, porém os computadores estavam ocupados.”

“Faltou acervo que abordava este assunto em especifico.”

“A biblioteca deveria disponibilizar mais livros para pesquisas necessarias na area
contabil.”

“Adequados sim, mas ndo o suficiente para uma turma muito grande.”

Para o item trés da questdo cinco, foi questionado entdo se o aluno conseguiu entender
os principais pontos do assunto designado a equipe. Todos os alunos responderam que
conseguiram obter conhecimento sobre o tema proposto, e os principais pontos abordados por
eles forma: conseguiram entender os objetivos principais, o tempo de pesquisa foi enfatizado

como positivo com muitos temas para pesquisa e discussdo e de facil compreensao.
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“Consegui entender alguns pontos principais.”

“Consegui entender como as organizagdes sociais lidam com o cardter ético no
contexto social.”

“Assuntos pesquisados que esclareciam bem o tema.”

“Nao era um assunto dificil, pois era de facil compreensao.”

“Os autores sao de facil compreensdo dos assuntos e com linguagem clara”

“Com o tempo direcionado para a pesquisa, se tem um melhor aproveitamento, ja
que podemos abordar com calma o assunto.”

Para quarto e dltimo item da questdo cinco, foi solicitado que os alunos apontassem
trés pontos positivos e trés pontos negativos sobre a experiéncia do estudo com pesquisa na
biblioteca. Dentre os pontos positivos, os que mais se destacam sdo: tempo disponivel para
pesquisa, melhora na aprendizagem, dindmica diferenciada, incentivo a pesquisa e leitura,
interacdo com os colegas, facil acesso aos livros, iniciativa para o uso da biblioteca, além dos
pontos de aprendizagem os alunos também apontaram itens referentes ao bom atendimento
dos profissionais que auxiliam a pesquisa na biblioteca, organizacdo dos livros e biblioteca.

“Desenvolver a pesquisa em livros, interagdo com a turma e maior conhecimento do
assunto.”

“Leitura, aprendizado e experi€ncia com pesquisas.”

“Incentivo ao uso da biblioteca, interatividade com os colegas.”

“Aprendizagem, disponibilidade de material e computadores.”

“Trabalho fora da sala, frequentar a biblioteca e entrosamento da equipe.”

“Trabalho em equipe, aula diferenciada, mais contato com livros, ja que a maioria
das pesquisas sdo feitas em meios tecnolégicos.”

“Tinhamos varias fontes de pesquisa e tempo suficiente.”

“Trabalho em equipe, iniciativa a leitura e pesquisa com acréscimo no
conhecimento.”

Das respostas obtidas como pontos negativos, cinco alunos ndo a responderam e dos
respondentes, destacam-se: barulho e muita conversa, poucos recursos disponiveis como
computadores e livros, turma grande, desinteresse de alguns integrantes da equipe, além da
estrutura da biblioteca, que foi apontada como abafada e sem climatizacao.

“Desinteresse de alguns integrantes, tumulto na biblioteca.”
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“Falta acerto disponivel e computadores indisponiveis.”

“Poucos livros atualizados, lugar tumultuado e falta de interesse por parte de alguns
colegas.”

‘Um pouco de barulho, fica-se um pouco disperso devido a presenga de outros
cursos.”

“Muito tumulto, poucos computadores para a pesquisa e desinteresse dos colegas.”

“Sem ar condicionado e poucos computadores para pesquisa.”

Esta secdo tinha por objetivo analisar os resultados e avaliar se os mesmos estdo em
consonancia com a literatura, a qual aponta conforme Masetto (2003) que o estudo com
pesquisa, permite: a iniciativa de informacdes; contato com diferentes fontes de informacao;
selecionar, analisar e coletar dados e levantar informagdes. Assim, na perspectiva dos alunos,
os resultados estdo de acordo com a literatura, pois percebe-se que os alunos apontaram
diversos pontos positivos.

Na terceira se¢do os alunos foram questionados a respeito do método de ensino-
aprendizagem, através da técnica de didlogos sucessivos. J4 na questdo seis, foi questionado
sobre a dinamica em sala de aula as “rodadas” de assuntos, sendo que esta questdo foi
subdivida em quatro subitens, no primeiro item foi questionado, se o aluno conseguiu discutir
com o seu colega de dupla sobre o tema proposto. Dos 44 alunos respondentes desta pesquisa,
quatro informaram que fizeram a pesquisa em casa e gostariam de participar da dindmica.

Para esta questdo ainda, um aluno respondeu que nao conseguiu discutir o assunto
com o colega, pois ele alegou muito barulho no local e se confundia no assunto, para ele
deveria ter mais espaco entre as duplas. Dos respondentes do sim, ou seja, 44 alunos
conseguiram discutir com o colegas, sendo apontamentos dos alunos:

“Trocamos experiéncias, nos aprofundamos do assunto de ética, de forma que
levaremos para nosso dia-a-dia.”

“Apesar do tema igual, ocorreu particularidades na pesquisa nos pontos de vista de
cada um.”

“Durante o processo discutimos o assunto.”

“Sim, conseguimos abordar o assunto.”

“Sim, consegui explicar os principais pontos sobre o assunto.”

“Percebemos que compreendemos o assunto e conseguimos discorrer sobre ele.”
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No segundo item foi questionado se na segunda “rodada”, o aluno teria conseguido
explicar o assunto aos colegas e se foi possivel entender o assunto deste colega. Neste item,
dois alunos apontaram que “ndo”, o primeiro alega muito barulho e o segundo salienta que
conseguiu explicar porém, ndo conseguiu entender o assunto do colega pois este fez uma
explicacdo confusa. Dos alunos que apontaram que ‘“‘sim”, alguns pontos foram destacados
como: o meu colega explicou bem, o assunto foi de facil entendimento, consegui explicar e
entender o meu colega. Seguem alguns depoimentos.

“Consegui explicar e entender o assunto do colega em sala.”

“Expliquei como compreendi e entendi a explica¢do do colega.”

“Consegui explicar o assunto ao colega, mas ndo entendi o assunto dele com muita
clareza.”

“Consegui explicar da maneira que entendi e consegui entender também o que meus
colegas passaram.”

“Foi focado o que cada um tinha de mais interessante na pesquisa.”

“Tentei passar meu conhecimento, para agregar informacdes ao meu colega.”

“Consegui entender como funciona o Balango Social, onde sdo demonstradas as
acoes sociais da empresa.”

No terceiro item foi questionado sobre a terceira “rodada”, da mesma forma que a
segundo item. Para este item 4 alunos apontaram que ndo conseguiram explicar € nem
entender o assunto do colega, sendo que destes, um informou a questdao do barulho para o ndo
entendimento do colega, um outro aponta que nao entendeu o assunto do colega e os outros
dois nao apontam o motivo. O que chama a aten¢do € que nesta “rodada”, para os alunos que
responderam sim, estes perceberam uma evolucdo na melhora das explicacdes e nos
entendimentos adquiridos pelos colegas.

“Consegui explicar e entender o assunto dado.”

“Um assunto completamente diferente, porém foi de facil compreensdo.”

“Na terceira rodada ambos ja estavam entendendo melhor o assunto.”

“Ficou mais facil a compreensao pois cada um tem um jeito para explicar e aborda
pontos diferentes.”

“Consegui explicar um pouco melhor pelo fato de ja ter discorrido sobre o assunto,

mads tive um pouco de dificuldade de compreender o assunto do colega.”
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Da mesma forma que na se¢ao trés, o ultimo item da questdo seis, foi solicitado aos
alunos que apontassem trés pontos positivos e trés pontos negativos sobre a dindmica dos
didlogos sucessivos, que ocorreu em sala de aula. Para os pontos positivos na percep¢ao dos
alunos foram destacados os pontos: integracdo, didlogo, comunicagdo e a troca de
informacdes com os colegas; trabalho em grupo; ao expor e compartilhar o assunto com o
colega € necessario uma melhor compreensdo do conteido, o que leva ao conhecimento
significativo; uma forma diferente de aprender; alguns apontam como maior aprendizado
além de alguns depoimentos apontam para a dinamica tornar a aula menos “macante” e
cansativa. Conforme exposto em alguns depoimentos:

“Propicia contato direto com os colegas, fica de ficil compreensdo e torna a aula
menos magante.”

“Nova forma de aprender os contetidos, a comunicacdo com os alunos e isto é bom,
deu para descontrair.”

“Muito boa a forma de trocar de informa¢do com outros colegas, foi possivel ver
vdrios pontos de vista de um mesmo assunto.”

“No momento em que trocamos de colegas ao repetirmos 0 nosso assunto, vamos
fixando-o, prestando aten¢ao no colega que estéd explicando, troca de informacdes.”

“No meu ponto de vista s6 houve pontos positivos, pois este melhora a maneira de
se expressar € comunicar, se adquire conhecimento de maneira ficil e rapida e requer
concentracdo, com que vocé se concentre para ouvir e tentar compreender o assunto de acordo
com a forma de se expressar de cada um.”

“Achei interessante porque podemos analisar os assuntos e ideias e explicacdes
diferentes, até mesmo o assunto que pesquisei foi possivel entender de maneira diferente.”

“Uma atividade muito boa para sair um pouco das aulas tedricas.”

Ja para os pontos negativos doze alunos informaram a inexisténcia deles, sendo
relatos como: “ndo encontrei ponto negativo”, “ndo encontrei pontos negativos, a experiéncia
foi interessante”. Os pontos negativos que chamaram a atencdo foram: dificuldades de
expressao, conversas € barulho dos colegas durante a dinamica, despreparo dos colegas que
iriam explicar o assunto, dificuldade com a proximidade das duplas e o desinteresse de alguns
alunos também foram apontados.

“Muito barulho.”
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“Conversas paralelas e despreparo nas explicacdes.”

“Despreparo, conversas e dificuldades de explicar.”

“Um pouco de falta de entendimento mais complexo, um pouco de barulho e pouca
distancia entre os colegas.”

“A “roda” ficou pequena e as duplas muito préximas, dificultando a concentragdo e
o entendimento entre as duplas.”

“Nao gostei desse modo de aprendizado pois ndo consegui ter concentragdo € nem
consegui explicar por causa do barulho das duplas vizinhas, ndo encontrei nada de positivo,
infelizmente este modo de ensino ndo deu certo.”

Nesta etapa foi possivel obter a percepcdo dos alunos quanto ao método dos didlogos
sucessivos, sendo que os alunos perceberam que com a comunicacdo, interacdo, discussao
entre os colegas, foi possivel obter-se conhecimento sobre o assunto proposto, ao término
desse tempo, os alunos do circulo de dentro irdo se deslocar até o préximo participante do
circulo de fora para debater novamente esse determinado assunto, e assim por diante
(MASETTO, 2003). E assim foram realizadas 3 rodadas para que houvesse a possibilidade de

se discutir os trés temas propostos.

Consideracoes finais

A atualidade exige do professor novas formas de ensino, e as técnicas ativas de
aprendizagem se tornam importantes ferramentas neste processo, pois instiga o aluno a ser
agente ativo do ensino. Este estudo objetivou verificar a percep¢do dos alunos da quinta fase
do curso de Ciéncias Contabeis de uma Instituicio de Ensino Superior do Sul de Santa
Catarina em relacao a aprendizagem por meio do uso da técnica dos Didlogos Sucessivos.

Para tanto foi necessdrio dois momentos para aplicar esta técnica, na primeira
utilizou o estudo com pesquisa, e neste caso, se optou pela pesquisa na biblioteca. J4 no
segundo momento, apds os conteidos pesquisados, aplicou-se a técnica de didlogos
sucessivos, agora em sala de aula,

De um modo geral no estudo com pesquisa os alunos perceberam que foi de
importante valia, conforme os depoimentos, e pontos positivos levantado, como: iniciativa a

pesquisa e a leitura; pesquisaram diferentes fontes de informagdes, tais como: computadores,
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livros, celular, livros e TCCs disponiveis para a dindmica; e ainda selecionaram autores e
coletaram os dados com o levantamento das principais informagdes solicitadas.

Porém os alunos apontaram alguns pontos que precisam ser considerados. Tais como
a falta de material para fontes de pesquisa, talvez pelo fato da turma ser grande, houve uma
certa escassez de livros e computadores para pesquisa.

Na mesma forma a técnica de didlogos sucessivos também apresentou-se uma técnica
muito efetiva, porém alguns pontos precisam ser considerados. Nesta etapa a percepc¢ao dos
alunos quanto ao método dos didlogos sucessivos foi que com a comunicacdo, interagdo,
discussao entre os colegas, foi possivel obter-se conhecimento sobre o assunto proposto.

Entende-se a ainda que a técnica dos didlogos sucessivos se apresenta totalmente de
acordo aos pressupostos tedricos buscados na metodologia ativa, que foca o ensino
diretamente no aluno e proporciona uma aprendizagem significativa, pois a consulta e a
interacdo dos alunos leva a criacdo de significado do assunto, proporcionando ndo uma
simples memorizac¢do, mas sim um aprendizado efetivamente significativo.

No entanto, segundo a teoria essa estratégia é indicada para turmas maiores, pois os
alunos poderao discutir e dialogar os temas em grupos, porém os alunos apontaram que para
esta experiéncia este fator foi considerado negativo, pois com a turma grande houve pouco
espaco fisico e conversas que atrapalharam a dinamica. Desta forma sugere-se para pesquisas
futuras: a aplicagdo em turmas de diferentes tamanhos, pois desta forma seréd possivel chegar a
conclusdo se o tamanho da turma influencia o sucesso da aplicacdo da técnica. E ainda
sugere-se a aplicagdo de demais técnicas da metodologia ativa na area contédbil, a fim de
apresentar a efetividade dessas técnicas e que proporcionem alternativas para o trabalho

docente em sala de aula.
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