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Resumo:

O trabalho tem como ponto de partida uma experiéncia diddtico-pedagdgica realizada em
turmas do ensino médio da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade da Educacao
Bésica que congrega o maior nimero de estudantes negros e negras. Assim, partindo dessa
perspectiva, foram realizadas, a partir do classico literdrio, “A escrava Isaura”, escrita por
Bernardo Guimaraes, discussdes sobre a representacdo da mulher preta na literatura
brasileira, uma vez que as mulheres, especialmente as pretas, sentem em Sseus cOrpos e
representacdes, 0 julgo da sociedade patriarcal e racista. O trabalho ressalta a importancia da
luta histérica do movimento negro pela insercdo da histéria africana e afro-brasileira no
curriculo das escolas brasileiras que foi institucionalizada a partir da criacdo da Lei 10.639 de
2003, que tornou obrigatdria a histéria € a cultura africana e afro-brasileiras no ensino basico
de todo o pais. Ressalta-se também a relevancia da abordagem interseccional entre raca,
genero e classe para a compreensdo e o enfrentamento das multiplas dinamicas de opressao,
discriminacao, preconceitos e desigualdades presentes na sociedade brasileira. Neste trabalho,
destacamos a importancia da literatura, pois ela nos possibilita a construcdo de praticas que,
de forma articulada, respeitam € a0 mesmo tempo interrogam a diversidade €tnica, de género
e de classe presentes na sala de aula e contribui para a formacdo de saberes significativos e
emancipatorios.

Palavras-chave: Literatura; Educacdo de Jovens e Adultos; Raga; Geénero; Classe;
Interseccionalidade

THE NOVEL "A ESCRAVA ISAURA" AS A PEDAGOGICAL STRATEGY
FOR THE DISCUSSION ON GENDER, RACE AND CLASS
IN YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA)

Abstract:

The work has as a starting point a didactic-pedagogical experience carried out in high school
classes of Youth and Adult Education (EJA), a Basic Education modality that congregates the
largest number of black and black students. Thus, starting from this perspective, from the
literary classic, “A slave Isaura”, written by Bernardo Guimaraes, discussions about the
representation of black women in Brazilian literature were held, since women, especially
black women, feel in their bodies and representations, the judgment of patriarchal and racist
society. The work emphasizes the importance of the historic struggle of the black movement
for the insertion of African and Afro-Brazilian history in the curriculum of Brazilian schools
that was institutionalized after the creation of Law 10,639 of 2003, which made African and
Afro-African history and culture mandatory. Brazilian women in basic education across the
country. The relevance of the intersectional approach between race, gender and class is also
emphasized for understanding and coping with the multiple dynamics of oppression,
discrimination, prejudices and inequalities present in Brazilian society. In this work, we
highlight the importance of literature, as it allows us to build practices that, in an articulated
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way, respect and at the same time interrogate the ethnic, gender and class diversity present in
the classroom and contribute to the formation of knowledge significant and emancipatory.

Keywords: Literature; Youth and Adult Education; Breed; Genre; Class; Intersectionality

O NOVELA "A ESCRAVA ISAURA" COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
PARA UNA DISCUSION SOBRE GENERO, RAZA Y CLASE
EN EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS (EJA)

Resumen:

El trabajo tiene como punto de partida una experiencia didactico-pedagégica realizada en las
clases de Educaciéon de Jovenes y Adultos (EJA) de secundaria, modalidad de Educacion
Baésica que congrega al mayor nimero de estudiantes negros y negros. Asi, a partir de esta
perspectiva, desde el clasico literario “Una esclava Isaura”, escrito por Bernardo Guimaraes,
se<llevaron a cabo discusiones sobre la representacion de la mujer negra en la literatura
brasilefia, ya que las mujeres, especialmente las negras, sienten en su cuerpos Yy
representaciones, el juicio dela sociedad patriarcal y racista. El trabajo enfatiza la importancia
de la lucha histérica del movimiento negro por la insercién de la historia africana y
afrobrasilefia en el curriculo de las escuelas brasilefias que se institucionalizé después de la
creacion de la Ley 10.639 de 2003, que hizo obligatoria la historia y cultura africana y
afroafricana. Mujeres brasilefias en educacion basica en todo el pais. También se enfatiza la
relevancia del enfoque interseccional entre raza, género y clase para entender y enfrentar las
multiples dindmicas de opresion, discriminacion, prejuicios y desigualdades presentes en la
sociedad brasilefia. En este trabajo, destacamos la importancia de la literatura, ya que nos
permite construir practicas que, de manera articulada, respetan y al mismo tiempo cuestionan
la diversidad étnica, de/género y de clase presente en el aula y contribuyen a la formacién del
conocimiento. significativo y emancipatorio.

Palabras clave:
Palabras llave: Literatura; Educacion de jovenes y adultos; Raza; Género; Clase;
Interseccionalidad

Introducao

Por um mundo- onde sejamos socialmente iguais,
humanamente diferentes e totalmente livres.
Rosa Luxemburgo

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade da educagdo bésica ganhou
esse status a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9.394) de
1996 (antes era considerada supletivo), entretanto ainda existe a cultura de redugdo, isto €, do
“resumo” do ensino regular ou adaptag¢do do ensino infantil. No entanto, o publico da EJA das
redes oficiais de ensino sdo trabalhadores que retornam aos bancos escolares com

necessidades imediatas como a certificacdo exigida pelo empregador ou simplesmente para
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realizar o sonho de terminar os estudos interrompidos quando era mais jovem. Sdo
aposentados, mulheres que deixaram de estudar por conta da gravidez, jovens trabalhadores,
em sua grande maioria negros e negras, os quais formam em grande parte os sujeitos que
compdem tal publico.

A redu¢do mencionada gera uma deturpacdo do que de fato € a modalidade da EJA,
que acima de tudo precisa garantir o direito a educacdo e aos saberes cientificos selecionados,
ainda que seja recorrente a fala de que os alunos da EJA possuem muitas dificuldades e ndo é
possivel acompanhar as aulas, por isso nivela-se “por baixo”. Nas redes oficiais de ensino,
esses sujeitos trabalham formal ou informalmente, possuem mobilidade restrita e muito
vinculada a migracdo pendular de expressivas distncias entre os locais de trabalho e de
residéncia e moram em dreas periféricas e comumente precdrias, ou seja, estdo mais
vulnerdveis socialmente. Pode-se afirmar que seria uma excecdo encontramos alguém da
classe média nos bancos da EJA.

A Questdo Racial, de Género e EJA nunca andaram separadas, e pesquisas sobre a
histéria e sujeitos da EJA (SILVA, 2010; PASSOS, 2010; LIMA, 2017; SILVA e
PINHEIRO, 2019) nos auxiliam a perceber que os negros e as negras sempre estiveram
sempre estiveram presentes nessa modalidade da educacao, justamente por fazerem parte de
uma parcela considerdavel da populacdo que por vdrias causas foi excluida do processo
educacional. Paiva (2015) reforca a presenca hegemonica dos negros € das mulehres na EJA
ao caracterizar os sujeitos dessa modalidade de ensino:

Os dados nao deixam escapar aspectos marcadamente intensos no publico da EJA:
sao pretos e pardos, em maioria; sao mais idosos os que ainda ndo sabem ler e
escrever, e principalmente mulheres; sao jovens os. matriculados em anos finais do
ensino fundamental que, em maioria, passaram pela escola e ndo a concluiram, com

percursos de retengdes de tal ordem que sdo, com frequéncia, “convidados” a
experimentar os cursos noturnos de EJA (IDEM, p. 32).

Ratificando as caracteristicas dos sujeitos em questdo, vale destacar a mudanca nas
andlises que eram feitas sobre os sujeitos que ocupavam as salas da EJA. Quase sempre sob
um viés homogéneo, tais estudos nao consideravam a diversidade como um aspecto

fundamental.

Durante muitos ndos, quando se falava em educacdo para jovens a e adultos,
imaginava-se estar falando de um grupo social homogéneo com caracteristicas
biopsicossociais bem distintas dos demais e definidas. Nao se levava em
consideracdo as suas particularidades, especificidades, tampouco a sua diversidade:
faixa etdria, género, etnia, credo religioso, ocupagdo profissional, orientacio sexual,
situagdo social, e se privados ou ndo de liberdade (JULIAO, 2015, p. 160).
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Entdo, o que me proponho aqui € olhar o mosaico que caracteriza a EJA, Arroyo

(2001, apud GOMES 2011, p. 90), ressalta que pensar a realidade da EJA € pensar a realidade
desses coletivos excluidos pela sociedade e pela educagao.

[...] a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sua Histéria muito mais tensa do que

a Histéria da Educacdo Basica. Nela se cruzam interesses menos consensuais do que

na educagdo da infincia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos sdo
trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos e excluidos.

Segundo a autora, pensar a realidade da EJA hoje “é pensar a realidade de jovens e
adultos, na sua maioria negros, que vivem processos de exclusdo social e racial” (GOMES,
2011, p. 90). E que, portanto, as estratégias de combate ao racismo e a discriminagdo de
género devem ter, portanto, lugar privilegiado na EJA, uma vez que o preconceito racial e a
discriminacao de género sdo entendidos como um problema cultural e de mentalidade “[...]
logo seu combate passa a ser caracterizado como uma intervengdo educativa, pedagégica [...]”
(ARROYO, 2007 p. 113). Tal cendrio nos leva a crer que a EJA pode ser um espago

educativo capaz de transformar essa realidade. Ou seja,

A realizacdo de um trabalho pedagbgico que discuta a questdo racial nas praticas de
EJA carrega em si uma complexidade: ao mesmo tempo em que se faz necessaria a
luta/ pela inclusdo pedagoégica dessa questdo nos curriculos e praticas de EJA, é
necessario reconhecer que a questdo racial ja estd presente na EJA por meio dos
sujeitos que participam das praticas educativas-voltadas para jovens em todo pais
[...] (GOMES, 2011, p.92 - 93).

No entanto, de acordo com a autora, a forte presenca da populacio negra nas salas de
aula dessa modalidade, nao tem sido suficiente para a garantia da realizacdo de um trabalho
pedagdgico acompanhado de uma discussao séria sobre a educacao racial nesse espaco.

E importante ressaltar que tratar da questdo étnico-racial ¢ de género na educaco,
especificamente na EJA, significa um avango qualitativo e positivo também para os (as)
brancos (as) @ para os homens. Segundo Gomes (2011, p.95), esses sujeitos. “[...] passam por
um processo afirmativo diante da ancestralidade negra, da presenca do negro na sua historia
familiar ¢ na sua conformacao como sujeitos [...]. A negritude deixa de ocupar o lugar da
negatividade e passa a ser motivo de orgulho para negros e brancos”. Ou seja, ao contrario do
que pensam muitos educadores, ressignificar positivamente a ancestralidade negra e trabalhar
a questdo étnico-racial na educacdo e na EJA, em especifico, é contribuir para a emancipacgao
e respeito a diversidade dos (as) estudantes negros (as) € ndo negros (as). Somado a isso,
problematizar as atribui¢des fisicas e emocionais sobre as mulheres, possibilita a refletir as

construgdes sociais sobre elas.
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O fato de discutir/problematizar as relacdes étnico-raciais € de género no campo da

EJA, ndo significa excluir dessa discussao o fato dos estudantes da modalidade serem, da

classe trabalhadora ou filhos da classe trabalhadora, da parcela mais subalternizada desta

referida classe. Segundo Ventura (2011, p. 57) a EJA “sempre foi destinada aos

subalternizados da sociedade, precisamente as fracdes mais empobrecidas da classe

trabalhadora, excluidas até mesmo da estrutura dual do “sistema” escolar brasileiro”, portanto
vale ressaltar, também, a constituicdo socioecondmica.

Destacar a centralidade do conceito de classe social para a compreensdo da EJA e de

seus sujeitos ndo significa ser uniformizador, mas explicitar que nos referimos a

expressiva parcela da populagdo que, mesmo possuindo as mais diversas

experiéncias de vida (mulheres, negros, homossexuais, jovens etc.), tem a existéncia

marcada por situagdes adversas, por vezes aviltantes, de producdo da prépria

sobrevivéncia. Portanto, para além das diferencas de toda espécie, existe uma

realidade dinamica e contraditéria que perpassa dialeticamente esses grupos sociais

e tem a potencialidade de uni-los: a condi¢cdo de ter que produzir a sua prépria
existéncia (IDEM).

Entdo, o que proponho aqui € aglutinar a discussd@ao de classe, raca e género na
Educacao de Jovens € Adultos, ou seja, trabalhar no territério da interseccionalidade. Sob a
perspectiva de que, “desde que a EJA € EJA, os jovens € adultos si0 0os mesmos: pobres,
desempregados, vivem da economia informal, negros, vivem nos limites da sobrevivéncia”
(ARROYO, 2011, p.29), e que esses estudantes, jovens e adultos da classe popular, sdo parte
de grupos sociais, raciais, étnicos e culturais marcados pela exclusdo escolar.

Dessa forma, pensar a educacdo de jovens e adultos baseando-se na questdo de
classe nao significa ignorar as diversidades decorrentes de género, geragdo, raca e
etnia, mas perceber que ao lado das exploragdes e expropriagdes pelo lugar que

ocupam na sociedade, os alunos da educacao de jovens e adultos sdo atingidos por
opressoes e discriminagdes derivadas (VENTURA, 2012, p.79).

Entdo, para compreender esses fenomenos sociais que compoem o grupo. dos estudantes da
EJA ¢ preciso analisar essa referida modalidade sobrepondo esses fatores que marcam a EJA,
a partir da contribuicdo eu a literatura, em especial o romance da “escrava Isaura “pode
trazer para problematizar, refletir e ressignificar o imaginario construfdo socialmente sobre
determinado aspecto. Assim, este artigo discute incialmente as carateristicas da modalidade
da EJA a partir dos marcos legais, em seguida apresenta o desenvolvimento da atividade
realizada com os estudantes da EJA a partir do romance da “Escrava Isaura”, as contribuicdes
que a Historia e cultura afro-brasileira possuem para o trabalho pedagdgico na sala da EJA,
por ultimo, mas nao menos importante, discute-se a interseccionalidade raca, género e classe

em didlogo com a EJA.
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Educacio de Jovens e Adultos: uma modalidade que ainda luta por sua real
institucionalizacao
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9.394) de 1996,
instituiu a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade de ensino da Educacgao
Bésica. A referida lei introduziu mudanga do nome de ensino supletivo que passou a ser
denominado EJA. Entretanto, tal mudanca niao implicou em uma mudanga de concepg¢do, nas
palavras de Jaqueline Ventura, a citada Lei
conferiu um lugar de destaque a EJA, contemplando-a com um capitulo préprio,
cujo conteddo, se por um lado reafirmou o direito a escolaridade, por outro,
entretanto, significou um claro retrocesso em relacdo a Constituicdo Federal de
1988, principalmente pelo fato de referir-se a EJA como “cursos e exames

supletivos” (art. 38, retornando ao sentido compensatdrio conferido a modalidade
(VENTURA, 2011, p.79).

Segundo Di Pierro (2005), € preciso informar que essa concepg¢ao de supléncia
influenciou a geréncia da EJA, uma vez que ela foi tratada como uma politica emergencial e
transitoria subsididria a programas de redu¢ao da pobreza, mantendo a concepg¢ao de educacao
compensatoria que inspirou O ensino supletivo, visto como reposicdo de estudos nao
realizados na “idade prépria”.

Ainda no plano /legal, destacamos o Parecer 11/2000 e a Resolu¢do 01/2000 do
Conselho Nacional de Educacao (CNE). O referido Parecer, de autoria do Conselheiro Jamil
Cury, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, enfaticamente destaca
o direito publico subjetivo de jovens e adultos a educagdo de qualidade, a partir dos principios
da proporcionalidade, equidade e diferenga. Quanto a equidade, refere-se a distribui¢do
especifica dos componentes curriculares, a fim de possibilitar uma condi¢do igualitdria na
formacgdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais; quanto a
diferenca, p¢la identificacao e pelo reconhecimento da alteridade dos jovens.e adultos, pela
valorizacd@ de seus conhecimentos e valores; e, quanto a proporcionalidade, refere-se a
disposi¢do e alocagao adequada dos componentes curriculares, considerando as necessidades
proprias dos jovens e adultos e com identidade formativa comum aos demais participantes da
educacdo bésica.

J4& Resolugdao 01/2000, atribuiu a EJA, as funcOes: reparadora, equalizadora e
qualificadora. A funcdo reparadora busca restaurar o direito negado desses jovens e adultos a
uma educacdo de qualidade, com uma metodologia voltada as suas especificidades e ao
reconhecimento da igualdade de acesso ao conhecimento escolar e sistematizado a todo ser

humano.
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Ja a funcdo equalizadora defende a igualdade de oportunidades ao acesso e a
permanéncia dos jovens e adultos na escola, possibilitando a inser¢do desses individuos no
mundo do trabalho, na vida social e politica. Por dltimo, a funcdo qualificadora corresponde a
necessidade de propiciar a atualizagdo de conhecimentos, através de aprendizagens continuas,
por toda a vida.

Entretanto, Arroyo (2011) defende que a inser¢cdo meramente escolar de jovens e
adultos ndo pode se constituir no ponto de partida para a configuragdo da EJA como campo
especifico, mas sim as especificidades dos sujeitos jovens e adultos concretos, seus modos de
vida, os seus direitos sociais € sua maneira peculiar de usufruir seu direito a educacdo, ao
conhecimento, a cultura, a memoria, a identidade, a formagao e ao desenvolvimento pleno

como prevé a LDBEN 9394/96.

Os_jovens-adultos populares ndo sio acidentados ocasionais que, ou gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias longas de negagdo
de direitos. Historias coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de sua raga, género,
etnia, classe social. Quando se perde essa identidade coletiva, racial, social, popular
dessas trajetorias humanas e escolares, perde-se a identidade da EJA e passa a ser
encarada como mera oferta individual de oportunidades pessoais perdidas. As
trajetorias humanas e escolares desses jovens-adultos merecem ser lidas nessa
perspectiva. Assumida esta dimensao: direitos negados historicamente aos mesmos
coletivos sociais, raciais, consequentemente teremos de assumir a EJA como uma
politica afirmativa, como um dever especifico da sociedade, do Estado, da
pedagogia e da docéncia para com essa divida histérica de coletivos sociais
concretos (ARROYO, 2011, p. 30)

Desse modo,/Arroyo (2011) propde que os jovens € adultos sejam vistos mais do que
apenas como alunos ou ex-alunos, com trajetorias escolares truncadas, mas sejam
considerados como jovens € adultos em suas trajetorias humanas, com percursos sociais que
revelam as dificuldades no seu reconhecimento enquanto sujeitos de direitos. Oliveira (1999)
ressalta as caracteristicas desses sujeitos e nos ajudam a compreender, ainda mais que sao

esses sujeites:

Z

O adulto, no ambito da educagdo de jovens e adultos, ndo € o estudante
universitario, o profissional qualificado que  frequenta cursos de formacio
continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus
conhecimentos em dreas como artes, linguas estrangeiras ou mdusica, por exemplo.
Ele é geralmente o migrante que chega as grandes metrépoles proveniente de dreas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais nao qualificados e com baixo
nivel de instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma
passagem curta e ndo sistemadtica pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas
ndo qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do
ensino supletivo. (OLIVEIRA, 1999, p. 59)
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Reconhecer que estes sujeitos da EJA sdo constituidos de historias perversas de
exclusdo social, com negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia, € urgente e necessdrio para a reconfiguracdo da
politica publica de EJA, propostas curriculares e pratica docente condizentes para que essas
acOes politicas e pedagdgicas estejam em consonancia aos anseios das condicdes reais de vida
e atreladas a garantia aos conhecimentos bdsicos sistematizados pela escola.

Junto com essa marca social, questao de classe, tem a destitui¢cdo dos direitos que a
escola, por indmeros fatores como  bullying, racismo, desassisténcia por parte dos
responsaveis, praticas pedagdgicas “arcaicas” acaba por gerar o desestimulo no processo e
ensino/aprendizagem. A proposito, avaliacdes excludentes ndo conseguem lidar com o
estudante no periodo diurno e os ‘“empurra” para a noite, como se fosse a solu¢do do
problema. Soma-se a isso as condig¢Oes profissionais dos professores (formagao precdria para
atuarem na modalidade em tela, incompreensao conceptual sobre a modalidade, sobrecarga de
tarefas, jornadas duplas e as vezes triplas, saldrios defasados, falta de materiais didaticos,

péssimas infraestruturas) atuantes nas turmas da EJA. Arroyo (2011, p. 48) destaca que:

A EJA sempre veio para recolher aqueles que ndo conseguiam fazer o seu percurso
nessa logica seletiva e rigida de nosso sistema escolar. Cada jovem e adultos que
chegam a EJA sdo naufragos ou vitimas do cardter pouco publico de nosso sistema
escolar. Um espago serd publico quando adaptado as condicdes de vida em que o
povo pode exercer seus direitos.

Ao conhecer a historia da EJA no sistema educacional brasileiro, compreende-se o
carater de supléncia’ que imperou ao longo do'tempo, especialmente a partir da LDB 9394/96.
Embora, pela mesma Lei, a concep¢ao seja de certa forma reconfigurada e reconhecida como
uma modalidade e denominada educacdo de jovens e adultos. Por consequéncia, em sua
esséncia, observamos ainda caracteristicas “de superacao, de (re)adaptacdo do ensino
fundamental/e médio para os estudantes jovens ¢ adultos. Para esses sujeitos, fazemos uma
“gambiarra’” das modalidades regulares, pois o minimo € suficiente para eles. Entretanto, isso
ndo € a reconfiguracao que Arroyo (2011, p. 45) defende, ou seja, uma reconfiguracao da EJA

como um espago publico democrético e de garantias de direitos.

Se o parametro € o sistema escolar, e se suas modalidades de ensino fundamental e
médio sdo vistas como as formas ideais e Unicas de garantir o direito & educagdo, as
propostas serdo no sentido de fazer da EJA uma cépia dessas modalidades. Adaptar
conteidos, metodologias, tempos, espacos, organizagdo do trabalho docente e
discente as formas e l6gicas em que foram estruturadas essas modalidades de ensino.
A proposta final serd aproveitar as ‘brechas’ do sistema de ensino, fazendo tantas as
contor¢des quantas forem necessdrias para que a os jovens e adultos populares
encaixem suas trajetérias humanas complicadissimas nas frestas do sistema escolar.
Se suas trajetérias humanas ndo se encaixaram nessas brechas escolares quando
criancas e adolescentes serd mais facil quando jovens-adultos?
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Portanto, ndo podemos depender de brechas e de encaixes. Ao contrdrio, precisamos
de fato reconfigurar a EJA como um espago/tempo publico, democratico e de direito. Vencer
a concep¢ao de supléncia € fortalecer a EJA, € garantir direitos que ndo passa sé pelas
legislagdes, mas se concretiza no chdo da sala de aula, através de préticas pedagdgicas
dialdgicas, considerando as especificidades dos sujeitos, e valorizando os saberes e

experiéncias desses estudantes trabalhadores.

Isaura e Rosa: percepcoes de estudantes da EJA sobre duas mulheres escravizadas, uma

branca e outra negra

A experiéncia que agora discuto € fruto de um trabalho realizado a partir da minha
atuacdo como coordenador pedagégico no Colégio Estadual Dom Pedro I, localizado em
Mesquita, municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. O trabalho foi realizado nas
turmas dos modulos 3 e 4 do Ensino Médio EJA, envolvendo 61 estudantes entre 18 e 40 anos
de 1idade. Com a parceria dos/professores de Lingua Portuguesa/Literatura que se interessaram
em ser parte desta experiéncia pedagégica. Considerando o conte

Apresentei também o projeto de percepcdo por meio da literatura destacando que esta
pode dialogar com a realidade e trazer argumentos para refletirmos sobre a sociedade em que
vivemos. Em seguida, apresentei através de narrativa a obra Escrava Isaura, de Bernardo
Guimardes®. Falei sobre 0 enredo, o contexto em que a obra foi produzida e as caracteristicas
especificas de cada personagem, mas enfatizando as personagens Isaura e Rosa, assim
destacadas pelo /autor. Isaura era descrita’ como escrava branca, educada, meiga, heroina,
linda, pura, vifginal e de cardter nobre, enquanto Rosa € retratada como escrava negra,
ousada, bonita e que sente inveja da atencio que Isaura recebe.

Tendo exposto a historia do livro de forma resumida, perguntei se os estudantes
haviam assistido a novela “A escrava Isaura” e, em todas as salas a maioria dos alunos e
alunas afirmaram que stm. Apresentel, ainda, dois videos das atrizes que mterpretaram Isaura

e Rosa na novela.

2 A obra “A Escrava Isaura” é um romance escrito por Bernardo Guimardes em 1875 e publicado no mesmo ano
pela B. L. Garnier, Rio de Janeiro. Com o romance, Bernardo Guimaraes obteve fama, sendo reconhecido até
pelo imperador do Brasil, Dom Pedro II. Bernardo Joaquim da Silva Guimardes foi um romancista e poeta
brasileiro, conhecido pelo romance A Escrava Isaura, sendo o patrono da Cadeira n® 5 da Academia Brasileira de
Letras.
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Depois disso, pedi aos alunos e alunas que questionassem a si mesmos o porqué da
diferenciagdo entre as personagens, ou seja, porque hd tantos atributos “positivos” em Isaura e
0 mesmo nao ocorria com Rosa. Em seguida lhes dei tempo para escrever os argumentos
possiveis sobre a obra.

Ao analisar as respostas dos 61 alunos, dois ndo responderam, 22 alunos apenas
repetiram as caracteristicas escritas sem ressaltar ou relatar sem problematizar o exposto, 20
alunos repetiram as caracteristicas expostas e expuseram suas percep¢oes descrevendo Isaura
como sofredora por ser uma mulher negra e 10 alunos expuseram que as diferencas
aconteciam porque Isaura € branca e por isso foi escolhida para ter educag@o ao contrario de
Rosa que € negra. Desse grupo de 10, todos ressaltaram que as desigualdades raciais
acontecem até hoje, ainda que de forma “velada”. Apenas um estudante desse grupo de 10
descreveu Rosa como uma mulher de muita atitude que se destaca pela sua qualidade de
resolver problemas e que Isaura segue os padrdes do patriarcado. Os demais estudantes
colocaram a diferenca de tratamento entre Isaura e Rosa descrevendo Rosa como sendo
“revoltada com a vida que usava seu corpo para sobreviver”’, afirmando que “Isaura € branca e
Rosa é negra... entao ¢ normal Rosa sentir inveja de Isaura por ser branca”, ou ainda,

destacando que Isaura além de “bela e educada ainda tinha caréter, ao contrario de Rosa”.

Historia e cultura afro-brasileira em sala de aulade EJA

A narratiyas dos discentes ilustram bem a dimensao do desafio que os educadores da
EJA precisam enfrentar no processo de! ressignificacdo da mulher preta nas literaturas
classicas, mas fambém na atualidade. Entendemos que a intersec¢ao raca, género e classe €
chave de leitura fundamental para a releitura da‘producdo literdria do romantismo brasileiro,
bem como conceitos e estudos sobre o povo preto, sua representacao ao longo da histéria e
sua luta /constante em alcancar locais de fala (ou similar). Destacamos os estudos
desenvolvidos principalmente, mas ndo exclusivamente, por meio da literatura feminista preta
brasileira a partir dos trabalhos de Beatriz Nascimento (1976, 2018), Lélia Gonzales (1976,
2016) e Sueli Carneiro (2019). Nesses estudos foram desenvolvidas reflexdes sobre como as
representacOes da mulher preta escravizada, até hoje influenciam as percepcdes que as
apresentam como falha de carater, vigilancia, arrogancia e até falta de educacao. Além disso,
foram discutidas resisténcia, existéncia e cultura do povo preto e como a auséncia de leitura

contextualizada a sociedade da época contribui para reforcar preconceito e subalternidade.
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Neste sentido, ressaltamos a importancia da luta histérica do movimento negro pela
insercdo da histdria africana e afro-brasileira no curriculo das escolas brasileiras que foi
institucionalizada a partir da criagdo da Lei 10.639” de 2003 (BRASIL, 1996). Essa lei tornou
obrigatdria a histéria e cultura africana e afro-brasileiras no ensino bdsico de todo o pais. A
legitimagdo de uma lei que trate de inserir no curriculo os aspectos da cultura afro, de forma
que mostre que o negra teve um papel fundamental na formacdo social do Brasil, atende a um
anseio do movimento negro que ja se estende por décadas e visa o redimensionamento da
populagdo negra e a visibilizacdo de sua participacdo na construcao da histdria nacional.

Assim, nos alinhamos a Pereira (2017) quando afirma que a criagdo da Lei
10.639/2003°, que induz a problematizacdo do eurocentrismo historicamente presente nos
curriculos brasileiros, potencialmente, pode levar a construcao de uma educagdo intercultural
que contribua para a consolidagdo de uma perspectiva democrética na educagdo brasileira. A
referida lei, uma das grandes vitorias resultante das articulagdes do movimento negro com o
Estado, teve, em sua construcdo, a acdo direta de militantes do movimento negro
contemporaneo (PEREIRA, 2017, p.23). O curriculo € um espaco de poder, com o qual o
grupo dominante busca reproduzir suas visoes de mundo e difundir sua versao da historia.

No que diz respeito a educagdo brasileira, acrescentar outros olhares € fundamental
para desconstruir a visdo eurocéntrica da historia nacional, disseminada e arraigada nas
escolas brasileiras a custa do apagamento da histdria dos negro e negras. Com a criagdo da Lei
10.639/03, o Estado/propiciou a populacdo negra uma das mais simbdlicas a¢des de politicas
afirmativas, que € 0 direito ao (re)conhecimento da propria histéria como item obrigatério na
formacao escolar basica.

Entao/ partindo dessa perspectiva, foi intencionalmente discutida a representacao da
mulher preta na literatura brasileira, uma vez que as mulheres, especialmente as pretas sentem
em seus corpos e representagdes o julgo da sociedade patriarcal e racista’.

Entretanto, ainda que o machismo e o racismo sejam “quase naturalizados” no Brasil,

e que as mulheres negras continuem sofrendo muito com o preconceito, avancos Sao

? No ano de 2003, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 sofrer alteracdes em
seu texto, trazidas pela Lei n® 10.639/03, em seu Artigo 26-A, que determina a obrigatoriedade do ensino de
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos escolares brasileiros (BRASIL, 2003). Define também os
conteddos programdticos a serem ministrados “no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educag@o Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras”. E ainda, o Artigo 79-B da referida lei, por sua vez,
estabelece a inclusdo, no calendario escolar, do dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia
Negra” (BRASIL, 2003).

> Optamos pelas palavras negro e negra, uma vez que a populacdo negra agrega tanto os individuos pretos quanto
os pardos e ambos se encontram na mesma situacdo de vulnerabilidade social e racial. Para mais informacdes
consultar https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000129720
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registrados nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (PNAD/IBGE®) de 2018, divulgados em 2019. A pesquisa revelou
0 aumento positivo na diferenca de anos de estudo entre homens e mulheres. Por exemplo, a
taxa de analfabetismo entre homens e mulheres na faixa etaria de 15 anos ou mais, € de 7,4 e
6,6 respectivamente. No entanto, essa diferencga positiva para as mulheres deixa de existir na
faixa etdria de 60 anos ou mais, quando a taxa de analfabetismo € de 18 para homens e 19,1
para mulheres.

A situacdo acima demonstra que as lutas coletivas e histéricas da EJA como direito
precisam se concretizar, pois a busca pelos direitos historicos e fundamentais a Educacao,
nem mesmo sob o otimismo dos anos 1980 e das conquistas dos anos 1990, se realizaram de
fato. Nesta perspectiva, Arroyo (2006 p.30) chama a atencdo:

Os jovens e adultos que hoje em sua maioria frequentam a EJA eram criancas 25
anos atras, quando proclamdvamos: educagdo direito de todo o cidaddo. Entraram nas escolas
para garantir direito tdo proclamado, porém foram expostos a ordenamentos hierarquicos, a
agrupamentos classificatorios, a rituais excludentes, seletivos e reprovatorios. Ai estdo essas
criancas com percursos escolares truncados de volta a mesma organiza¢do hierdrquica,
seriada, aos mesmos rituais seletivos. Esses jovens'e adultos sdo a expressao mais eloquente
de que ndo ¢ suficiente proclamar direitos abstratos, generalistas, mas € necessario reconhecer
direitos de sujeitos concretos. Todo o movimento dos anos 80 ndo significou uma escola
menos excludente, menos seletiva e menos reprovadora

Essa escola excludente ainda continua desconsiderando uma série de fatores,
movimentos e sentimentos dos homens e mulheres em busca da escolarizacdo, mas ainda se
constitui comq' essencial espaco de luta e de conquistas, no que.convergem, a EJA e os
movimentos /de mulheres € movimentos feministas como espacos de. reivindicacdes de
direitos.

Sob essa perspectiva, vale ressaltarmos que na EJA os fatores ligados ao género t€m
interferido na participacao feminina na escola. Sabe-se que a necessidade de arcar com as
responsabilidades familiares advindas do casamento e da maternidade sdo alguns dos
principais motivos de evasao das mulheres adultas da escola, sobretudo se forem pobres,
negras e habitantes das dreas rurais. A escolariza¢do tem, contudo, contribuido positivamente
para a redefinicdo da imagem que essas mulheres t€ém de si e do seu grupo de pertenga,

favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia e a sua permanéncia na escola.

®https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/00e02a8bb67cdedcdfb22601ed264c00.pd
f
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Entretanto, quando analisamos racialmente os dados educacionais da populacdo
brasileira, o nimero médio de anos de estudos entre as pessoas com 25 anos ou mais de idade,
percebemos a explicita desigualdade racial existente no sistema educacional brasileiro. A
média de estudos da populacdo brasileira é de 9,3, sendo que as mulheres possuem 9,5
enquanto os homens 9,0. A populacdo branca atingiu 10,3 a média de anos de estudos,
enquanto a populacdo negra chegou a 8,4. Quando separamos os dados por género e racga,
percebemos que as mulheres ocupam posi¢ao de destaque, entretanto as mulheres pretas ficam
atrds das brancas. Os homens brancos atingiram 10,1 ja as mulheres brancas, 10,4 em média
de estudos. Os homens negros alcancaram 8,1 e as mulheres negras atingiram 8,6 media de
anos de estudos entre as pessoas com 25 anos ou mais de idade.

Com base nesses nimeros, Passos (2009, p.101) insiste que:

As desigualdades raciais no Brasil t¢ém impedido milhdes de negros e negras a terem
acesso aos direitos fundamentais. Essa afirmacdo, cada vez mais presente na midia,
em estudos, estatisticas e pautas governamentais, evidencia que o racismo traz
consequéncias para a populacio negra em todas as esferas da vida social (trabalho,
educagdo, saude, moradia, expectativa de vida etc.).

Nesse sentido, nosso objetivo foi problematizar as relacdes raciais e de género na
sociedade brasileira a partir da representacdo da mulher negra, uma vez que para Gomes
(2011, p. 89), a reflexdo sobre EJA e questao racial serd proficua a partir do “[...] alargamento
da concepcao e da pratica de EJA, compreendendo-a na sua dinamica conflitiva no contexto
dos processos e construgoes historicas, sociais e culturais [...]”. Além disso, insere-se nesse
processo perceber 0s alunos e as alunas da EJA como sujeitos socioculturais, compreender
que as relagdes/de género, raca, sexualidade e subjetividade sao dimensdes integrantes da EJA
porque fazenm parte da vida desses sujeitos, além de entender que as percepcdes de jovens e
adultos negfos ou nao sobre seu pertencimento étnico-racial foram influenciadas por “[...]
representacoes sobre o negro vividas e aprendidas na cultura, nos espacos familiares, na
infancia/ na adolescéncia € nos processos educativos que se dao dentro e fora da escola”
(GOMES, 2011, p. 89).

Segundo a lei 10639/2003, em seu pardgrafo dnico, os conteidos referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em
especial nas dreas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.

A partir da leitura da lei, percebemos que a literatura se torna uma ferramenta
excepcional para uso e captacdo de percepcdes sobre o “retrato” da sociedade e pode ser

utilizada para tratar questdes presentes no cotidiano, como desigualdades sociais, raciais e de
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género. Por meio dos textos literdrios € possivel representar os diferentes papéis e denunciar
de forma objetiva e subjetiva as mazelas sociais. Ressaltamos ainda, que a literatura se faz
necessdria para a formagao critica do individuo, levando o leitor a se perguntar os porqués de

tais acontecimentos.

A interseccionalidade raca, género e classe em dialogo com a EJA

O racismo é um problema estrutural e seu combate passa obrigatoriamente pela
intervengdo educativa. Dai a importancia de refletirmos como o tema € tratado no sistema
escolar,.uma vez que acreditamos que este seja capaz de contribuir para a transformacao do
imagindrio, valores, culturas e condutas. Segundo Arroyo (2007, p. 116 apud Oliveira e

Ferreira, 2012, p. 76):

O sistema escolar tem caracteristicas hierdrquicas, seletivas e € “racializado”. Tal
perfil vem sendo construido desde o século passado com o objetivo de integrar
seletivamente a pobres e negros. Segundo Arroyo “nosso sistema € das décadas de
1930-1950, quando se coloca o problema da integracdo dos setores populares, as
massas urbanas. Décadas em que a ideologia da democracia racial estava no auge”.
Ou/'seja, € no contexto ditado pela ideologia da democracia racial que o sistema
escolar publico promovera uma “inclusao excludente”, ou uma “integragdo seletiva”.

Concluimos, portanto, que o sistema educacional vigente traz consigo um vicio de
origem que é muito' eficaz para os propositos excludentes a que foi estruturado. Um bom
exemplo dessa estrutura excludente e racista em nossos dias sdo as turmas especiais de
repetentes e também as turmas de EJA, que revelam em sua cor a l6gica preconceituosa de
nossa educacdo. Paiva (2015, p.32) reforca'a presenga hegemonica da populagcdo negra na
EJA ao caracterizar os sujeitos dessa modalidade de ensino:

Os/dados nao deixam escapar aspectos marcadamente intensos no publico da EJA:
sdo pretos € pardos, em maioria; sdo mais idosos os que-ainda nao sabem ler e escrever, e
principalmente ‘mulheres; sao jovens os matriculados em anos finais do ensino fundamental
que, em maioria, passaram pela escola e ndo a concluiram, com percursos de retencdes de tal
ordem que sdo, com frequéncia, “convidados” a experimentar os cursos noturnos de EJA.

Ratificando as caracteristicas social, racial e de género, vale destacar a mudancga nas
andlises que eram feitas sobre os sujeitos que ocupavam as salas da EJA. Quase sempre sob
um viés homogéneo, tais estudos ndo consideravam a diversidade como um aspecto

fundamental, como afirma Julido (2015, p. 160):
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Durante muitos anos, quando se falava em educacdo para jovens e adultos,
imaginava-se estar falando de um grupo social homogéneo com caracteristicas
biopsicossociais bem distintas dos demais e definidas. Ndo se levava em
consideracdo as suas particularidades, especificidades, tampouco a sua diversidade:
faixa etdria, género, etnia, credo religioso, ocupagdo profissional, orientacio sexual,
situagdo social, e se privados ou ndo de liberdade.

Arroyo (2001, apud GOMES 2011, p. 90), ressalta que pensar a realidade da EJA ¢é

pensar a realidade desses coletivos excluidos pela sociedade e pela educagao.

[...] a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sua Histéria muito mais tensa do que
a Histéria da Educacdo Basica. Nela se cruzam interesses menos consensuais do que
na educac¢ao da infincia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos sdo
trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos e excluidos.

Segundo a autora, pensar a realidade da EJA hoje “é pensar a realidade de jovens e
adultos, na sua maioria negros € negras, que vivem processos de exclusio social e racial”
(GOMES, 2011, p. 90). As estratégias de combate ao racismo devem ter, portanto, lugar
privilegiado na EJA, uma vez que o preconceito racial € entendido como um problema
cultural e de mentalidade “[...] logo seu combate passa a ser caracterizado como uma
intervengdo educativa, pedagogica [...]” (ARROYO, 2007 p. 113). Tal cendrio nos leva a crer
que a EJA pode ser um espaco educativo capaz de transformar essa realidade. De acordo com

Gomes (2011, p.92 - 93):

A realizacdo de um trabalho pedagégico que discuta a questdo racial nas praticas de
EJA carrega em si uma complexidade: ao mesmo tempo em que se faz necessaria a
luta pela inclusiao pedagdgica dessa questdo nos curriculos e praticas de EJA, é
necessario reconhecer que a questao racial ja.estd presente na EJA por meio dos
sujeitos que participam das praticas educativas voltadas para jovens em todo pais

[...]

No entanto, de acordo com a autora, a forte presenca da populacéo negra nas salas de
aula dessa modalidade ndo tem sido suficiente para a garantia da realizacao de um trabalho
pedagdgico acompanhado de uma discussao séria sobre a educagao racial nesse espaco.

Na'mesma perspectiva de Gomes (2011), Freire (1996, p. 36), ao fazer consideracdes
sobre a docéncia, ressalta que ensinar exige a aceitacdo do novo e a rejei¢ao firme de qualquer
forma de preconceito “[...] a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A
prética preconceituosa de raga, de classe e de género ofende a substantividade do ser humano
e nega radicalmente a democracia”. Tratar as questdes de raca e género na EJA, portanto, estd
de acordo com os principios basicos de uma educacdo comprometida com o respeito a

diversidade e que visa a conscientizacao dos sujeitos a vivenciarem o respeito.
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E importante ressaltar que tratar da questdo racial e de género na educagdo,
especificamente na EJA, significa um avango qualitativo e positivo também para os (as)
brancos (as) e para os homens. Segundo Gomes (2011, p.95),

Esses sujeitos [...] passam por um processo afirmativo diante da ancestralidade
negra, da presenca do negro na sua histéria familiar e na sua conformagdo como

sujeitos [...]. A negritude deixa de ocupar o lugar da negatividade e passa a ser
motivo de orgulho para negros e brancos.

Assim, ao contrdrio do que pensam muitos educadores, ressignificar positivamente a
ancestralidade negra e trabalhar a questao étnico-racial na educagdo e na EJA, em especifico,
¢ contribuir para a emancipacgao e respeito a diversidade dos (as) estudantes negros (as) € nao
negros (as).

O fato de discutir/problematizar as relagdes étnico-raciais e de gé€nero no campo da
EJA ndo significa excluir dessa discussdo o fato dos estudantes da modalidade serem da
classe trabalhadora ou filhos da classe trabalhadora, ou seja, da parcela mais subalternizada
desta referida classe.

No entanto, precisamos nos indagar por que determinados grupos conseguem o
“sucesso escolar” e outros nao? Para responder essa pergunta ¢ indispensdvel olhar para o
passado Brasileiro. Dos/cinco séculos de existéncia do Brasil, quase quatrocentos foram de
periodo escravocrata (1500-1888), tivemos mais_anos como escravizados do que como
libertos. Ou seja, podemos afirmar que o/ fator raga/género terd papel importante na
caminhada do edu¢ando, uma vez que sabemos que o Brasil foi o tltimo pais que aboliu a
escravizagdo, junto com os fatores citados anteriormente.

Do Brasil e de suas presumidas' identidades muito ja se disse. Sdo bastante
conhecidas as imagens ou modelos do pais cujos conceitos operatorios de andlise se baseiam
em pares opostos e duais: “Dois Brasis”, “oficial e real”, “Casa Grande e Senzala”’; “O
tradicional € 0 moderno™, capital e interior, urbano e rural, cosmopolita € provinciano, litoral
e sertdo/assim como 0s respectivos “tipos” que os habitariam e os constituiriam. A esta
tipificacdo em pares oposta, por vezes incompleta ou equivocada, ndo seria fora de propdsito
acrescentar outros ligados a esfera do acesso e dominio da leitura e escrita que ainda
descrevem uma linha divisdria entre brasileiros: alfabetizados/analfabetos, letrados/iletrados.
Muitos continuam ndo tendo acesso a escrita e leitura, mesmo minimamente; outros tém
iniciacdo de tal modo precdria nestes recursos, que sdo incapazes de fazer uso rotineiro e

funcional da escrita e da leitura no dia a dia. (BRASIL, 2000, p. 3)
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Entdo, “desde que a EJA € EJA, os jovens e adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, vivem da economia informal, negros, vivem nos limites da sobrevivéncia”
(ARROYO, 2011, p.29). Esses estudantes, jovens e adultos da classe popular, sdo parte de
grupos sociais, raciais, étnicos e culturais marcados pela exclusdo escolar.

Assim, para compreender esses fendOmenos sociais que compdem o grupo dos
estudantes da EJA, é preciso analisar essa referida modalidade sobrepondo esses fatores que
marcam a EJA, pois “a interseccionalidade sugere que, na verdade, nem sempre lidamos com
grupos distintos de pessoas e sim com grupos sobrepostos” (CRENSHAW, 2002, p.15).

Pocahy (2011, p.19) assim se refere ao conceito de interseccionalidade:

Apostamos na produtividade desse conceito por sua reconhecida capacidade em
articular distintas formas de dominacio e posi¢des de desigualdade acionadas nos
discursos regulatérios de género, raga/etnia, classe social, idade, entre outros
marcadores sociais de identidade e diferenca (SILVA, 2007), assumindo que se
constitui enquanto uma ferramenta importante nas estratégias de problematizacdo
dos processos de subjetivacao na Educacio.

Com a proposta da articulacdo de categorias de andlises relacionadas as formas de
opressdo, levamos em conta que “precisamos reconfigurar nossas praticas que contribuam
para a invisibilidade interseccional. Isso inclui a integracdo dos diversos movimentos sociais
[...]” (CRENSHAW, 2002, p. 15), ou seja, ‘“vamos até as-pessoas € vemos como esses fatores
se combinam e determinam suas condi¢oes de vida”, pois “a interseccionalidade oferece uma
oportunidade de fazermos com que todas as mossas politicas e préticas sejam, efetivamente,

inclusivas e produtivas” (IDEM, p.16). Crenshaw (2002, p. 177) afirma:

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre. dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posi¢oes relativas [...], a interseccionalidade
trata da forma como agdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao
longo de tais eixos, constituindo aspectos  dindmicos ou ativos do
desempoderamento.

Nao € mais possivel que a situagdo dos estudantes da EJA seja encarada de forma
descontextualizada da situacao social, racial e de género na qual eles estdo inseridos. Portanto,
a questdo fundamental € reconhecer que as experiéncias do campo racial e de género nao
podem ser enquadradas separadamente da experiéncia dos sujeitos que vivem essencialmente

da venda de sua forga de trabalho.
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As situagOes precisam ser ampliadas conjuntamente para que possamos abordar as
questdes de interseccionalidade que os sujeitos da EJA enfrentam, visto que eles sdao
hegemonicamente trabalhadores, e, em sua maioria, negros, sendo as mulheres a base dessa
piramide.

Nas palavras de Crenshaw (2004, p. 15) “precisamos reconfigurar nossas praticas
que contribuem para a invisibilidade interseccional. Isso inclui a integracdo dos diversos
movimentos [...]”", pois 0 que ocorre em ultima instancia € o peso combinado das estruturas de
classe, de raga e gé€nero sobre esses sujeitos que estdo inseridos precariamente no sistema
escolar desde quando eram criancas e, agora, ao retornaram aos bancos da escola como
adultos, se deparam com uma escola que muitas vezes desconsidera suas experiéncias.

A interseccionalidade é permeada de vida, de experiéncia, de subjetividade e
objetividade. Parte do real, do concreto, dos fatores que atingem direta e indiretamente a
subsisténcia e a existéncia da vida humana. Logo, € a partir do contexto da vida das pessoas
que “a interseccionalidade oferece uma oportunidade de fazermos com que todas as nossas
politicas e praticas sejam, efetivamente, inclusivas e produtivas” (IDEM, 2004, p. 16), assim
impede a marginalidade de algum dos fatores que geram a discrimina¢do ou a desigualdade.

Vale destacar que a ndo efetivacdo da interseccionalidade gera a superinclusiao, ou
seja, quando a Educacdo de Jovens e Adultos é analisada somente pelo vi€s da classe, a
questdo racial € absorvida sem que seja contestada, sem qualquer tentativa de reconhecer o
papel da referida questao, assim como sua influéncia sobre a vida desses sujeitos € em sua
trajetéria escolar. /Isso gera o enfraquecimento das politicas ptblicas, uma vez que, “os
esfor¢os no sentido de remediar a condicao ou abuso em questdo tendem a ser tio anémicos
quanto € a compreensao na qual se apoia a intervencao” (CRENSHAW, 2002, p. 175).

A referida autora nos alerta para a superinclusdo, destacando a existéncia da

subinclusiog, ou seja, quando um problema intrinseco acontece, influencia, mas isso nao €

(€N

compreendido e/ou analisado como algo endémico aquele grupo especifico, pois nao
reconhectdo por quem analisa ou pelo grupo dominante.

Assim, ainda que o perfil dos estudantes da EJA seja hegemonicamente constituido
de trabalhadores, inimeras questdes sdo desprezadas por nao fazerem parte da pauta da luta
contra a desigualdade econdmica. Sendo assim, o racismo, o gé€nero, o regionalismo

linguistico, a juvenilizacao ficam de fora das anélises e das praticas.
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Ainda segundo Crenshaw, “a discrimina¢d@o interseccional € particularmente dificil
de ser identificada em contextos onde forcas econdmicas, culturais e sociais silenciosamente
moldam o pano de fundo” (2002, p. 176), de forma a colocar os sujeitos em uma posi¢cao onde
acabam sendo afetados por outros sistemas de subordinacgao. Isso se dd, “por ser tdo comum, a
ponto de parecer um fato da vida, natural ou pelo menos imutavel, esse pano de fundo
(estrutural) é, muitas vezes, invisivel” (IDEM).

Na década de 1970 do século XX, as feministas negras estadunidenses ja
denunciavam o apagamento e o silenciamento a que eram circunscritas as mulheres negras
dentro do movimento feminista € do movimento negro. Nas décadas de 1980 e 1990 essas
criticasse tornaram ainda mais contundentes com a atuacdo de diversas intelectuais negras.
Entre elas se destacaram as pensadoras norte-americanas bell hooks7, Angela Davis, Patricia
Hill Collins e Kimberle Crenshaw. No Brasil, destacaram-se Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro,
Luiza Bairros, entre outras.

Para essas intelectuais, a visibilidade das demandas da mulher negra ocorreria no
movimento feminista a partir do reconhecimento de outros fatores de opressdao, como raca e
classe vivenciadas por elas; além do género. A respeito disso, hooks, (2015, p. 207) sustenta
que: “[...] em termos gerais, as feministas privilegiadas t€ém sido incapazes de falar, com e
pelos diversos grupos de mulheres, porque ndo compreendéram plenamente a inter-relacdo
entre opressao de sexo, raca e classe ou se recusama levar a sério essa inter-relacao”.

A recusa ou incompreensao aludida pela autora decorre do lugar de fala privilegiado
daquelas mulheres brancas que sofriam opressao de género, por meio do dominio patriarcal
que incidia sobr¢ elas. Porém desconheciam, por exemplo, as opressdes de raga, classe e os
seus diversos efeitos vivenciados pelas mulheres negras. O entrelacamento de todas essas
opressdes produzia o que Kimberle Crenshaw denominou de interseccionalidade, ou seja, a
combinacdo de fatores que atravessam a vida de mulheres e contribuem para a subordinagcao
que historicamente vivenciam na sociedade (CRENSHAW, 2002, p.174).

Esse conceito passou a ser utilizado para dar conta do cruzamento das diversas
opressdes que delimitavam a vida das mulheres negras, provocando discriminagdes que nao
podem ser analisadas isoladamente como sendo de género ou de raca. E necessario analisi-las
conjuntamente para compreender de que forma a discriminagdo interseccional opera na vida
dessas mulheres. O desafio € incorporar a questdo de género a questdo racial e a questdo racial

a de género.

7 A . . . . . ~A . .
Pseudonimo da intelectual Gloria Jean Watkins. Ela preferiu utilizar um pseuddonimo em seus escritos
académicos para que a pessoa ndo se sobrepusesse a sua obra.
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Isso significa que precisamos compreender que homens e mulheres podem
experimentar situacOes de racismo de maneiras especificamente relacionadas ao seu género
(CRENSHAW, 2004, p. 9). Dessa forma, é possivel depreender que o desafio da
interseccionalidade diz respeito ao entendimento de que as mulheres negras necessitam de
protecdo contra fatores que ndo sdo vivenciados pelas mulheres brancas, como o preconceito
racial que ndo sdo vivenciados pelos homens negros como discriminacao de género.

No entanto, esses fatores as afetam e provocam sobreposi¢ao de discriminagdes em
sua vida. Assim, se uma pessoa estiver no meio de uma intersec¢ao, ela sofrera “colisdes” que
afetardo sua vida. Dentre as colisdes mais significativas estdo aquelas direcionadas contra as
mulheres dos grupos racialmente discriminados. Isso ocorre porque “o peso combinado das
estruturas de raca e das estruturas de género marginalizam as mulheres que estdo na base
“dessa estrutura” (IBIDEM, p.12).

Ao articular género e raca nas lutas empreendidas pelos diversos direitos, as
militantes negras abriram espago para consolidacdo da pertenca identitdria do grande
contingente feminino que, fora dos padrdes fenotipicos e raciais considerados aceitdveis para
a sociedade brasileira racista, n@o eram incluidas em suas agendas.

Nesse sentido, a/escola pode contribuir de forma efetiva na elaboracdo de praticas
que favorecam a autonomia e fortalecam a identidade das mulheres negras provocando um
reforco positivo na sua autoestima. Para isso, o_desenvolvimento de agcdes que discutam as

relacOes raciais € urgente e fundamental para tal fim.

Consideracoes finais

Obseryando a reacdo de estudantes jovens e adultos da Escola Estadual Padre
Moretti sobre “A escrava Isaura”, cldssico literdrio escrito por Bernardo Guimaraes,
percebemos o desafio que a sociedade em geral e a escola, em particular, t€m ao enfrentar no
que diz respeito ao racismo, machismo e desigualdades sociais.

Entretanto, nosso trabalho demonstra o caminho percorrido € as conquistas
alcancadas por militantes e pesquisadores em vdrias frentes de luta como os movimentos
sociais, a universidade e a escola. Nesse processo foram produzidas ferramentas fundamentais
para o enfrentamento das vdrias formas de opressdo, discriminacdo e todas as formas de
preconceito, como a lei 10.639/2003 e a perspectiva interseccional de abordar dindmicas

sociais que eram vistas apenas separadamente.
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Por fim, destacamos que a escola, através da literatura, pode oferecer contribui¢des
de inestimavel valor, pois a medida que traz para a centralidade do ensino epistemologias e
praticas que respeitem a diversidade étnica e de género presentes na sala de aula, contribui de
modo efetivo para a formacdo de saberes significativos e que se alinham aos principios da

educacdo de jovens e adultos, cuja finalidade € por em pratica um ensino libertador.
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