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Resumo:

Este trabalho presta-se a levantar as possibilidades educativas em direitos humanos e direitos
das criancas e adolescentes a partir da andlise do livro Capitaes da Areia (1937), de Jorge
Amado. As relagGes entre literatura, cultura e formacdo humana despertam no leitor o
sentimento de empatia e a compreensao da alteridade, fazendo com que as pessoas olhem para
realidades e problemas diferentes de suas vivéncias. Embora a narrativa de Jorge Amado se
passe nos anos 30, periodo anterior a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)
(DUDH) ¢ ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), ainda hoje € possivel fazer muitos
paralelos com a situacdo de miséria, marginalizacdo e criminalizacdo de algumas camadas
sociais, com 0 preconceito e, principalmente, com a ndo fundamentacao dos direitos bésicos
de um ser humano.
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Resumen:

Este trabajo se dispone a levantar las posibilidades educativas en derechos humanos y
derechos de los nifios/y adolescentes a partir del-andlisis del libro Capities da Areia (1937), de
Jorge Amado. Las relaciones entre literatura, cultura y formacion humana despiertan en el
lector el sentimiento de empatia y la comprension de la alteridad, haciendo que la gente mire a
realidades y problemas diferentes de sus yivencias. Aunque la narrativa de Jorge Amado
transcurre en los afnos 30, periodo anterior a la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos (1948) (DUDH)y al Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), atn hoy es
posible hacer muchos paralelismos con la situacion de miseria, marginacion y criminalizacién
de algunas capas sociales, con el prejuicio y, sobre todo, con la falta de fundamento de los
derechos bagicos.
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This work aims to raise the educational possibilities in human rights and rights of children
and adolescents from the analysis of the book Capitaes da Areia (1937), by Jorge Amado. The
relationships between literature, culture and human formation awaken in the reader the feeling
of empathy and the understanding of otherness, making people look at realities and problems
different from their experiences. Although the narrative of Jorge Amado takes place in the
1930s, before the Universal Declaration of Human Rights (1948) (DUDH) and the Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), it is still possible to draw many parallels with the situation
of misery, marginalization and criminalization of some social strata, with prejudice and,
mainly, with the groundless basic rights.
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Introducao

Os Direitos Humanos foram conquistados ao longo da histéria da humanidade por
meio de lutas e movimentos organizados que reivindicam o respeito e a promogdo de
condicOes que assegurem a  dignidade humana. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), ¢ um marco internacional na conquista destes direitos, trata-se de 30
artigos que adotam como /principios a igualdade, a liberdade e a solidariedade. Cada pais
membro signatdrio desta Declaragdo compromete-se em ratificd-la e sancionar leis e
mecanismos juridicos que assegurem o ser respeito e promog¢ao dos Direitos Humanos.

Porém, além das leis, € necessirio que os direitos humanos se desenvolvam como
principios éticos. E diante de uma cultura e de uma heranga histérica marcada por opressoes e
desigualdades, a /Educacdo em Direitos Humanos € essencial para a compreensdo da
dignidade humana inerente a todos os seres humanos. Educar para os direitos humanos
envolve uma agao conjunta com toda a sociedade. Pensar em um meodelo escolar que vise a
cidadania é pensar também na transformacio da realidade e na preservagdo da dignidade da
pessoa humana. Em relacdo ao primeiro tépico, a educagcdo em direitos humanos busca
preparar /individuos abertos a formacdo de uma sociedade mais justa e democratica,
desenvolvendo a autonomia politica, a participagdo ativa e responsavel dos cidaddos em seus
espacos comunitdrios. Deste modo, a educagdo € a chave para a formagdo do cidadao
enquanto sujeito de direito, pois a dignidade humana € um valor fundamental entre as relagdes
humanas e essencial para a democratizacido da sociedade. O Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) assegura que a educagdo brasileira tenha um eixo comum para a formacao basica. No
entanto, nao hd uma determinacdo em relagdo a composi¢ao do curriculo. Sendo assim, seria
possivel manter o mesmo eixo, mudando os objetivos e metodologias. A partir disso, o
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presente trabalho busca analisar as possibilidades educativas nas questdes dos direitos
humanos, partindo das relacdes da teoria da literatura com a cultura humana, do sentimento de
empatia que a literatura € capaz de despertar no leitor, da alteridade que faz com que as
pessoas compreendam realidades e problemas distantes de seus cotidianos. O livro Capitdes
da Areia, de Jorge Amado, € a narrativa usada como referéncia na elaboracdo da pesquisa,
pois € uma obra anterior a DUDH, anterior ao Estatuto da Crianca e do Adolescente,
publicada em um periodo de mudangas sociais e perseguicdes, porém, ainda hoje diz muito

sobre a realidade na qual vivemos.

Contextualizacao da Educacao em Direitos Humanos
Em 1993, na Declara¢do do Programa de A¢do de Viena, no Artigo 82, houve uma

recomendacao para uma década dedicada a discussdo sobre a educagdo em direitos humanos:

Os Governos devem iniciar a apoiar a Educacdo em Direitos Humanos e
efetivamente divulgar informacdes publicas nessa area. Os programas de
consultoria e assisténcia técnica’/do sistema das Nac¢des Unidas devem
atender imediatamente as solicitacdes de atividades educacionais e de
treinamento dos Estados na area dos direitos humanos, assim como as
solicitacdes de atividades educacionais especiais sobre as normas
consagradas em instrumentos internacionais de direitos humanos de direitos
humanos e no direito humanitério e sua aplicacdo a grupos especiais, como
forcas militares, pessoal encarregado de velar pelo cumprimento da lei, a
policia e os profissionaissde satide. Deve-se considerar a proclamacio de
uma década das Nacdes Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos,
visando promover, estimular e orientar essas atividades educacionais
(DECLARACAO DO PROGRAMA DE ACAO DE VIENA apud BRASIL,
2013, p. 28).

Deste' modo, em 1995 foi lancada a Década das Nacoes Unidas para a Educacdo em
Direitos Humanos. Por meio da Resolucdo 50/177; o Plano de A¢ao foi proclamado, a partir
da necessidade da cooperagio dos governos em relagdo as politicas internacionais e de
direitos humanos, de modo que os acordos pudessem ser cumpridos.

No Brasil, as discussdes sobre EDH comecaram a partir da redemocratizagcdo, nos
anos 80. Na Constitui¢do Brasileira de 1988, do Artigo 205 ao 214, a educagdo € considerada
um direito fundamental de responsabilidade do Estado em conjunto com a sociedade.

Em 2003 o Brasil formula o Plano Nacional de Educa¢dao em Direitos Humanos
(BRASIL, 2007) firmando, desta maneira, o compromisso do pais com a EDH enquanto
politica publica. Alguns anos depois, as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos

Humanos (DNEDH), a partir do Parecer N° 8/2012 CNE/CP, marcam a obrigatoriedade do
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desenvolvimento da EDH em todos os niveis e modalidades de educacdo do pais. A
importincia para a democracia € observada posto que uma das concepgdes colocadas pelas
DNEDH ¢ da educacao como transformagao social, “a partir da leitura critica do mundo e dos
espacos com que se relaciona, reconhecendo-se como sujeito de direitos e deveres e
exercendo a solidariedade com o outro”, partindo da nog¢do de empoderamento do cidadao.
(BRASIL, 2013, p.43)

Além disso, nas Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2013), no Artigo 3° principios bdsicos sdo listados para composi¢do dos
argumentos: dignidade humana, pensando no sujeito de direito como centro das agdes para a
educagdo; igualdade de direitos; reconhecimento e valorizacdo das diferengas e das
diversidades; laicidade do Estado, propondo a liberdade religiosa; democracia na educacio,
em relacdo as condicOes de-acesso e permanéncia a educagdo; transversalidade, vivéncia e
globalidade, pensando em metodologias interdisciplinares; sustentabilidade socioambiental.

No contexto da educag@o formal, segundo as DNEDH, a Educacao Basica, em suas
metodologias deve possibilitar a constru¢do de normas de disciplinas e de organizagdo escolar
envolvendo diretamente os estudantes, a fim de discutir questdes relacionadas a comunidade
escolar, tais como o cotidiano, problemas de planejamento urbano/rural e questdes sociais
como discriminagdo. Além disso, deve possibilitar também a relagdo com os direitos humanos
por meio da interdisciplinaridade com datas comemorativas do calendario escolar e deve
promover atividades relacionadas aos conteudos curriculares, por meio de diversas

linguagens.

Literatura: manifestacao da cultura humana
De acordo com Vincent Jouve (2012), em Por que estudar literatura?, a compreensao

do termo “literatura” nos dias de hoje vem de um processo histérico:

No século XVI, a “literatura” designa, entdo, a “cultura” e, mais exatamente,
a cultura do letrado, ou seja, a erudigdo. (...) é por volta de meados do século
XVIII que a ideia de uma “arte da linguagem” comeca a se afirmar. Diante
da necessidade de um termo geral para designar a arte de escrever, os olhares
se voltaram para a palavra literatura. Todo escrito ao qual se reconheca um
valor (seja por sua forma, seja por seu contetido) pertence a literatura. Diante
disso, o campo literdrio engloba tanto as obras de fic¢do quanto os escritos
histdricos e filos6ficos e até mesmo os textos cientificos. A partir do século
XIX, “literatura” adquire seu sentido moderno de “uso estético da linguagem
escrita” (JOUVE, 2012, p. 29-30).
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Para Antonio Candido, literatura pode ser considerada como “todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos
de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis de produgio escrita das grandes civilizagdes” (CANDIDO, 1995, p. 174). E evidente
que a literatura estd relacionada a cultura do Homem. E, diferentemente de como era

conceituada nos séculos remotos, “cultura”, segundo Alessandro de Melo em Fundamentos

socioculturais da educagdo é:

pratica que produz o que chamamos de cultura material, mas também que
produz as tradi¢des do grupo, as regras sociais e, inclusive, a influéncia na
configuragdo dos individuos pertencentes a determinada sociedade; ¢é
também algo identitirio, no sentido de que ela define uma certa
homogeneidade de grupo; mas também € identitdria no sentido justamente
do oposto-a isso, ou seja, a cultura se caracteriza como aquilo que produz
contraste entre o “eu” e o “outro” (MELO, 2012, p. 60).

Em Direito a literatura (1995), Antonio Candido propde dois angulos da literatura na
problematica dos direitos humanos. O primeiro ¢ o de humanizacio, entendido pelo proprio
autor como ‘“‘exercicio da reflexdo, aquisicio do saber, boa disposicdo com o proximo,
afinamento das emogdes, senso da beleza, percep¢do da complexidade do mundo e dos seres”.
O segundo € o processo da literatura social, voltado a “uma realidade tao politica e

humanitdria quanto a dos direitos humanos”.

Capitdes da Areia: humanizagao e consciéncia social

A narrativa de Jorge Amado mostra a realidade de criancas e adolescentes em
situacdo de miséria, orfaos, vivendo no trapiche, uma espécie de galpao abandonado. Para que
pudessem sobfeviver, praticavam furtos, o que 0s colocava em situagdo de marginalizacdo,
violéncia e iniquidade por parte da sociedade e das autoridades locais. E a obra nos conecta
com a histéria e particularidades de cada individuo. Sao adolescentes privados de seus direitos
fundamentais, revoltados com tais situacOes de injustica. Por 1sso, em primeiro momento,
espera-se que a leitura de Capitdes da Areia sensibilize o leitor, despertando um sentimento
de empatia, uma vez que “a vantagem € que a informacao transmitida pela literatura tem uma
forca de impacto que o discurso racional ndo pode ter: ela é ‘sentida’ antes de ser entendida,
portanto, sem ser compreendida” (JOUVE, 2012, p. 136).

Para a pesquisa, a obra foi analisada em quatro partes. A primeira, “Cartas a
redacdo”, € sobre a visdo e os discursos dos jornais, da policia, do juiz de menores, das

pessoas de classe média, do diretor do reformatorio para onde criangas de rua costumavam ir,
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que faziam afirmacOes negativas em relag@o as criancas, mesmo sem conhecé-las de perto ou
sem dar a elas uma oportunidade de explicarem o motivo pelo qual seguiam aquela vida. As
criangas e adolescentes nao eram vistas como sujeitos humanos que passavam necessidades,
que sofriam, que ndo tinham nada na vida. Eles eram vistos como bandidos, ‘“menores
infratores” e as vezes eram animalizados. Por isso, para a sociedade média, deviam ser
punidos. Essa sede punitiva sempre existiu nas sociedades, independentemente da faixa etdria
ou da raiz do problema. Mas havia algo em comum: uma puni¢io voltada para os mais pobres
e, na maioria das vezes, negros:

A segunda parte, cujo nome € “Sob a Lua num velho trapiche abandonado”, é sobre o
cotidiano dos capitaes da areia, grupo de criangas e adolescentes extremamente pobres e que
viviam do furto para sobreviverem e terem um minimo de dignidade. Além disso, essa parte
do livro aborda também a personalidade dos meninos, o que eles fazem para sobreviver e as
taticas para nao serem pegos € levados para o reformatdrio; seus sonhos, seus medos, suas
insegurancas. Realmente, em /algumas partes, nos questionamos 0 quanto essas criancas €
adolescentes ja nao t€ém maturidade, pois tém desejos, t€m raiva, no entanto, nao ha dividas
de que eles sdo apenas criangas e que, na verdade, foram-lhes tirados os direitos de terem uma
infancia plena.

As partes trés' e quatro, “Noite da grande paz; da grande paz dos teus olhos” e
“Cancdo da Bahia, can¢do da Liberdade”, consecutivamente, sdo o retrato do verdadeiro
amadurecimento do' grupo a partir das dificuldades que aumentaram com o tempo e com a
chegada de Dora ¢ seu irmaozinho ao grupo, com as prisdes, com as mortes de alguns amigos
e da transi¢do da adolescéncia para o comego da vida adulta.

No periodo do Estado Novo de Getulio Vargas, os direitos. civis e politicos foram
reprimidos, visto que foi um periodo de ditadura, Deste modo, prisoes politicas, torturas e
censuras eram permitidas e constantes. Por outro. lado, havia um projeto nacional-
desenvolyvimentista, diminuindo as importacdes e fortalecendo a economia € o consumo
interno. Foi criado o Ministério do Trabalho e foram dados direitos aos trabalhadores que até
entdo ndo lhes era dado, porém somente se fossem associados aos sindicatos (e ainda havia
excecdes, como os trabalhadores rurais). Assim, os direitos sociais foram parcialmente
garantidos a populagdo brasileira. E hoje, 82 anos depois, a situacdo ainda € semelhante, tanto
em relagdo a garantia dos direitos pelo Estado, pelas pessoas marginalizas, pelos julgamentos

e justicas punitivas e pela falha na questao de uma Educacao para a cidadania.
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Alguns temas no decorrer do livro sdo muito pertinentes para andlise. O preconceito
¢ constante em toda a obra, por serem pobres, por alguns serem negros € a imparcialidade
jornalistica ao falarem dos capitdes da areia ficam evidentes ja na primeira parte, como na fala

do Juiz de Menores, publicada no Jornal da Tarde:

Folheando, num dos raros momentos de lazer eu me deixam as multiplas e
variadas preocupacdes do meu espinhoso cargo, o vosso brilhante
vespertino, tomei conhecimento de uma epistola do infatigavel dr. chefe de
policia do estado, na qual dizia dos motivos por que a policia ndo pudera até
a data presente intensificar a meritéria campanha contra os menores
delinquentes que infestam a nossa urbe. (AMADO, 2009, p.14-15)

Outro tema relevante é a experiéncia sexual precoce e como isso € retratado tanto
com 0S meninos quanto com as meninas. O personagem Gato é paquerador e andava pelas
areas de prostituicao, inclusive se envolveu com uma das garotas de programa chamada
Dalva. “Muitas delas gostariam de ser a primeira mulher deste malandrim tao jovem. Mas
eram dez horas, hora dos homens que pagavam [...] O Gato desejava Dalva do mesmo modo
como desejava comida ao ter fome, como desejava dormir ao ter sono.” (AMADO, 2009,
p.41). Entdo, para Gato era natural esse envolvimento sexual e ele se sentia bem com isso.
Diferentemente do que acontece no capitulo “Docas”, quando Pedro Bala, o lider do grupo,
voltando para o trapiche, vé€ uma menina negra andando sozinha na rua e tenta estupra-la. Mas
depois ele percebe o/erro que cometeu: “Uma crianga também’ — ouvia na voz do vento, no
samba que cantavam, uma voz dizia dentro dele” (AMADO, 2009, p 92).

Para os meninos do trapiche, a visao de justica era bem diferente da visdo que a
policia ou os moradores de bairros de classe média tinham. Eles sabiam que ndo havia justica
para eles, eram revoltados e a tnica coisa que tinham era a liberdade. Em contrapartida, os
adultos médios que se sentiam injusticados ou amedrontados, queriam que os capitdes da areia
fossem presos. Assim, € compreensivel o 6dio daquelas criancas pelos policiais € 0 motivo de

idolatrarem Lampiao.

O Professor buscou uma vela, acendeu, comegou a ler a noticia do jornal.
Lampido tinha entrado numa vila da Bahia, matara oito soldados, deflorara
mocgas, saqueara os cofres da prefeitura. O rosto sombrio de Volta Seca se
iluminou. Sua boca apertada se abriu num sorriso. (AMADO, 2009, p. 47)

A fé € um dos temas mais abordados na obra, representada pela Igreja Catdlica e pelo

Candomblé. A primeira tem dois papéis na obra: a da sociedade hipdcrita, que julga as
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pessoas e quer puni-las sem realmente conhecé-las e compreender seus motivos, mas ha

também o lado simples e bondoso, representado pela figura do padre José Pedro.

Ha bastante tempo que o padre José Pedro ouvia falar nos Capitaes da Areia
e sonhava entrar em contato com eles, poder trazer todos aqueles coragdes a
Deus. Tinha uma vontade enorme de trabalhar com aquelas criangas, de
ajuda-las a serem boas. [...] José Pedro ja era mogo e nao tinha estudo algum.
Nao estava de acordo com muitas das coisas que aconteciam no semindrio e
por isso os meninos o perseguiam. (AMADO, 2009, p. 70-71)

E quando o padre foi visto com os capitdes da areia no carrossel da cidade, foi
abordado por uma senhora da igreja: “- Isso ndo s@o criancas, sdo ladrdes. Velhacos, ladrdes.
Isso-ndo sdo criangas. Sao capazes de ser dos Capitdes da Areia... Ladrées — repetiu com
nojo.” (AMADO, 2009, p. 79). Por outro lado, o Candomblé, na obra, representa a religido
dos pobres, a desigualdade, os oprimidos. H4 um trecho da fala da mae de santo Don’ Aninha

sobre isso uma “batida” que os policiais fizeram em um terreiro e levaram um santo:

Niao deixam os pobres viver... Nao deixam nem o deus dos pobres em paz.
Pobre nao pode dancgar, nao pode cantar pra seu deus, nao pode pedir uma
graca a seu deus — Nao se contentam de matar os pobres a fome... Agora
tiram os santos dos pobres... (AMADO, 2009, p. 94)

As passagens/sobre a infestacao da variola também deixam evidente que os pobres
ndo tinham acesso a im tratamento adequado e dificilmente sobreviviam. Assim, uma questao
a ser levantada: as pessoas tém direitos, o Estado garante na lei que elas tenham acesso a isso
(como sadde publica, por exemplo), no entanto, ndo ha realizacdo na pratica. Na histdria, um
companheiro fi¢a doente e 0s outros ndo permitem que ele va para o hospital publico (o qual
eles chamam /e lazareto). “-Nao vai pro lazareto, padre. O senhor € bom, bem sabe que ele
nao pode ir./La € uma miséria, tudo morre” (AMADQ, 2009, p. 145).

Uma das caracteristicas do Estado Novo era a flexibilidade para torturas, tendo em
vista que era um periodo ditatorial. Na obra, sendo no mesmo contexto histérico, quando
Pedro Bala vai para o reformatério, € agredido e torturado pelo investigador e pelo diretor
para que respondesse as perguntas e entregasses seus companheiros do trapiche. Infelizmente,
a tortura e a prisdo como formas de punicdo sdo medidas que permanecem no pensamento de

muitas sociedades ainda, incluindo a sociedade brasileira.

Virou as costas. O investigador fez um sinal para os soldados. Pedro Bala
sentiu duas chicotadas de uma vez. E o pé do investigador na sua cara. [...]
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Chibatadas, socos e pontapés. [...] A seguranca de todos dependia da
coragem dele. Ele era o chefe, ndo podia trair. (AMADO, 2009, p. 195)

E por fim, o que motiva as criangas a continuarem dia apds dia mesmo diante de
tanto sofrimento € o desejo pela liberdade, pois € a unica coisa que eles de fato tém garantida.
Mesmo sendo 6rfaos, eles ainda t€ém uns aos outros. Ainda que a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos ainda ndo existisse, a liberdade é um direito que caminha pela histéria
desde os Direitos Naturais e desde a Revolucao Francesa. Quando Pedro Bala estava preso, o

que mais desejava era estar livre.

La fora € a liberdade e o sol. A cadeia, os presos na cadeia, a surra
ensinaram a Pedro Bala que a liberdade é o bem maior do mundo. Agora
sabe que ndo foi apenas para que sua histéria fosse contada no cais, no
mercado, na Porta do Mar, que seu pai morrera pela liberdade. A liberdade é
como o sol. E o bem maior do mundo. (AMADO, 2009, p. 197)

Capitdes da Areia foi publicado em meio a um golpe de Estado. “Censurado e
perseguido no momento de seu lancamento, Capitaes da Areia, de Jorge Amado, surge as
vésperas da decretacdo do Estado Novo, em 10 de novembro de 1937 (DUARTE apud.
FIGUEIREDO, 2010)”. Anos depois, a situacdo se repetiu e o pais passou por outros golpes
de Estado, ainda tendo miséria e desigualdade social nos pilares de seu desenvolvimento.

Porém, muitos direitos foram assegurados pela Constituicao e por legislacdes
especificas, ao longo dos anos, sobretudo apds 1985, com a redemocratizacdo. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) foir o marco da regulamentacao dos direitos das criangas e
adolescentes e /da visibilidade desses sujeitos na perspectiva da dignidade humana.
Diferentemente’ do descaso que acontecia nas décadas passadas e como ¢é possivel

acompanhar em Capitdes da Areia, com o ECA, as criancas e adolescentes passaram a ter

seus direitos assegurados, podendo exigi-los judicialmente. De acordo com o Artigo 3°:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢gdes de liberdade e dignidade (BRASIL, 2017, p.
10).

E o Artigo 5° certifica que ndo devem ser alvos de opressao:
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Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais (BRASIL, 2017, p. 11).

E mesmo com manifestacdes, mudancas histéricas e socioculturais, direitos
garantidos por leis, nem todos os sujeitos, incluindo criangas e adolescentes, t€ém uma vida
digna. A questdo € como fazer como que isso seja efetivamente aplicado. Além da
implementacdo de politicas publicas, da colaboragdo de uma sociedade civil organizada, um
dos aspectos mais importantes € uma educacdo fundamentada nos direitos humanos e na

cidadania.

Procedimentos metodolégicos para o trabalho em sala de aula

Ao tratar da educagéio em direitos humanos, também € preciso pensar nas condi¢oes
de exercicio para a cidadania. H4 vérias possibilidades metodoldgicas que abordam a
interdisciplinaridade e a transyersalidade e que se voltam para a emancipagao dos sujeitos. E
que educacdo ndo se reduz somente a escola ou a educacdo formal. O formato da educagdo
ndo-formal, muitas vezes, pode ser mais vantajoso por oferecer menos obstdculos
pedagdgicos. Meintjes (2007), em Educagdo em Direitos Humanos para o Pleno Exercicio da
Cidadania aponta algumas vantagens dessa educacdo, como a maior possibilidade de
abordagens multidiscplinares, organizacdo das turmas de acordo com os interesses
especificos, flexibilidade para inovagao curricular e adaptacdo de acordo com as limitagdes
priticas dos ambientes socioecondmicos. Independentemente do formato da educagdo, o
importante é qu¢ 0 ambiente pedagogico seja 0 espaco transformador para uma educacdo que
objetive o exereicio da cidadania.

Educar para os direitos humanos é também lutar pela democracia, tendo em vista os
regimes totalitaristas pelos quais a histdria ja passou, ¢ tratar de autonomia e emancipagao no

contexto educacional, pois:

A identidade politica somente pode ser cultivada onde hd estimulo a
participacdo, ao didlogo e a formacdo da consciéncia sobre questdes e
problemas comunitérios; educar para uma sociedade mais justa significa,
acima de tudo, desafiar para o convivio social, o que implica uma pedagogia
critico-comunicativa (BITTAR, 2007, p. 326).

Nas Diretrizes Nacionais para EDH, encontramos uma proposta de metodologia

fundamentada no modelo problematizador de Magendzo (2005), caracterizado pela
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abordagem critica. Este se divide em trés momentos: diagndstico, desenvolvimento e
alternativas de solucdo. No primeiro, os alunos devem identificar os objetos de andlise para
serem problematizados dentro na situacdo. E possivel que haja um processo de sensibilizacio,
por isso, receberdo informacdes e materiais acerca das dimensdes daquele problema. No
segundo momento, os participantes devem selecionar as informacdes pertinentes para a
solug@o do problema, analisando quais direitos sdo violados e quais as consequéncias daquilo.
Por fim, o objetivo é que se desenvolva um trabalho cooperativo, pensando em alternativas

para que aquele problema seja solucionado partindo dos principios dos Direitos Humanos:

A pedagogia da a¢do comunicativa reclama uma aproximagao da dindmica
da vida para dentro das salas de aula, a superacdo da distancia entre docente
e aluno,-o desenvolvimento docente de uma identidade socrdtica, ou seja,
estimuladora do didlogo, a criacio de procedimentos e formas de interagéo
que superem a insinceridade do protocolo, a busca da interagao criativa com
relacdo ao modelo da intocabilidade da autoridade — docente, entre outros
fatores (BITTAR, 2007, p. 327).

O conceito de que educar € apenas formar ou transmitir conhecimento deve ser
superado. Segundo Klein/(2013), em O uso da aprendizagem baseada em problemas e a
atuacdo docente, por/ meio da transversalidade, € possivel problematizar questdes
sistematizadas relacionadas a vida real do sujeito (aprender na realidade e da realidade). De
acordo com Conselh¢ Nacional de Educacio (CNE), a educacdo brasileira € orientada por um
eixo comum que assegura certas “normas’, para que haja uma formacdo bdsica comum em
territério nacional. No entanto, ndo hd diante da lei uma imposicdo curricular. Deste modo, os
espacos educacionais, sobretudo no ambito formal, t€ém liberdade para propor um curriculo
inovador, voltado para a autonomia dos alunos, contemplando a emancipacdo e a liberdade:
“E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo s6-de contatos,
nao apenas esta no mundo, mas estd com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura

a realidade, o que o faz ser o ente de relacdes que ¢” (FREIRE, 2002, p. 47).
Consideracoes finais

Ao pensar em Direitos Humanos, é necessario pensar nas leis adotadas pelos paises

signatarios da DUDH.
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Quando digo que os direitos do homem constituem uma categoria
heterogénea, refiro-me ao fato de que - desde quando passaram a ser
considerados como direitos do homem, além dos direitos de liberdade,
também os direitos sociais - a categoria no seu conjunto passou a conter
direitos entre si incompativeis, ou seja, direitos cuja protecdo nao pode ser
concebida sem que seja restringida ou suspensa a prote¢do de outros. [...]
Essa distin¢do entre dois tipos de direitos humanos, cuja realizagdo total e
simultanea € impossivel, é consagrada, de resto, pelo fato de que também no
plano tedérico se encontram frente a frente e se opdem duas concepcdes
diversas dos direitos do homem, a liberal e a socialista.” (BOBBIO, 1992, p.
44)

Olhar para o passado, para a devastacdo do totalitarismo e de governos ditatoriais é
enxergar que isso ainda vem se perpetuando nos dias de hoje, seja como consequéncia, seja
como abertura para violacao dos direitos fundamentais. Diversas propostas metodolégicas sao
colocadas para um desenvolvimento educacional, seja no ambiente formal, ndo-formal e até
mesmo fundamentos pedagdgicos relacionados ao ambiente informal. Em resumo, o foco
deve se concentrar nos sujeitos que aprendem, extinguindo a autoridade e hierarquia do
professor, as quais sdo comuns nas abordagens tradicionais do ensino. Romper com as
barreiras do tradicionalismo e dar “voz” aos alunos, fazer com que problematizem e busquem
alternativas para situacdes de violacao dos direitos humanos, a partir da transversalidade é
uma das possibilidades’ apresentadas como metodologia interdisciplinar. Antes de tudo, a
educacdo em Direitos/Humanos vem para despertar empatia € “humanizacdo” no sujeito, em
um mundo pds-guerras € em culturas calcadas pela opressao.

Embora a historia de “Capitdes da Areia” de passe nos anos de 1930, quase um
século depois, € possivel fazer muitos/ paralelos com a situacdo de miséria, com a
marginalizacdol € criminalizacdo de algumas camadas sociais, com o preconceito e,
principalmente, com a nao aplicacio dos direitos fundamentais nas ordens. dos direitos civis e
politicos, e¢conomicos, sociais e culturais. Além disso, a condi¢ao das criancgas e adolescentes
e o desrespeito aos seus direitos continua, infelizmente, extremamente atual em nosso pais.
Como na narrativa de Jorge Amado, ainda hoje, muitas vozes infantis gritam por socorro e
nao sdo ouvidas. Mesmo com legislacdes, ha muita desigualdade e injustica social. Além da
mobiliza¢do por mudancas e regulamentagdes de leis que assegurem os direitos fundamentais
do sujeito humano, a acdo também deve acontecer para o que j4 existe seja efetivado a todos
os seres humanos. E, um dos meios para isso € a educacdo em direitos humanos e para a
cidadania. Nesse ponto, a literatura pode ser uma excelente ferramenta na constru¢ao de uma

educagdo pautada nos direitos humanos. As leituras devem ser estimuladas para que os alunos
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criem habitos. E, diferentemente de como o ensino regular geralmente aborda, a humanizacao
e consciéncia social, fungdes essencial da literatura, deveriam ser abordadas por meio de
metodologias transversais e interdisciplinares.

A leitura de Capitdes de Areia pode levar muitas criancas e adolescentes a se
enxergarem na realidade retratada pelo livro e ao mesmo tempo pode transportar criangas e
adolescentes que vivem em outros contextos ao lugar do outro, despertando empatia e
desvelando realidades, muitas vezes, distantes e desconhecidas por alguns segmentos da
sociedade.

Em um pais marcado por opressdes e regimes ditatoriais, mais do que conhecer a
histéria e ter consciéncia do passado, educar em direitos humanos € lutar para que isso nao se
repita. A autonomia e a emancipacio, na educacio, sdo chaves para uma democracia e para a
compreensdo da dignidade humana. E, sem o conhecimento do passando, ndo € possivel agir
no presente buscando, portanto, um futuro democratico e igualitdrio em dignidade e direitos

para todos os seres.
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