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Resumo:

Este trabalho faz parte do dossié comemorativo de 10 anos do grupo de estudo Nufope® e trata
de um estudo feito mediante a narrativa (auto)biografica de duas docentes de Ensino Superior
em grau bacharelado, que conta a trajetéria, perpassando pelas dificuldades encontradas
devido a falta de formacdo pedagdgica. Por meio de uma pesquisa qualitativa, e método
(auto)biografico, utilizando como instrumento de pesquisa 0 memorial, o texto responde a
seguinte problemdtica: Como a formacgdo pedagdgica, ou a falta dela, reflete no cotidiano dos
docentes do ensino superior em grau de bacharelado? Com aporte tedrico de Almeida (2012,
2014), Cunha (2003, 2009), Huberman (1995), Tardif (2014), Ramirez ¢ Sarmento (2013),
Mundim, Pereira e Oliveira (2019), Amorim, Santos e Novaes (2018) Sousa e Cabral (2015),
analisa o relato primeiramente de uma docente iniciante e, apds, o relato da docente em
atividade por mais de 7 (sete) anos. Diante disso, foi possivel concluir a importancia da
formacdo pedagogica, independentemente do tipo de curso em que leciona, além da
necessidade de autocompreensdo e de politicas institucionais a incentivar o desenvolvimento
profissional docente que interfere diretamente no ensino e na aprendizagem dos discentes.
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PEDAGOGICAL TRAINING OF UNIVERSITY TEACHERS:
NARRATIVES AND CRITICAL NOTES

Abstract:

This article is part of the commemorative dossier of 10 years of the study group Nufope' and
deals with a study made through the (auto)biographical narrative of two Higher Education
female professors in a bachelor's degree, ‘which tells the trajectory, going through the
difficulties encountered due to lack of pedagogical training. Through a qualitative research,
and (auto)biggraphical method, using the memorial as a research instrument; the text answers
the following problematic: How the pedagogical training, or the lack of it, reflects in the daily
life of Higher Education professors in a bachelor’s degree? With theoretical input from
Almeida (2012, 2014), Cunha (2003, 2009), Huberman (1995), Tardif (2014), Ramirez and
Sarmento (2013), Mundim, Pereira and Oliveira (2019), Amorim, Santos and Novaes (2018)
Sousa and Cabral (2015), it is first analyzed the report of a beginner teacher and, afterwards,
the report of the teacher in activity for more than 7 (seven) years. Therefore, it was possible to
conclude the importance of pedagogical training, regardless of the type of course in which he
or she teaches, in addition to the need for self-understanding and institutional policies to

' Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goids, Regional Jatai
(UFG/RE)). laylakarolineat @ gmail.com

? Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goids, Regional Jataf
(UFG/REJ). Professora do Curso de Direito do Centro Universitirio de Mineiros - GO (UNIFIMES).
paulianeresende @hotmail.com.

’Grupo de estudos e pesquisas Formagio de professores e Préticas Educativas — UF)/Jatai — GO.

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 - Edicao Especial 2021. 239



motivate professional teacher development that directly interferes in the teaching and learning
of students.
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Narrative. Teachers. Higher Education. Pedagogical Training.

FORMACION PEDAGOGICA DEL PROFESOR UNIVERSITARIO:
NARRATIVAS Y NOTAS CRITICAS

Resumen:

Este trabajo es parte del dossier conmemorativo de 10 afios del grupo de estudio Nufope1 y se
trata de un estudio realizado a través de la narracion (auto)biografica de dos profesoras de la
Educacién Superior en grado de bachillerato, que cuenta la trayectoria, pasando por las
dificultades encontradas debido a la falta de formacion pedagégica. A través de una
investigacion cualitativa y un método (auto)biogréafico, utilizando el memorial como
instrumento de investigacion, el texto responde al siguiente problema: ;Cémo la formacién
pedagogica, o la falta de ella, se refleja en la vida cotidiana de los docentes de educacion
superior en grado de bachillerato? Con aportes tedricos de Almeida (2012, 2014), Cunha
(2003, 2009), Huberman (1995), Tardif (2014), Ramirez y Sarmento (2013), Mundim, Pereira
y Oliveira (2019), Amorim, Santos y Novaes (2018) Sousa y Cabral (2015), se analiza
primeramente el reporte de una profesora principiante y, después, el reporte de la profesora en
actividad durante mds de 7 (siete) anos. Por lo tanto, fue posible concluir la importancia de la
formacién pedagogica, independientemente del tipo de curso en el que ensefia, ademas de la
necesidad de auto-comprension y de politicas institucionales para fomentar el desarrollo
profesional de los docentes que interfiere directamente en la ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes.

Palabras clave:
Narrativa. Profesores. Educacion Superior. Formacion Pedagdgica.

Introducao

O /Ensino Superior no Brasil nas duas ultimas décadas passou por uma grande
expansdo/devido a criacao de politicas publicas para incentivar, facilitar e garantir o0 maior
nimero ‘de"estudantes ingressantes nas institui¢cdes, sejam elas publicas, publica-privada e
privadas. Com essa expansdao surge também o aumento de ndmero de
faculdades/Universidades e vagas a serem ocupadas e, consequentemente, o nimero de
docentes para atuarem nessas instituicdes. (AMORIM, SANTOS e NOVAES, 2018, p. 161).

Essa expansdo rdpida e sem planejamento fez com que as instituicdes contratassem
profissionais sem formagdo para atuar no ensino superior ou, até mesmo, sem nenhuma

capacitacdo pedagdgica para tanto.
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Isso se deu, pois neste contexto em que a educagdo estd inserida, o Ensino Superior é
visto como um grande negocio, extremamente lucrativo, no qual as instituicdes prezam
apenas pela formagao de mao-de-obra qualificada, sem pensar na qualidade de ensino que esta
sendo disponibilizado. (BALL, 2014).

Diante de tais apontamentos, ao que se refere a qualificacdo desejada do professor
universitario, temos como constru¢do ideal do profissional aquele que carrega em sua
bagagem praticas pedagdgicas conciliadas a formacgao especifica, capaz de desenvolver em
alto nivel a matéria de atuacdo, as habilidades para exposi¢do com clareza de forma oral e
escrita, a boa organizacdo de conteidos e materiais de apoio, 0 comprometimento e
envolvimento com aprendizagem dos discentes, buscando praticas que auxiliem, ajudem e
motivem o aprendizado dos alunos, além do interesse de individualizar os alunos, para melhor
desenvolver o ensino-aprendizagem, sem isso o professor é mero executor do conteddo.
(ALMEIDA, 2012).

Nesta perspectiva, com aporte tedrico de Almeida (2012, 2014), Cunha (2003, 2009),
Huberman (1995), Tardif (2014), Ramirez e Sarmento (2013), Mundim, Pereira e Oliveira
(2019), Amorim, Santos ¢ Novaes (2018) Sousa ¢ Cabral (2015), dentre outros, vamos
responder a seguinte problematica: Como a formagdo pedagdgica, ou a falta dela, reflete no
cotidiano dos docentes do ensino superior em grau de bacharelado?

Para isso, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativa que como afirma André e
Liidke (1986, p.11) se desenvolve numa situagao natural € rico em dados descritivos, tem um
plano aberto, e flexivel e focaliza a realidade/de forma complexa e contextualizada”.

Adotamos como método de pesquisa a modalidade bibliogréfica e (auto)biografica.
A pesquisa bibliografica € utilizada como aporte tedrico para pesquisa, em que o pesquisador
se utiliza de livros, artigos, documentos e pesquisas, com intuito de construir o problema da
pesquisa e justificar a importancia da temdtica em andlise. Os autores Prodanov e Freitas
(2013) destacam que independentemente do tipo de pesquisa € método escolhido, todas tem
sua natureza bibliografica, pois auxilia o pesquisador nas etapas da pesquisa € na elaboragado
do texto.

A pesquisa (auto)biogréfica foi realizada com duas docentes universitarias que vao
narrar, em forma de memorial, a trajetdria profissional dentro da docéncia. Sousa e Cabral
(2015) ao citar Goodson (1992) ressalta a importincia desse tipo de pesquisa, em que ¢

possivel ouvir a voz dos professores, tratando com importancia sua trajetéria docente e sua
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pratica profissional, observando como o contexto social, cultural, politico e econdmico em
que o docente esta inserido influéncia no seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Ainda, as autoras afirmam que:

A narrativa torna-se, portanto, relevante para o contexto de formagdo em que
se concebe o professor como narrador-personagem-escritor de histérias que
se constituem a partir de diversas situagdes de formacdo. As pesquisas
revelam que os professores, quando os falam sobre os dilemas imbricados no
seu fazer docente, transportam, a0 mesmo tempo, dados de sua trajetéria de
vida. Isso aponta para diferentes modos de ver, conceber a prética
profissional e promover avancos significativos na formacdo docente.
(SOUSA e CABRAL, 2015, p. 151).

Quanto ao instrumento, o memorial trata-se de um texto em que o autor conta sua
trajetoria de vida, considerando fatos importantes da sua atividade profissional. Para tanto, o
memorial busca “explorar o potencial da refletividade autobiografica e se deixa envolver pelo
encantamento estético e ‘ético do fazer da vida intelectual e profissional um texto académico”.
(PASSEGGI, 2011, p. 36).

Diante disso, esse estudo estd organizado de modo a verificar, primeiramente, as
narrativas de duas docentes universitarias que estdo inseridas em diferentes contextos e,
posteriormente, levantar’ apontamentos tedricos ~acerca das .questdes pontuadas pelas
professoras, principalmente no que diz respeito sobre a formagdo pedagdgica e a docéncia

universitaria.

Narrativa docente: do contrato temporario a docéncia como profissao

Meu nome € Layla Karoline, sou graduada em Direito pela Faculdade Alves Faria
(UNIALFA) desde 2015 e sempre tive interesse pela docéncia, porém ao escolher o curso de
Direito achei que me distanciaria deste interesse pelo fato de ter despertado grande afinidade
pela advocacia.

Comecei a advogar logo apds minha formatura, em 2016, oportunidade em que
juntamente com duas colegas abrimos 0 nosso proprio escritério. Em 2017, a Universidade
situada na localidade em que morava, Centro Universitario de Mineiros - UNIFIMES- Goiés,
Campus Mineiros, abriu processo seletivo para contratacdo de professor tempordrio para
substituir uma professora que se encontrava afastada. Nesse momento, pude notar a

possibilidade de conciliar a advocacia com um sonho antigo, o ensino.
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A vaga disponivel pela instituicdo era na minha drea da formagdo e atuagdo
profissional, para assumir 3 turmas e cumprir 12 horas/semanais. Inscrita e aprovada na prova
pratica-profissional, recebi a convocacao no primeiro semestre de 2018, em que as aulas ja
haviam comecado, perdurando o contrato até novembro de 2018.

Comecei com duas turmas em disciplinas diferentes daquelas do processo seletivo e
em menos de um més estava com quatro turmas e trabalhando 40 horas/semanais, além de
estar lecionando em duas matérias distintas da minha especializacio em Direito Civil e
Processo civil e, diante disso, tive grande dificuldade na elaboracido das aulas e escolha do
aporte tedrico a ser utilizado.

Como era professora substituta e fui inserida ao quadro de professores apds o
comego das atividades educacionais, apenas recebi a ementa do curso, os hordrios, senhas
para o sistema e uma breve apresentacdo para a turma, sem nenhuma formacdo pedagdgica,
auxilio com materiais e apoio pedagdgico, ou seja, comecei a ser professora apenas com
conhecimento material e especifico que obtive na graduagdo e atuacao na advocacia.

Foram meses de grande aprendizagem, superacdo e também de dificuldades. Ao ser
inserida ao interior da sala de aula me vi frente a novas dificuldades, que até entdo ndo tinha
conhecimento algum, questionava-me: como atuar como professora? Qual tipo de
metodologia de ensino utilizar? Que tipo de avaliacdo aplicar aos discentes? Como conviver e
interagir com os alunos? Como dividir o tempo em sala de aula? Como planejar e executar o
ensino para despertar o interesse do aluno? Como dividir o tempo entre planejar e ministrar
aulas, dentre tantos questionamentos nesse sentido.

Frente a esses levantamentos ndo tive nenhum apoio institucional, apenas alguns
colegas que eram mais receptivos que se disponibilizaram em ajudar. Desta forma, neste
primeiro momento agi por intuicdo, utilizando como exemplo alguns professores que tive ao
longo da minha graduacao e sempre admirei, porém percebi que para continuar na docéncia
universitaria € ter um bom desempenho precisaria estudar para tal, entdo ingressei como aluna
especial“do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) na Universidade Federal de

Goids- Regional Jatai (UFG-REJ)*.

4 Atualmente, Universidade Federal de Jatai.
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Apo6s a conclusdo da disciplina cursada como aluna especial e ter breves leituras
sobre a docéncia, tive a convic¢do sobre a necessidade de formagdo pedagdgica para atuar no
ensino superior, momento em que resolvi submeter um projeto a apreciacao do PPGE, que
ap6és ser aprovada no processo seletivo fui inserida ao quadro de alunos regulares do
programa em 2019.

Inserida no PPGE também comecei a participar do Grupo de Pesquisa Formacao de
Professores e Préticas Educativas (Nufope) e, assim, comecei os estudos de forma ampla
sobre a docéncia.

Ap6s as leituras, discussdes e ensinamentos adquiridos até o momento, pude
percebera necessidade da formagdo pedagdgica para atuacao na docéncia, bem como todos os
problemas enfrentados por professores, a exemplo da carga hordria exaustiva, falta de apoio
institucional, cobranca por producao, falta de politicas publicas, dentre tantas outras.

No que diz respeito da questdo da formacao pedagdgica, pude perceber que 0s cursos
de graduacdo em grau de bacharelado, como € o caso do Direito, sofrem ainda mais, pois estes
nao contam com formacdo especifica para atuacdo docente na graduagdo e especializacdo e
quando tem sdo feitas de forma insuficientes, o que faz com que os professores aprendam o
oficio com o tempo e com iss0 muitos acabam’ desistindo no inicio, com as primeiras
dificuldades ou se contentam em ser meros transmissores-de conhecimento, isso porque as
institui¢des ndo oferecem 0 apoio necessario € nao cobram no curriculo dos professores essa
formacao.

Enfim, percebi que por melhor que seja o profissional liberal isso ndo garante que
seja um bom professor, face disso, comoi decidi seguir a docéncia como profissdo, vejo a
importancia da' minha constru¢ao profissional e da importancia de estudar a pedagogia do
ensino como/uma ciéncia, que pode ser desenvolvida a cada dia, e que.isso vai orientar a
professora que quero ser € qual serdi o meu grau de comprometimento na constru¢do da

aprendizagem dos alunos.

Narrativa docente: sobre a necessidade de formacao pedagogica continua

Meu nome € Pauliane Rodrigues Resende, sou formada em Direito pela Universidade
de Cuiaba (UNIC) no ano de 2013. Retomando a minha trajetéria, verifico que me envolvia

com a sala de aula desde o Ensino Fundamental, pois reunia colegas de sala para ajudar com
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os estudos, inclusive meu pai sempre dizia, “vocé€ vai ser professora”. Mas minha escolha era
certa, sempre quis fazer o curso de Direito, percebi ao longo da minha formacao universitaria
que poderia unir as duas profissdes. Em didlogo com uma professora que eu admirava, esta
me orientou a ser monitora, sendo assim, foi o primeiro passo, para de fato, me envolver com
a docéncia.

Quando me formei, em janeiro do citado ano, voltei para cidade dos meus pais,
Mineiros-Goids, em que ha duas faculdades que oferecem o curso de Direito, o Centro
Universitario de Mineiros, doravante UNIFIMES, e a Faculdade Morgana Potrich — FAMP.
Uma colega de profissdo ministrava aulas na UNIFIMES me convidou para substitui-la em
um sdbado que ela ndo poderia ministrar a aula, sendo assim, eu fui e gostei muito da
experiéncia, porém fui questionada pelos alunos, ja que eu havia me formado em janeiro e em
fevereiro ja estava ministrando aulas, sendo, portanto, foi a primeira vez que pensei que
deveria me capacitar.

No curso de bacharelado em Direito ndo hd nenhuma formacdo para licenciatura,
sendo assim, fui buscar uma P6s-Graduagdo, mas a fiz na drea do Direito, achando que de
alguma forma poderia me auxiliar na docéncia.

Em julho daquele ano prester um processo seletivo para entrar nos quadros da
instituicao (UNIFIMES) como docente contratada, ja que a instituicao € de natureza publico-
privada. Passei no referido seletivo € ministrei aulas por dois anos, nesse periodo varias
dificuldades em virtude da falta de formagao pedagdgica apareceram, a principal dizia
respeito a forma de avaliar, se seria interessante usar o quadro, ou usar Datashow, vérios
questionamentos:

A faculdade ndo dava nenhum suporte de formagao, nao oferecia cursos, ou outra
forma de capacitacao nesse periodo em que eu fui docente contratada, entao eu me espelhava
em professores que na minha formacdo profissional eu sentia afinidade com a forma de
explicacdo e avaliagao. Os alunos avaliavam positivamente as aulas. Mas, ainda assim, cada
vez mais, eu sentia a necessidade de me capacitar.

No segundo semestre de 2015, abriu concurso publico para integrar os quadros da
UNIFIMES como professor efetivo, com isso, prestei e fui aprovada. Diante de inimeras
discussdes sobre a necessidade de formacao continuada dos professores, a institui¢ao tornou
obrigatdria e realizou uma Pds-Graduagdo em Docéncia em Sala de Aula no Ensino Superior,
foi a primeira vez que obtive o contato com as praticas pedagdgicas advindas da Educagao,

com professores formados em Pedagogia.
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A partir desse curso, verifiquel como era incipiente meu conhecimento na drea da
educacdo e percebi que um Mestrado nessa drea poderia me capacitar, entdo com a
possibilidade de cursar o Mestrado, iniciei como aluna especial no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goids/Regional Jatai, por dois
semestres, e posteriormente como aluna regular em 2019.

No ano de 2019, a Institui¢do percebendo as vdrias dificuldades dos docentes,
instituiu um Nucleo de Formagdo e Assessoramento Pedagdgico, ora denominado de

NUFAPE, que de acordo com o artigo 2° da Portaria da Reitora de n° 009/2019, dispde que:

Art. 2° — O Niucleo de Formacdo e Assessoramento Pedagégico — NUFAPE ¢
uma iniciativa do Centro Universitario de Mineiros — Unifimes, e visa entre
outras agdes a formacdo do corpo docente, bem como a promogao,
implementacdo e acompanhamento de politicas de aperfeicoamento das
praticas pedagogicas desenvolvidas por seus professores. (CENTRO
UNIVERSITARIO DE MINEIROS, 2019).

Desde entdo, a instituigdo promove semanas didaticas, dia de formagdo continuada
previsto no calendario académico duas vezes por semestre. Com objetivos de assessoramento
pedagdgico, discutindo as praticas e politicas pedagdgicas, aprimoramento da pratica docente,
os planejamentos de aulas, materiais e avaliacao.

No mestrado como aluna regular eu também me integrei em um grupo de pesquisa,
sendo ele o Grupo de Pesquisa Formagao de Professores e Préticas Educativas (Nufope), no
qual discutimos varios textos e contextos relacionados a educacao.

A docéncia € hoje minha profissdo, ministro 40 horas aulas por semestre, quando ndo
estava cursando/o mestrado, ainda me dedicava ao meu escritério de advocacia que fechei
para me capacitar cada dia mais como docente, pois vislumbro, apos.o término do mestrado,
cursar doutorado.

Com essa formagao, com o estudo no mestrado, passei a entender um pouco mais
como funciona a educagao, ensino superior, politicas publicas relacionadas ao ensino, sala de
aula, relagdo professor-aluno, percebi as vdrias possibilidades de avaliacdo, mas como €
constante a forma como o mundo avanca, as tecnologias, as vivéncias, cada dia surge um
desafio novo. Por isso, penso que essa formagdo nao pode parar, j4 que apds a institui¢ao
oferecer esse suporte a relagdo com a docéncia, com os estudos advindos do Mestrado eu me
sinto mais capaz, € a0 mesmo tempo, cada dia a necessidade de aperfeicoamento para gerir

situagcdes novas aparece.
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Apontamentos sobre a formacao pedagégica para a docéncia no ensino superior

Como se pode observar, os relatos se passam em duas realidades distintas, ou seja,
uma professora com pouco tempo de atividade docente (1 ano) e outra com um tempo
considerdvel (7 anos) no que diz respeito a vivéncia e atuagdo profissionais. Destacar essa
diferenca € extremamente relevante antes mesmo de analisar as vozes, iSso porque, como
menciona Huberman (1995), uma professora se encontra na fase da exploracdo e outra na fase
da diversificagdo ou questionamento considerando sua classificacdo em relacdo aos estagios
da vida profissional dos docentes.

A fase da exploracao (1-3 anos) € um dos momentos de maior incerteza profissional,
pois € o momento do chamado choque de realidade, em que o professor vive entre a
sobrevivéncia e descoberta, e percebe que ndo basta o conhecimento especifico da matéria, €
preciso aprender a ser professor com os problemas e dificuldades que somente € vivenciado
em sala de aula, sendo professor. Esse momento também vai determinar o tipo de
comprometimento que o docente vai ter com a profissdo. (HUBERMAN, 1995).

Face a isso, a segunda professora encontra-se no inicio da fase da diversificagdo ou
questionamento (7-25 anes), que € 0 momento em que o professor esta mais motivado com a
vida docente, pois j4 passou pelas dificuldades iniciais da docéncia e ja apresenta maior
facilidade no fazer docente e por isso estdo prontos para novos desafios dentro da docéncia.
(HUBERMAN, 1995). O que se pode perceber € que independente do tempo de atuagdo
docente os levantamentos feitos pelas docentes se cruzam ao que se refere as dificuldades
pedagdgicas encontradas, isso se da pelo fato de grande parte dos professores ndo ter
formacdo pratica-pedagogica, o que ocorre principalmente nos cursos de bacharelado, como €
o caso do curso de Direito, no qual os professores sao especialistas em suas dreas especificas e

nao tem eny seu curriculo a formacao pedagdgica.

Grande parte desses docentes ndo teve em seu processo formativo contetidos
didético-pedagdgicos no ambito da graduacdo ou da pds-graduagdo. Tais
professores possuem uma formagdo de bacharel e, em nivel de pos-
graduacdo, geralmente prosseguem seus estudos na area de formacao inicial.
De certa forma, a auséncia ou a precariedade de uma formacao didético-
pedagbgica pode trazer implicacdes para o exercicio da docéncia,
considerando que ndo basta o professor dominar os contetidos especificos.
Ou seja, € necessario que o professor tenha dominio também de um conjunto
de saberes, procedimentos e técnicas que lhe viabilizem explorar e trabalhar
os conteidos de forma didética, favorecendo o processo de aprendizagem.
(RAMIREZ e SARMENTO, 2013, p. 198).
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A ideia preconizada de que “quem sabe fazer sabe ensinar”, ou ainda que a
docéncia é exercida por “vocagdo”, sdo conceitos ainda muito difundidos nos cursos de
graduagdo, principalmente os cursos de bacharelado, que tem a falsa ideia de que os
profissionais que se destacam em suas dreas de atuacdo, seja na medicina, na advocacia,
contabilidade, psicologia, serdo bons professores, o que € um erro, pois ndo € pelo fato do
profissional saber-fazer que vai determinar o tipo de docente que este vai ser. (CUNHA, 2009,
p- 212).

Nessa linha, a docéncia universitaria teve grande influéncia das Ciéncias Modernas
como pontua Cunha (2009, p. 212- 213) nas quais “o contetido especifico assumiu um valor
significativo maior do que o conhecimento pedagégico e das humanidades, quando da
formacdo dos professores”.

Ademais, a maioria_dos professores contratados em cursos que formam bacharéis
exercem outras profissoes de forma concomitante a docéncia, como € o caso relatado por uma
docente e muitas vezes se inserem na vida académica de forma acidental, o que impede e
dificulta o desenvolvimento profissional docente, isso porque eles ndo se véem como
professores, “estdo professores”, por isso nao procuram qualificacdo pedagdgica e costumam
ensinar como foram ensinados “garantindo, pela sua prética, uma transmissao mais ou menos
eficiente de saberes e uma socializag@o idéntica aquela de que eles proprios foram objetos”.
(CORTESAO, 2000 apud CUNHA, 2009, p. 214).

Nota-se que ambas as docentes relatam que no inicio da carreira se utilizavam de
exemplos e perfil [de seus professores da graduag@o, que provavelmente foram eficientes na
aprendizagem delas enquanto alunas, porém, ndo necessariamente serd aplicdvel no contexto
em que foram inseridas como docentes, pois 08 procedimentos a serem aplicados devem levar
em consideracdo o seu publico- alvo, conhecendo seus discentes e observando o grau de
dificuldade/e conhecimento deles, para posteriormente pensar o melhor método pedagégico a
ser aplicado.

Avancando nos apontamentos, um dos grandes problemas da falta de formacdo
pedagogica se da pela cultura do desprestigio da ciéncia pedagdgica, pois a préopria legislagao

nao cobra do professor universitario o saber docente. (CUNHA, 2009).
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Especificamente sobre perfil universitario exigido pela Lei de Diretrizes Basilares
(LDB) n° 9.394/96 o artigo 66 diz que “A preparacio para o exercicio do magistério superior
far-se-4 em nivel de p6s-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”,
ou seja, ndao é necessario que tenha em seu curriculo saberes/formagao ou pratica docente,
sendo suficiente a preparacdo especifica para atuacdo. (BRASIL, 1996).

Neste sentido, Almeida (2012) destaca que mesmo que os docentes tenham a
titulacdo de mestre ou doutor, isso ndo garante que tenham formagao pedagdgica esperada
para atuar no ensino superior, pois a maior parte desses cursos de pos-graduacdo objetiva-se o
desenvolvimento da pesquisa e producao de conhecimento cientifico em uma drea especifica e
nao o saber pedagogico.

Diante disso, Almeida (2012) traca uma estrutura tridimensional que deve compor a
identidade profissional do docente universitdrio, sendo o primeiro a dimensao profissional,

seguida da dimensao pessoal e posteriormente a organizacional. Nas palavras da autora

Trés dimensdes: a dimensdo profissional, em que se aninham os elementos
definidores da atuacdo, como a incessante constru¢do da identidade
profissional, as bases da formagdo (inicial ou continua), as exigéncias
profissionais a serem cumpridas; a dimensdo. pessoal, em que se devem
desenvolver as relacdes de envolvimento' € 0S cOmpromissos com a
docéncia, bem como a compreensdo.-das circunstancias de realizagdo do
trabalho e dos fenomenos que afetam os envolvidos com a profissdo das
circunstancias de realizagdo do trabalho e dos fendmenos que afetam os
envolvidos com a profissdo e 0s mecanismos para lidar com eles ao longo da
carreira; a dimensdo organizacional, em que sdo estabelecidas as condicdes
de organizagao, viabilizagcao e remuneracio do trabalho e os padrdes a serem
atingidos na atuacgdo profissional. (ALMEIDA, 2012, p. 69).

Como/ dito, a estrutura se refere a constru¢do da identidade profissional docente,
sendo que “o professor ideal € alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos telativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia”. (TARDIF, 2014, p. 39).

Almeida (2012) cita outros saberes docentes que fazem parte da constituicdo do
sujeito enquanto docente envolvido no processo de ensino-aprendizagem, que dificilmente sao

dominados por aqueles que ndo tem conhecimento sobre a ciéncia da pedagogia

Para além desses aspectos relativos a constituicao do sujeito, hd outros tantos
igualmente importantes na organizacdo e no desenvolvimento didético-
pedagégico do trabalho docente, por exemplo: a construcio do
conhecimento enquanto fendmeno social; a problematizacdo e andlise das
distintas teorias que lhe sdo subjacentes e os tipos de priticas que
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fundamentam:; as articulacdes teoria-pratica, conteudo-forma,
intencionalidades-objetivos como estruturadoras dos processos formativos;
as abordagens multi, inter e transdisciplinares do conhecimento, a fim de
proporcionar condi¢des para didlogos necessdrios as compreensdes mais
alargadas e contextualizadas dos campos de formacdo e atuacdo;
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como referéncia para a
pratica social dos estudantes. Nesse sentido, os fundamentos pedagdgicos e
didéticos articulam-se como pano de fundo para a gestdo das relagdes dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem com 0s
conhecimentos em estudo e com a sociedade. (ALMEIDA, 2012, p. 108-
109).

Ainda, em se tratar do perfil desejado do professor universitario é essencial destacar
o papel importante que a institui¢do representa para essa formacgdo profissional. Observamos
que nos relatos apresentados, a primeira professora ndo fazia parte do corpo docente efetivo,
apenas estava como docente temporaria e afirma ndo ter tido apoio institucional. J4 a segunda
professora relata que quando passou a ser efetiva/concursada, a institui¢do passou a oferecer
curso de formacdao pedagdgica, que ndo era uma preocupagdo anterior, quando ainda era
docente com contrato temporario.

Nota-se, entdao, que a depender do tipo de contratacdio do docente, 0s cursos, as
reunides, especializagdes e apoio institucional é disponibilizado e quando se trata de docentes
tempordrios ndo € cobrada a participagdo € nem mesmo ter como pré-requisito para
contratacdo a atuacdo/em sala de aula, o que pode representar uma preocupagdo, pois
atualmente muitas instituicoes de ensino superior fazem o uso da contratacdo de professores
tempordrios, € estes estao inseridos na mesma realidade em sala de aula dos professores
efetivos.

Para Almeida (2012), as instituicoes deveriam se preocupar mais com esse processo
de profissionalizagao docente, pois o processo de constru¢do dos saberes ocorre de forma
pessoal e coletiva, sendo que o pessoal depende do proprio docente ter consciéncia do seu
papel e da/importancia de preparar e se desenvolver profissionalmente independente do fato
da institui¢ao disponibilizar ou nio essa formacdo ou até mesmo cobrar por ela, e no que diz
respeito a forma coletiva, seria a participacdo desejada da institui¢do, promovendo cursos de
especializacdo, reunides pedagodgicas, cursos de integracdo, dentre outros eventos que
possibilitem a troca de experiéncia de professores que € extremamente importante para
constru¢do do saber docente.

Outro ponto de grande relevancia que foi levantado nas narrativas € a falta de saber-
pratico em determinadas matérias a serem ministradas pelas docentes, além de carga horéria

exaustiva, isso também reflete na busca por conhecimentos pedagdgicos. O ideal seria se os
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docentes tivessem tempo para se qualificarem, mas devido as jornadas exaustivas e por terem
que se dedicar muito tempo a preparacao de aulas, isso dificilmente acontece, deixando cada
vez mais distante a formacao esperada para atuacao profissional.

Por fim, como afirmam Mundim, Pereira e Oliveira (2019, p. 9) ao citar Zabalza
(2009), o ensino ultrapassa o simples fato de apresentar e explicar conteido € necessario que
o professor se preocupe com desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos, além
da constru¢do do conhecimento, pois “O exercicio da docéncia, em qualquer nivel, requer
uma sélida formagao em contetidos cientificos, € também, uma consistente e ampla formagao
pedagdgica, assim percebe-se a relevancia dos cursos voltados para docéncia universitaria” e
€ nessa busca permanente pela forma¢ao humana, profissional e pedagégica que se encerram

as-narrativas das docentes ora apresentadas.

Consideracoes finais

Retomar, por meio dos memoriais que narram nossa inser¢ao na docéncia, a nossa
trajetoria profissional-formativa nos permitiu refletir sobre o problema que norteou esse texto,
qual seja: como a formagao pedagogica, ou a falta dela, reflete no cotidiano dos docentes do
ensino superior em grau de bacharelado?

Diante do /exposto e buscando responder o questionamento, percebe-se que as
dificuldades encontradas pelas docentes se¢ cruzam na formacdo pedagdgica, que ndo ¢é
oferecida de pronto aos docentes, principalmente quando se trata de professores contratados, e
ainda, pelo fatg da oferta de cursos e apoio pedagoégico serem tardios.

Percebeu-se que ambas as docentes se sentiram perdidas em como lidar com a sala
de aula e acabam por ministrarem aulas de acordo com saberes da experiéncia profissional, o
que causa insegurangas, € se mostrou insuficiente € com 1Ss0 motivou a procura, até mesmo
sem ser'uma exigencia institucional, por apoio pedagdgico, ao passo que, buscaram Pds-
Graduagao e Mestrado.

Com isso, o presente estudo que faz parte do dossi€ comemorativo de 10 (dez) anos
do grupo de pesquisa Nufope, o qual estuda a formacao de professores e praticas educativas, €
a partir do Nufope podemos estudar profundamente determinados textos, assuntos ligados a
educagdo, de uma maneira cientifica e com o apoio de professores e alunos de variados graus

de ensino e ainda de cursos diferentes. No grupo, somos constantemente levados a realizar um
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pensamento critico sobre o conhecimento e, ainda, levar para a sociedade parte desse
conhecimento através de produgdes que advém desses estudos, como € o caso desse dossié.
Com a andlise das narrativas, percebe-se como o grupo de estudo pode contribuir
para a formacdo pedagdgica, em especifico, diante dos textos e assuntos relacionados
diretamente com a educagdo, ja que se verificou a necessidade de uma formacdo continuada

para os professores independente do tempo em que lecionam.
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