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Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo investigar as principais dificuldades de
aprendizagem nas escolas. Pesquisar os alunos que tem dificuldade na leitura, escrita e célculo
matemitico e outras. E que essa causa de dificuldades por sua vez estd relacionada com
problema didético, estruturais, influéncias culturais, nivel sécio econdmico inadequado, falta
de estimulo da familia e mal alfabetizacdo ou transtorno de aprendizagem. Portanto ao
término desta pesquisa percebemos que na dificuldade de aprendizagem dos alunos é de
assimilar o conhecimento, na leitura e escrita e dificuldade de raciocinio. E importante lembra
que é de mera importancia a utilizacdo de praticas pedagdgicas diferenciada para atender
esses alunos.
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DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN ESCUELAS INICIALES

Resumen: Esta investigacion tuvo como objetivo investigar las principales dificultades de
aprendizaje en las escuelas. Investigue a los estudiantes que tienen dificultades para leer,
escribir y hacer cdlculos matematicos y otros. Esta causa de dificultades, a su vez, estd
relacionada . con problemas didacticos y estructurales, influencias culturales, nivel
socioeconomico inadecuado, falta de estimulo familiar y pobre alfabetismo o trastorno del
aprendizaje. Por lo tanto, al final de esta investigacion, nos dimos cuenta de que en las
dificultades de aprendizaje de los estudiantes, es necesario asimilar el conocimiento, en
dificultades de lectura, escritura y razonamiento. Es importante recordar que es de simple
importancia utilizar/practicas pedagogicas diferenciadas para servir a estos estudiantes.

Palabras clave: aprendizaje, ensefanza, dificultades, estudiante.

DIFFICULTY LEARNING IN THE INITIAL GRADES IN SCHOOLS

Abstract. The present research aimed to investigate the main learning difficulties in schools.
Search for students who have difficulty reading, writing, and math and other calculations. It is
that this cause of difficulties in turn is related to didactic problem, structural, cultural influences,
inadequate socio-economic level, lack of family stimulation and poor literacy or learning
disorder. Therefore, at the end of this research, we perceive that in the students' learning
difficulties it is to assimilate knowledge in reading and writing and difficulty in reasoning. It is
important to remember that the use of differentiated pedagogical practices to attend these
students 1s of the utmost importance.

Keywords: Learning, Teaching, Difficulties, student.
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Introducao

Este artigo aborda muitas criangas com dificuldade de aprendizagem, mas que estdo
buscando melhorar sua aprendizagem, tanto € que estdo na escola todos os dias, acreditando que
podem crescer no conhecimento escolar. Tem com o objetivo conhecer de perto casos de alunos
com esses problemas para que o futuro saibamos lidar com situacdes semelhantes com essas
dificuldade de aprendizagem.

As criangas convivem em diferentes ambientes, entretanto, € na familia e na escola que
acontecem os primeiros processos de socializagao e aprendizagem (CHAVES, 2013). O lddico
tem sua importancia no contexto familiar no qual a crianga deve ter uma rotina ludica
estabelecida, a crianga que tem a ludicidade domiciliar desempenha as atividades escolares sem
demonstrar grandes dificuldades e mantém uma boa interacdo no convivio escolar. A familia
que faz o uso de brincadeiras e jogos na rotina ajuda o desenvolvimento social e cognitivo da
crianca. (PORTAL EDUCACAO, 2018). Para Pinto e Tavares (2010, p. 233), as “atividades
ludicas garantem uma aprendizagem significativa para a crianca com dificuldades de
aprendizagem, bem como o prazer , a socializagao, o respeito, a individualidade”.

Portanto estudaremos os casos mais comuns como Dislexia, Disgrafia, Discalculia,

Hiperatividade.

1 Dificuldades de aprendizagem encontrada nas escolas nas séries iniciais no ensino

fundamental

Compreender para agir de forma a fazer acontecer a aprender a conduzi-los a um
aprendizagem significativa que ultrapasse o limite, que muitas vezes € imposta por déficit
cognitivo, fisico e o afétivo. Como diz, Santos, (p.5 2009) “E importante para o professor saber
o nivel de aprendizagem”, com isso entende-se que mesmo antes do educador saber se a
crianca tem algum problema dificuldade de aprendizagem deve conhecer todos os aspectos do
aluno até mesmo/0 seu nivel de aprendizagem que se encontra para que se tenha certeza de que
realmente ele tem algum problema apds o diagnoésticos dos profissionais. Santos (p.5, 2009) diz
que: “A 4rea da educacdo nem sempre € cercada por sucesso e aprovacdes. Em que
seu aluno s¢ encontra para que possa disponibilizar os subsidios necessdrios para novas
aquisicoes. Porque muitos educadores acreditam ndo construir e superar os obsticulos que

fazem muitos alunos de estudar’.
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Dessa forma vimos realmente nado € facil lidar com criancas que tem disturbios merece
uma atencdo especial e uma forma diferenciada de trabalhar para a crianca desenvolver na
aprendizagem. No entanto a Dislexia, Disgrafia, Discalculia e hiperatividade sao problemas que
afetam muitos as escolas. Como diz, a Revista SIN/PRO (p.5 2003) O termo Disttirbio de
Aprendizagem tem sido usado para indicar uma perturbacdo na aquisicdo e utilizacdo de
informagdes ou na habilidade para solucdo de problemas (VALLET, 1977). Concluindo entdo
que criancas com distirbios indique que elas tém dificuldades para aprender e desenvolver

habilidades e que vao necessitar de um tratamento diferenciado cheio de atencgao.

2 Tipos de dificuldades de aprendizagem na escola de Ensino Fundamental.

2.1 Dislexia

Segundo a Revista SINPRO (p. 6, 2003) Dislexia &:

Falha no processamento da habilidade da leitura e da escrita durante o
desenvolvimento. A dislexia como um atraso do desenvolvimento ou a
diminui¢do em traduzir sons em simbolos graficos e compreender qualquer
material escrito € o mais incidente dos distirbios especificos da aprendizagem,
com cifras girando em torno de 5 a 15% da populagdo com distirbio de
aprendizagem, sendo dividida em trés tipos: visual, mediada pelo l6bulo
occipital;-fonol6gica, mediada pelo I6bulo temporal; e mista, com media¢do
das-dreas frontal, occipital, temporal e pré-frontal.

Dislexia causa dificuldade para ler, escrever, entender textos, em relagao da letra com o

som vai omitir a letra dentro da palavra, exemplo prato vai escrever pato.

2.2 Disgrafia

A Revista SINPRO mostra na (p. 6, 2003) Dislexia e:

Falha na aquisi¢ao da escrita; implica uma inabilidade ou diminui¢cdo no
desenvolvimento da escrita. Atinge de 5 a.10% da populacéo escolar e pode ser
dos seguintes tipos: disgrafia do pré-escolar; construcio de frases; ortografica e
gramatical; caligrafia e'espacialidade.

A crianga tem dificuldade na escrita as vezes ler mas ndo escreve legivel e ndo entender

o que se escreve dificil de compreensao para o leitor.

2.3 Discalculia
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Os autores da Revista SINPRO mostra na (p. 6, 2003) indica que;

Falha na aquisicdo da capacidade e na habilidade de lidar com conceitos e
simbolos matematicos. Basicamente, a dificuldade esta no reconhecimento do
numero e do raciocinio matematico. Atinge de 5 a 6% da populacdo com DA e
envolve dificuldades na percep¢do, memdria, abstracdo, leitura, funcionamento
motor; combina atividades dos dois hemisférios.

Sendo assim a causa da discalculia é a dificuldade de resolver calculos, e assimilar
tempo e espago, inverte os numeros e tem problema de ortografia. O educador sabendo da
discalculia na crianca pode trabalhar diante da problemdtica com o raciocinio légico com

materiais adequado para fazer calculos.

2.4 Hiperatividade

A hiperatividade € um dos transtornos bem comuns nas escolas e que vem sendo uma
causa discutidas na comunidade escolar e a crianca com esse distirbio dificulta muito na
concretizacdo das suas atividades e na aprendizagem individual e até mesmo as vezes interfere
dificultando o desenvolvimento do grupo pois a atencdo da turma fica dispersa.

Camara, (p.13,2012) relata sobre a hiperatividade que:

“O portador do Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDAH) e suas relacdes com as dificuldades de aprendizagem constituem
a principal causa de consultas neoropedidtricas de criancas em idade
escolar”. (TEIXEIRA p.24). O portador de TDAH nem sempre apresenta
dificuldade de aprendizagem, porém a crianca tem dificuldade em prestar
atencdo’ a detalhes, e, por esse motivo, frequentemente comete erros em
atividades escolares, ndo consegue acompanhar instrugoes longas, e ndo
permanece atenta até o final das tarefas escolares ou domésticas.

Desta forma concluimos assim que a hiperatividade ¢ um dos distirbios que interfere
na significativamente na'aprendizagem da crianca e deve também ter um acompanhamento por
profissionais e pelo educador de uma forma correta usando metodologia que alcanca a crianca

de uma forma interessante e atraente para desenvolver o seu conhecimento.

3. Sala de recurso auxilio para criancas com dificuldade de aprendizagem.

A sala de recurso € um local onde podemos ensinar a crianca com déficit de
aprendizagem ou transtorno, para que possa desenvolver em todos os aspectos de ensino de

aprendizagem pois ela oferece materiais lidicos e concreto para manusear fazendo com que a



crianca tenha prazer em aprender como diz, assim, as propostas para uma pedagogia/didética
critica, trazidas tanto por Saviani como por Libaneo, acentuavam a importancia de estimular:
“[...] uma consciéncia critica e uma acao transformadora pela transmissao-assimilacao ativa de
conteddos criticos, articulados aos interesses da maioria da populagao”. (MARTINS, 2008, p.
591).

E importante salientar que as salas de recursos deva proporcionar o lidicopar as
criangas, pois, o lidico tem origem latina da palavra “ludus”, que em sua tradugdo quer dizer
“jogos” e “brincadeiras”, no qual abrangem os jogos, brinquedos e todo o entretenimento,
oportunizando a aprendizagem do individuo. Entretanto a atividade lidica ndo € somente
divertimento, é mais que isto, € uma necessidade do ser (SALOMAO; MARTINI e J ORDAO,
2007). “o brincar contribui para todos os dominios do desenvolvimento”. (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 296).

Por meio do brincar a crianga estd se anunciando, através de gestos e atitudes, cheios
de significados. Sendo de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil, o lidico
auxilia a crianca encontrar seus sentimentos, bem como alegria, frustacdes, medo e suas
realizagdes. Este encontro, proporciona a crianca estruturar sua personalidade e conviver com
suas angustias. O brincar ensina a crianga, a questionar o universo dos adultos, ter a percepcao
de um mundo fora do dela. No jogo ela cria as regras, enquanto no convivio em sociedade ela
deve se adaptar as normas ja existes. Através do jogo a crianca evoca atenc¢do, concentragao,
aprende regras, aprende a ter confianga consigo e com o outro, trabalhando sua relagdo com o
mundo, trocando conhecimento com outros individuos (ROLIM, GUERRA, TASSIGNY,
2008).

Conforme Vygostky (1989, p.109), ¢ fundamental o auxilio do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianca, “E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa, e ndo por incentivos fornecidos, por objetos

externos’.

4 Formacao de Professores no Brasil

A educacdo contemporanea tem /vivenciado inumeros desafios e dentre eles, estd a
formacdo de professores. Tendo em vista'o tema proposto na pesquisa, € imprescindivel discutir
acerca da formagao do professor, uma yez que este representa figura indispensdvel no processo

de ensino ejaprendizagem, sobretudo, quando se trata de educacao inclusiva.
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Busca-se cada vez mais o fortalecimento da consciéncia critica sobre a relacdo entre
teoria e pratica para o fortalecimento do exercicio da docéncia. Ao professor se faz necessaria
“uma sélida formacdo e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar com os dados
presentes na cultura do aluno, aqueles conhecimentos que trazem de outras experiéncias, sua
visdo de mundo e as leituras que faz deste mundo” (FREIRE, 1996, p. 59).

No ambito dessa discussdo, € pertinente fazer uma referéncia ao Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacao Basica, o qual consiste no resultado da acdo conjunta do
Ministério da Educacao, de instituicdes publicas de educagdo superior (Ipes) e das secretarias de
educacdo dos estados e municipios, no dmbito do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagdo (PDE), que estabeleceu no pais um novo regime de colaboragdo da Unido com os

estados e municipios, respeitando a autonomia dos entes federados.

A partir de 2007, os estados e municipios elaboraram seus respectivos Planos
de Acdes Articuladas- PAR?, oportunidade em que refletiram suas
necessidades e aspiragdes, em termos de acdes, demandas, prioridades e
metodologias, visando a assegurar a formacdo exigida na LDB para todos os
professores que atuam na educacdo bésica. A formagdo inicial de professores
em exercicio da rede publica de educagdo bdsica € uma prioridade do PAR
(BRASIL, 2008, p. 8).

Desta forma, as politicas publicas para a formacdo docente primam por qualificar todos
os professores para garantir uma educacdo de qualidade. No entanto, diante da complexidade
que envolve questdes inerentes a formacdo do professor cabe a cada docente a responsabilidade
de reconhecer a sua formacdo como um caminho que o levard ao reconhecimento de si proprio
como sujeitos que necessitam aprender continuamente em fungdo do ato de ensinar.

Diante dessas consideragdes, a formacdo de professores deve estar em consonancia
com as reais necessidades sociais, de modo a contemplar os saberes cientifico, pedagégico,
politico e social. Sao, portanto, questdes pontuais, que ndo podem ser desprezadas no contexto
dessas discussoes.

Severino (2001), apud Hage (2012) faz referéncia ao curriculo e a apropriagdo dos

conteudos, sinalizando a forma pela qual o estudante se apropria, pelo curriculo, dos contetidos

> 0 PAR (Plano de Acdes /Articuladas) € uma ferramenta de planejamento  da politica educacional brasileira
comandada pelo Ministério da Educacao (MEC). Assim que um municipio-ou estado adere ao Compromisso Todos
Pela Educacdo, o secretario responsavel por essa drea automaticamente se compromete a elaborar um diagnéstico e
uma série de objetivos para a rede de ensino local. Essas metas devem ser alcancadas em até quatro anos e sido
estipuladas junto com diretores, coordenadores, professores'e membros da comunidade. E a partir desses dados que
o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo) pode fornecer apoio técnico e financeiro as administragdes
regionais. Disponivel em: http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/par.




cientificos que precisa, obviamente, dominar com vistas a sua qualificacdo profissional:

A apropriacdo dos contetidos é absolutamente necessaria, mas a forma como
eles vem sendo trabalhados no processo de ensino-aprendizagem ndo tem sido
diferenciada, mesmo quando comparada a qualificagdo de profissionais de
outras areas. Nesse contexto, destaca-se o papel da escola e consequentemente,
o modo pelo qual s@o tratados os conteidos de ensino, fato esse que tem
estreita relagdo com a formacao docente (HAJE, 2012, p. 98).

A aprovagdo da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96
assinala um momento histérico significativo para a educac@o brasileira. No contexto das
proposicdes dessa lei, cita-se o Artigo 61 que traz em seu teor a formagao de profissionais da
educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando. A lei preconiza a articulagdo
teoria e pratica, compreendendo que a natureza do trabalho docente deve imprimir formas de
ensino que possam minimizar a distancia existente entre o que se ensina na formagao inicial e a
realidade existente no interior das escolas. E necessario compreender que o conhecimento esta
sempre em construcdo, ou seja, nao € algo imutavel.

Diante da realidade social contemporanea, de fato nao hd como pensar em um professor
que apenas ‘“dd aula”, como menciona Demo (2000). E preciso que haja uma formacdo que
estimule a perspectiva critico-reflexiva, com dimensdes coletivas que promovam a qualificacao

de professores capazes de transformar a escola em um espaco para a construcio de saberes e

producdo de conhecimento. Essa reflexdo confirma a afirmagao:

Professor é, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da reconstrucido do
conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico, quanto
sobretudo no da pesquisa como principio educativo. O estudante que queremos
formar ndo € apenas técnico, mas fundamentalmente cidaddo, que encontra na
competéncia reconstrutiva de conhecimento seu perfil decisivo. Tem pela
frente o duplo desafio de fazer o conhecimento progredir, mas mormente de o
humanizar. Pesquisa é, pois, razdo académica crucial de ser (DEMO, 2000, p.
38).

Ainda no contexto da legislacao, a Resolucio CNE/n°® de 18 de fevereiro de 2002, que
institui as DCN- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena traz em seu Artigo 3° os
principios que norteiam/o preparo para o exercicio profissional especifico: “A formacdo de
professores que atuardo nas diferentes etapas ¢ modalidades da educagao basica observara
principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem”

(BRASIL, 2002). A pesquisa, bem como a articulag@o teoria e pratica, marcam as orientagdes
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para a formacdo do professor. Portanto, as Diretrizes Curriculares sdo de fundamental
importancia no contexto dessa formacgdo, dada a sua complexidade.

Ademais, a ndo-valorizacdo do profissional da educagdo, os saldrios aviltantes, as
precarias condi¢des de trabalho e a falta de um plano de carreira para a profissdo continuam
sendo questdes fulcrais sem solugdo, que afetam diretamente a formacao docente no Brasil.

Destarte, em meio a tantas discussdes, € imprescindivel um novo enfoque para a
formacdo do professor, que resulte em sujeitos produtores de seus proprios conhecimentos e
capazes de adotar posturas pedagdgicas concretas e significativas para que haja de fato
aprendizagem efetiva. E fundamental também que o professor identifique continuamente as

bases tedricas de sua prética de modo a ressignificar sua pratica pedagdégica.

5. Na escola Dom Bosco durante o periodo que foi realizada a pesquisa

Encontramos a deficiéncia nas séries iniciais do 1° ano.

Observando diariamente o desempenho do aluno, foi constatado neste periodo que ele
estd desenvolvendo se gradualmente no processo de leitura e escrita. A leitura ainda € sildbica,
percebe se que esse processo estd em constru¢do 0 mesmo ndo tem interesse na atividade de
matemadtica, j4 conhece os ndmeros de 0 4 50, identifica e conhece as cores, gosta de contar
histérias, desenhar e pintar. Demonstra solidariedade e respeito com os colegas tem bom
convivio com todos, € tranquilo e faz amizade facilmente.

Torna —se fundamental o atendimento individualizado, pois sdo visivel os avangos na
aprendizagem, na organizacdo em relacdo aos materiais escolares na independéncia em
conseguir ir ao banheiro e se higienizar.

Durante a realizagdo das atividades o educando € estimulado pela professora regente e
pelo apoio educacional, trazendo o para seu contexto, no objetivo que possa aplicar a prética
escolar no seu dia a dia.

Portanto, € satisfatério o aproveitamento no decorrer da execugao das atividades
adpitadas proposta pela professora regente e apoio educacional, respeitando as limita¢des do

educando de acordo com suas necessidades.

Consideracoes finais

Mediante a pesquisa realizada constatamos que a dificuldade de aprendizagem ¢é

detectada na escola por sua vez em que os professores vem trabalhando com esses alunos de
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forma diversificada para que consigam acompanhar a turma que se integra. No entanto a
problemadtica encontrada é que a familia ndo aceita a deficiéncia de seu filho tem em si a ndo
procurar ajuda dos profissionais capacitados. Notamos que os professores estdo procurando a
trabalhar as dificuldades da crianga. Segundo os educadores dos alunos investigados relatam
que os pais afirmam que eles ndo tem problema e sim preguica e falta de interesse. Mas na
verdade os mesmos ndo tem estimulos familiares.

E dever da familia inserir o filho na escola regular com auxilio de um educador que
proporciona e estimula ao aprendiz, a construir conceitos, valores, atitudes e habilidade que
permitam a crescer e se tornar um verdadeiro cidadao.

Sendo assim, vale destacar que a pesquisa contribuiu de maneira significativa para o
desenvolvimento deste estudo, uma vez que, considerando o objetivo do trabalho, possibilitou
identificar as causas do fracasso escolar e suas implica¢des, de modo a constatar a importancia

do papel da escola e do professor no auxilio ao aluno.
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