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Resumo:

A pesquisa sobre o Fracasso Escolar com énfase no TDAH- Transtorno do Déficit de Atengdo
e Hiperatividade tem como objetivo investigar as causas do fracasso escolar, tendo em vista
que este desencadeia comportamentos que podem influenciar o desempenho dos alunos.Trata-
se de uma pesquisa bibliogréfica, por meio da qual foram realizadas consultas em livros e
artigos cientificos, de autores que discutem sobre o tema TDAH e aprendizagem. Incluem-se,
também, discussoes acerca da formagdo de professores, considerando que o docente exerce
papel importante no contexto do desenvolvimento integral do aluno. Dentre os pesquisadores
consultados, destacam-se: Patto (1993), Ballus (1997), Fiore (2007). O método utilizado foi o
dedutivo, o qual utiliza o raciocinio l6gico e a deducdo para obter uma conclusao a respeito de
um determinado assunto. O interesse pela pesquisa surgiupela necessidade de se compreender
as influéncias do TDAH sobre a aprendizagem e a busca por identificar maneiras de lidar com
este transtorno, bastante frequente em sala de aula. Os resultados apontaram para a
necessidade do fortalecimento da articulagdo entre os diferentes tipos de conhecimentos para
favorecer uma maior aten¢ao e amparo educacional as criancas com TDAH.
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SCHOOL FAILURE WITH EMPHASIS ON TDAH-ATTENTION DEFFICIT
HYPERACTIVITY DISORDER

Abstract:

In order to investigate or fail School as a non-ADHD-Transformed Deficit of Attendance and
Hyperativity, the aim was to investigate the causes of school failure, I have in view that this
triggers behaviors that can influence or perform two students. , for the purpose of conducting
consultations on books and scientific articles, of authors discussing the subject of ADHD and
learning. Also, I also discussed the teacher training, considering that the teacher plays an
important role, not in the context of the integral development of someone. The researchers
consulted, highlighted: Patto (1993), Ballus (1997), Fiore (2007). Or method used foi or
dedutivo, or which uses or logical reason e a dedugao to obtain a conclusion regarding a
certain subject. Or interest in the emerging research needs to be understood as influences of
ADHD on learning and looking to identify ways to deal with this disorder, quite frequent in
the classroom. The results are available for the need for strengthening of the articulation
between different types of condociments to favor a greater attention and educational
protection as criancas com ADHD.
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Introducao

No ambito da estrutura educacional insere-se a responsabilidade e o compromisso da
escola com a aprendizagem do aluno, de maneira a contribuir com o seu desenvolvimento
integral. Para tanto, hd que se pensar em praticas pedagdgicas eficazes que superem as
fragilidades existentes nos espacos das salas de aula, especialmente quando o assunto é
ensinar e aprender.

Em tempos contemporaneos, sdo diversos os problemas que se associam a
aprendizagem. Nesse contexto, vale destacar o TDAH- Transtorno do Déficit de Atengdo e
Hiperatividade, que tem sido um desafio constante, seja para a familia como para a escola.

O TDAH tem origem bioldgica, principalmente por fatores hereditdrios e se releva
desde a infincia (antes dos sete anos), independente do ambiente em que o individuo esté
inserido. O diferencial de progresso para uma crianca com esse transtorno € a acolhida e o
tratamento adequado, ou seja, se diagnosticada e bem compreendida, a crianga levard uma
vida normal dentro de suas limitacdes, mas se tratada com menosprezo e/ou com criticas
poderd agravar ainda mais os problemas proprios do distirbio (agressividade, descontrole
alimentar, financeiro, dependéncias quimicas etc.).

De um lado, a familia que se vé refém de uma situacdo incerta, pois geralmente ndo
sabem como agir diante dos problemas que envolvem seus filhos com TDAH, no periodo
escolar, e de outro, os docentes, que em muitos casos, nao estao preparados para lidar com o
fracasso escolar desses alunos.

A escola, considerada como um dos espagos privilegiados para promover a inser¢ao
das pessoas com deficiéncia nos meios sociais, tem se esbarrado em interpretacdes
equivocadas da legislacao, decorrentes de termos amplos € ambiguos. Conta ainda com
professores tradicionais, que priorizam a transmissao e reproducdo de conteidos
sistematizados, nao valorizando outras habilidades que os alunos tenham ou possam
desenvolver.

Por outro lado, o professor com formacdo na drea da Educacdo Especial pode
contribuir para a inclusdo e para a aquisicdo de conhecimentos dos alunos com TDAH, por
meio de metodologias que auxiliem no rendimento dos alunos com algum tipo de distirbio,
principalmente em relagdo a hiperatividade. Isso porque, a crianca hiperativa precisa de

cuidados individualizados/especiais em sala de aula.
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A partir dessas consideracOes, este estudo tem como objetivogeralinvestigar as
causas do fracasso escolar, com énfase no TDAH, apontando o papel da escola e do professor
no auxilio ao aluno que sofre com esse disttirbio.

Nessa direcdo,o trabalho aponta a seguinte problemadtica: em que medida o TDAH
influencia no fracasso escolar?Para responder a esse questionamento, serd levada em
consideracdo a hipétese: A crianca com TDAH possui baixa autoestima em virtude dos
rétulos/esteredtipos que recebe no ambito familiar e escolar, fato este, que interfere no seu
rendimento escolar.

Trata-se de uma pesquisa bibliogrifica, com abordagem qualitativa. Trata-se de um
tema relevante e, a0 mesmo tempo, desconhecido por muitos, em sua esséncia. Dai, a
necessidade de estudo e aprofundamento sobre as reais implicacdes que a hiperatividade
causa no processo de aprendizagem, destacando o papel do professor diante dessa realidade.
Para tanto, foramrealizadas consultas em livros e artigos cientificos, de autores que discutem
sobre TDAH e aprendizagem (KRAMER, 1999; MAZZOTTA, 2005; SILVA, 2003).

Incluem-se, também, discussoes acerca da formacdo de professores, considerando
que o docente exerce papel importante no contexto do desenvolvimento integral do
aluno.Dentre os pesquisadores consultados, destacam-se (PATTO, 1993; BALLUS, 1997,
FIORE 2007).

Quanto ao método utilizado, destaca-se o dedutivo, pois este utiliza o raciocinio
16gico e a deducao para obter uma conclusao a respeito de um determinado assunto. Neste
processo, 0s raciocinios dedutivos apresentam conclusdes que devem, necessariamente ser
verdadeiras, se todas as premissas sejam também verdadeiras e ele respeitar uma estrutura
16gica de pensamento.

Diante do exposto, justifica-se a elaboracao dessa pesquisa, tendo em vista a
necessidade de se compreender as influéncias do TDAH sobre a aprendizagem e a busca por
identificar maneiras de lidar com este transtorno, bastante frequente em sala de aula. Espera-
se que o trabalho possa contribuir para com as discussdes acerca desse assunto, dada a
importancia da articulagdo entre os diferentes tipos de conhecimentos para favorecer uma

maior atencdo e amparo educacional as criancas com TDAH.

Fatos historicos da inclusao e aspoliticas publicas inclusivas

No ambito das diversas dreas que compdem o conhecimento é possivel observar

significativas mudangas educacionais, envolvendo, dentre outros, a proposta curricular e a
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legislacdo. Tais transformagdes, dao visibilidade ao respeito as diferengas de modo a valorizar
a integragcdo de saberes. “A legislacdo assinala que o professor deve dominar suas restrigdes
pessoais as diferencas, aliadas com dominios e conhecimentos pedagdgicos capazes de dar
conta das distintas necessidades de seus alunos” (FREITAS, 2010, p. 26).

Nesse cendrio € pertinente conhecer um pouco da histéria da inclusdo para
compreender as mudancgas ocorridas ao longo da histéria. “As informag¢Oes mais antigas que
se tem conhecimento,sobre pessoas que nasciam com alguma deficiéncia aconteceram na
idade média, periodo em que aconteceram muitas matangas, perseguicdes e horrores”
(BRANDENBURG; LUCKMEIER, 2013, p. 175).

Esse periodo marcou a idealizacdo de corpos perfeitos que se comparassem aos
deuses e deusas. Nessa perspectiva, os conceitos relacionados as pessoas que nasciam com
alguma deficiéncia sempre foram cercados pelas ideias de castigo, ou algo relacionado a
coisas erradas. “Alguns pais ndo tinham coragem de matar os filhos, e acabavam
abandonando-os em cestos no rio Tigre, outras eram vendidas para atividade de circo ou
prostitui¢io” (BRANDENBURG; LUCKMEIER, 2013, p. 194).

Vale ressaltar que essas praticas foram condenadas no periodo do Cristianismo, em
virtude da valorizag¢@o a vida pelos cristdos. Assim, diante desses relatos € possivel considerar
que o tratamento dado as pessoas deficientes eram absolutamente crué€is e de total descaso
com o ser humano.

No Brasil, o final da década de 1950 e inicio da década de 1960 sinalizou o inicio da
preocupacao com as pessoas portadoras de necessidades especiais. Assim, o tema da inclusdo
ganhou, 208 poucos, espaco no contexto das politicas publicas e da legislacdo, com reflexo na
Lei de/Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 4.024/1961), que sinalizava o
compromisso do poder publico com a educacao especial.

No Artigo 9° da Lei n° 5.692, promulgada em 11 de agosto de 1971, “os alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a 1dade de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao” (BRASIL, 1971, p. 3).

Na década de 1980 foram visiveis as influéncias de movimentos sociais no combate a
pedagogia tradicional, enfatizando o respeito a diversidade. O ano de 1981 foi declarado “Ano
Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, pela Organizacdo das Nacdes Unidas,

“com o objetivo de convocar os paises para que promovessem agdes referentes a defesa e a
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valorizacdo dessas pessoas; € a “Declaracdo Mundial Sobre Educacdo para Todos”, em 1990”
(BARRETTA; CANAN, 2012, p. 43).

Destaca-se, a Constituicao Federal de 1988, a qual sinaliza em seu Artigo 205, que a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Em virtude dos movimentos de reivindicacdes anteriores, nas ultimas décadas
surgem novos caminhos em direcao as propostas de Educacdo Inclusiva. Em 09 de margo de
1990 aconteceu em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos
que reuniu representantes de 155 paises. O tema central dessa Conferéncia foi Educacdo para
Todos: Satisfacdo das Necessidades Bdsicas de Aprendizagem, “tendo em vista estabelecer
compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas os conhecimentos bdsicos
necessarios a uma vida digna, visando uma sociedade mais humana e mais justa”
(MENEZES; SANTOS, 2002, s/p). Este € considerado um dos principais documentos, a nivel
mundial, que ampara a Educagao Inclusiva.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca, na Espanha, que contou com a participacio de
88 paises e 25 OrganizacOes Internacionais, teve como principal objetivodiscutir sobre a
educacdo e orientar sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas

especiais, assegurando o direito a educacio de cada individuo.

Os mecanismos 'de planejamento, acompanhamento e avaliacio para a
educacao inclusiva deve ser descentralizado e participativo e deverd
incentivar a participacdo dos pais, comunidades e organizacdes das pessoas
com deficiéncia no planejamento e tomada de decisdo (BRASIL, 1994, p.
1X).

Nas tematicas elencadas na Declaracao de Salamanca, a educacdo especial foi
ampliada e contempla outras necessidades, além daquelas caracterizadas como deficiéncia.

Outro encontro importante foi a Convenc¢do da Guatemala, em junho de 1999, que
teve por objetivo a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de deficiéncia. Estes eventos reforcaram os principios da educagdo para todos e
constituem-se em marco especial para a proposta de Educagdo Inclusiva. As medidas
apresentadas nestas Conferéncias serviram de base para o acolhimento de todas as criancgas,

jovens e adultos nos espagos educacionais.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB/9.394, de 20/12/1996), no capitulo V, Art. 58 traz:
“Entende-se por educacdo especial a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRZEZINSK, 2010, p. 280). De acordo com a Lei, a educacio deve ser oferecida
em classes regulares, onde os alunos com necessidades educativas especiais convivam com 0s
demais. Ainda ficaram designados no Art. 3° da LDB/1996, onze principios que norteiam o
ensino, deles destacam-se o primeiro e o quarto: 1° — “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola’; 4° — “respeito a liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996).

Destaca-se ainda,0 Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n° 13.005/2014, um
plano decenal que estabelece os objetivos e metas para a educacdo nacional. O referido
documento estd prescrito na Constituicao de 1988 e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional n. 9.394/96. A meta de nimero quatro do referido documento sinaliza:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao,
0 acesso a educacdo bdsica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p 55).

Por fim, considera-se que as politicas estabelecidas ao longo dos tempos, no
Brasil,garantem o acesso dos alunos com deficiéncia em institui¢des de ensino regular, porém
¢ precisoa superacdo de obsticulos que inviabilizam o processo de aprendizagem desses
alunos.

Conforme Mazzotta (2005, p. 190) ha certo grau de “incoeréncia entre os principios
definidos nos textos legais e as propostas consubstanciadas nos planos oficiais. Tal
incoeréncia evidencia a auséncia de uma Politica Nacional de Educacdo Especial” que resulta

em reflexos negativos no sistema educacional.

Transtorno de Deficit de Atenciao e Hiperatividade (TDAH) no contexto da inclusao

A educacdo das pessoas com deficiéncia ndo surgiu de acdes isoladas e também ndo
é uma agdio contemporanea. E uma construgio sociocultural que ndo pode ser ignorada, por se
tratar de expressivo avanco nas questdes de humanidade. Assim, também, as discussdes sobre
o fracasso escolar remetem a um entendimento acerca da escola, da educacao e da realidade

social como um todo.
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Conforme Palma (2007, p. 28), “ndo € possivel uma educagdo ideal, homogénea e
adequada a todos os homens em todos os tempos, porque essa s6 pode ser definida tendo em
vista uma situacdo concreta e uma sociedade historicamente determinada”. Para a autora, a
escola brasileira estd inserida em um pensamento capitalista, marcada por desigualdades
sociais e baseada em perspectivas neoliberais, fato que € refletido dentro da escola tornando-a
seletiva e excludente e suas praticas pedagdgicas reforcadoras da marginalizacdo.

Destarte, educagdo, aprendizagem, escola e inclusdo merecem um olhar critico, tendo
em vista que em muitas escolas brasileiras, criancas que apresentam algum transtorno ou
deficiéncia sdao deixadas de lado pelos educadores, por falta de conhecimento sobre esta
realidade. Para Jomaret al. (2014, p. 345), “estudar o tema fracasso escolar no processo de
ensino-aprendizagem ¢é desafiador, ja que se trata de uma temdtica complexa que envolve
tanto a escola quanto a familia e a sociedade”.

A inclusdo escolar tem finalidade de assegurar que todo ser humano tenha o direito
“as mesmas oportunidades para adquirir conhecimentos, desenvolvendo suas capacidades e
exercendo sua cidadania, alcancando, desse modo, formas de integrar-se completamente ao
meio social” (SILVA;VOLPINI, 2010, p. 12).Desse modo é importante entender que
Educacao Especial € uma modalidade de ensino que se aplica a todo sistema educacional, com
vistas a proporcionar aos alunos com deficiéncias a promoc¢do de capacidades:
desenvolvimento pleno de sua personalidade; participacao ativa na sociedade e no mundo do
trabalho eaquisi¢ao de conhecimento.

Cabe aos professores e gestores proporcionar a todos os alunos o entendimento sobre
a funcionalidade do mundo cultural, bem como sua dinamica e organizacio, pois “¢é papel da
escola jampliar 0 horizonte dos alunos dando-lhes aos conhecimentos que s6 podem ser
adquiridos na escola” (GONZALES; SCHWENGBER, 2012, p. 10). Considera-se que as
priticas pedagogicas do professor, bem como a estrutura da instituicdo,contribuem neste
processo, ou seja, levam o aluno a adquirir novos conhecimentos e a participar do contexto
escolar.

Nesse sentido, a interacdo entre escola e alunos é fundamental para que possa haver

aprendizagem. Tendo em vista que o TDAH ¢é

um transtorno que acarreta desatencdo, dificuldade no cumprimento de
regras, distraibilidade, relutdncia em realizar tarefas que exigem
organizacdo, hiperatividade, dificuldade em ficar sentado, impulsividade,
dentre outros sintomas que causam prejuizos na aprendizagem (SANTOS;
VASCONCELOS, 2010 p. 5).
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E preciso considerar que os esforcos dos professores em integrar essas criancas em
sala de aula ndo € tarefa simples e nem fécil. O professor precisa de vdrias praticas que o
auxiliem nesse processo. Mesmo tendo algumas possibilidades de trabalho, ainda € escassa a
preparacao dos professores e a disponibilizacdo de recursos para aulas.

Santos e Vasconcelos (2010) citam que no DSM IVZ0 TDAH é subdivido em trés
tipos: TDAH desatento, hiperatividade/impulsividade, e o combinado que apresenta mais de
seis sintomas concomitantes. Embora seja um transtorno que ndo se enquadre no campo da
educacdo especial e ndo seja exigida a atuagdo de um atendimento educacional especializado,
¢ fundamental uma aten¢do diferenciada aos alunos que apresentem um dos tipos de TDAH
citados.

E fundamental que o professor compreenda que a crianga € fruto de seu meio e que
dentro de suas possibilidades realiza atividades escolares e que por isso nao pode ser culpada
pelo fracasso. Nesse sentido, cabe ao educador promover praticas pedagdgicas que viabilizem
a aprendizagem, considerando que a sala de aula é um espaco heterogéneo, reflexo do meio

social e em constante transformacao.

O fracasso escolar € um fendmeno que acontece nas escolas e, apesar de ser
um fato conhecido de todos, ndo se tem pensado uma aciao pedagdgica
eficiente na maioria das entidades escolares para intervir nessa realidade.
Nao depende s6 dos professores, mas de toda a comunidade escolar, pais,
coordenadores, pedagogos, € demais colaboradores da institui¢do de ensino e
principalmente de todos os alunos (MEIRA, 2003, p. 10).

Nessa perspectiva,0 combateao fracasso escolar exige um esforco conjunto em busca
de permitir que a escola exerca sua fungcdo social, promovendo uma aprendizagem
significativa para assim ‘“formar individuos capacitados que poderdo se posicionar
criticamente, contribuindo para que a escola se torne justa e democratica” (JOMAR et al,
2014, p. 347).

No proximo topico serdo discutidas as praticas e as intervencoes pedagogicas que
proporcionam ao aluno com TDAH maior envolvimento com a escola, consequentemente,

com a aprendizagem.

20 Manual de Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais - Quarta Edicio (DSM-IV™) ¢ publicado pela
Associacdo Psiquidtrica Americana. DSM-IV™ ¢ uma classificac@o categorica que divide os transtornos mentais
em tipos, baseados em grupos de critérios com caracteristicas definidas.
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A Intervencao Pedagégica Junto ao Aluno com TDAH: Desafios e Possibilidades

A intervengdo pedagdgica junto ao aluno com TDAH exige a compreensdo acerca
dos processos de desenvolvimento e da aprendizagem, de modo a recorrer de vdrias
estratégias que possam contribuir para a superacdo do fracasso escolar. Cabe ao professor
perceber eventuais alteragdes no comportamento da crianca, que sejam prejudiciais a sua
aprendizagem.

Kramer (1993) afirma que compreender, conhecer e reconhecer as particularidades
de cada crianga, principalmente as portadoras de TDAH, além de valorizarem seu jeito de ser
e estar no mundo € a grande tarefa dos profissionais da educagdo. Se o professor valoriza a
crianga, dentro das suas limitagdes, e o estimula a ir além, ele, consequentemente, estd dando
a chance de esta crianga criar, criticar, descobrir e de reinventar o conhecimento a partir de
uma inter-relacdo com o meio.

Para Carvalho (1999, p. 62):

[...] o professor requer uma série de estratégias organizativas e
metodoldgicasem sala de aula. Estratégias capazes de guiar sua intervencao
desde processos reflexivos, que facilitem a construcdo de uma escola onde se
favoreca a aprendizagem dos alunos como uma reinterpretacio do
conhecimento e nio como uma mera transmissao de cultura.

Para 'esse autor, existem vdrios tipos de intervencoes, por parte do professor, que
podem ajudar na convivéncia de alunos com TDAH em sala de aula, tais como: Elogiar,
encorajar € ser afetuoso; colocar a crianga perto de colegas que nao o provoque ou perto da
mesa do professor; Proporcionar um ambiente acolhedor, demonstrando calor e contato fisico
de maneira equilibrada; Recompensar os esforcos, a persisténcia € o comportamento bem
sucedido ou bem planejado, entre outras coisas.

Conforme Facion (2007), antes de tudo o professor precisa ser receptivo e passar
confianga a crianca com TDAH. A relacdo deve ser de compreensao, aceitacao e carinho, para
que na crianga se sinta acolhida. O autor acrescenta que o professor também precisa se
policiar quanto a forma de tratar essa crianga, pois um simples modificar do tom de voz pode
ser um fator para fechar as portas dessa convivéncia ou, por outro lado, uma mudanca de voz
também pode excitar e/ou incentivar. Isso porque, criancas com TDAH gostam de novidades

e uma maneira de envolvé-las € realizar variacdes no trabalho pedagogico.
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Facion (2007) acrescenta que € muito importante que o docente mantenha um
didlogo com a familia das criancas com TDAH, aumentando, assim, a confianga entre as duas
partes importantes para o processo de aprendizagem da Crianga com esse tipo de sindrome.

As praticas pedagdgicas significativas, a formagdo de professores, os recursos
pedagégicos e a reflexdo constante sobre a realidade em que se vive contribuem para o
crescimento da crianca portadora de DDA/Hiperatividade.

Na instituicdo escolar as prdticas pedagégicas devem ser pensadas no campo da
socializacdo de conhecimentos disponiveis, na promocao do desenvolvimento cognitivo e na
constru¢do de regras de conduta, num projeto social mais amplo (CRUVINEL, 2011, p.03). A
escola, vista como agregadora dos sujeitos e também participante do processo de
aprendizagem.

Para tanto, faz-se necessario que o professor, tenha clara a nocao de seu papel frente
as dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar. Nessa perspectiva, “no fracasso escolar de
um aluno nao se podem desconsiderar as relacdes significativas existentes entre a producdo
escolar e as oportunidades reais que determinada sociedade possibilita as diversas classes
sociais” (WEISS, 2006, p.16)

Sendo assim, cabe ao professor, realizar continuamente, estudos integrados com seus
pares, bem como a familia de modo a considerar todos os aspectos que envolvem a
aprendizagem/ E preciso, também ser cauteloso na avaliacdo dos problemas da crianca, para
ndo cometer, €rros que possam inviabilizar sucesso no que tange a superacao das dificuldades
dos alunos:

Sabe-se que a crianca quando estd no processo de aprendizagem pode atrasar-se em
alguma etapa de seu desenvolvimento, pelos mais diversos motivos, ‘“seja por questdes
cognitivas, motoras ou ainda por fatores externos, como uma mediacdo inadequada pelo
professor e falta de apoio e estrutura da familia”? (CARMO, 2006, p. 59).Nesse sentido €
importante o entendimento ndo s6 da dificuldade, mas também das causas deste problema,
considerando que ndo basta tentar resolver paliativamente as dificuldades, mas tentar
encontrar o causador do problema para viabilizar a busca por solugdes satisfatérias no

processo de ensino aprendizagem. Desse modo,

E possivel enfrentar situacdes de aprendizagem quando o educador tem uma
percepgdo positiva sobre ele mesmo, como sujeito capaz de aprender, por
isso € fundamental a necessidade de dar sentido ao que se aprende e que 0s
desafios estejam adequados a possibilidade de cada um (BALLUS, 1997, p.
98).
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Verifica-se que o trabalho frente as criancas que tém dificuldades de aprendizagem é
algo complexo e que ndo pode ser realizado isoladamente, pois necessita de acdes integradas e
eficientes que valorizem e estimulem a aprendizagem de cada aluno. E importante destacar
que o processo de aprendizagem € algo que ndo pode ser visto apenas a partir de quem
aprende, mas deve ser observado como estd sendo realizado o papel de quem ensina. Assim,
quando a aprendizagem “ndo acontece, favorece o fracasso escolar e deve ser compreendido
sob as perspectivas de sociedade, escola e aluno, ja que estao relacionados” (WEISS, 2006, p.
92).

Compreende-se, assim, que nem todas as criang¢as inseridas em um mesmo processo
de ensino aprendizagem situam-se no mesmo momento do processo evolutivo e que por iSso
suas aprendizagens e dificuldades serdo diferentes. Assim, faz-se necessdrio que educador e
escola tenham consciéncia de que o sucesso na escola depende das condicdes em que ela

receberd os conhecimentos € de como estes sdo passados.
Formacao de Professores no Brasil

A educacdo contemporanea tem vivenciado inimeros desafios e dentre eles, estd a
formagdo de professores. Tendo em vista o tema proposto na pesquisa, € imprescindivel
discutir acerca da formacao do professor, uma vez que este representa figura indispensdvel no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, quando se trata de educacao inclusiva.

Busca-se cada vez mais o fortalecimento da consciéncia critica sobre a relagdo entre
teoria e pratica para o fortalecimento do exercicio da docéncia. Ao professor se faz necessdria
“uma solida formacdo e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar com os dados
presentes na cultura do aluno, aqueles conhecimentos que trazem de outras experiéncias, sua
visdo de mundo e as leituras que faz deste mundo” (FREIRE, 1996, p. 59).

No ambito dessa discussdo, € pertinente fazer uma referéncia ao Plano Nacional de
Formacgao dos Professores da Educagdo Bésica, o qual consiste no resultado da agdoconjunta
do Ministério da Educacdo, de instituicdes publicas de educacdo superior (Ipes) e das
secretariasde educacao dos estados e municipios, no ambito do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacao(PDE), que estabeleceu no pais um novo regime de colabora¢do da

Uniao com os estados e municipios,respeitando a autonomia dos entes federados.
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A partir de 2007, os estados e municipios elaboraram seus respectivos
Planos de Acdes Articuladas- PAR®, oportunidade em que refletiram suas
necessidades e aspiracdes, em termos de acdes, demandas, prioridades e
metodologias, visando a assegurar a formagao exigida na LDB para todos os
professores que atuam na educagdo bésica. A formacao inicial de professores
em exercicio da rede publica de educacio bésica € uma prioridade do PAR
(BRASIL, 2008, p. 8).

Desta forma, as politicas publicas para a formacdo docente primam por qualificar
todos os professores para garantir uma educagdo de qualidade. No entanto, diante da
complexidade que envolve questdes inerentes a formacdo do professor cabe a cada docente a
responsabilidade de reconhecer a sua formacdo como um caminho que o levard ao
reconhecimento de si préprio como sujeitos que necessitam aprender continuamente em
func¢ao do ato de ensinar.

Diante dessas consideracdes, a formacdo de professores deve estar em consonancia
com as reais necessidades sociais, de modo a contemplar os saberes cientifico, pedagogico,
politico e social. Sdo, portanto, questdes pontuais, que nao podem ser desprezadas no
contexto dessas discussoes.

Severino (2001), apud Hage (2012) faz referéncia ao curriculo e a apropriagdao dos
contetidos, sinalizando a forma pela qual o estudante se apropria, pelo curriculo, dos
contetidos cientificos que precisa, obviamente, dominar com vistas a sua qualificacdo

profissional:

A apropriacdo dos contetudos € absolutamente necessaria, mas a forma como
eles vem sendo, trabalhados no processo de ensino-aprendizagem ndo tem
sido diferenciada, mesmo quando comparada a qualificacdo de profissionais
de outras dreas.. Nesse contexto, destaca-se o papel da escola e
consequentemente, 0. modo pelo qual sdo tratados os conteudos de ensino,
fato esse que tem estreita relagao com a formagao docente (HAJE, 2012, p.
93).

A aprovacao da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96
assinala um momento histérico significativo para a educacao brasileira. No contexto das

proposic¢des dessa lei, cita-se o Artigo 61 que traz em seu teor a formagdo de profissionais da

educagdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as

0 PAR (Plano de Acdes Articuladas) é uma ferramenta de planejamento da politica educacional brasileira
comandada pelo Ministério da Educa¢do (MEC). Assim que um municipio ou estado adere ao Compromisso
Todos Pela Educacdo, o secretdrio responsavel por essa drea automaticamente se compromete a elaborar um
diagnéstico e uma série de objetivos para a rede de ensino local. Essas metas devem ser alcancadas em até quatro
anos e sdo estipuladas junto com diretores, coordenadores, professores e membros da comunidade. E a partir
desses dados que o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educagdo) pode fornecer apoio técnico e financeiro as
administracdes regionais. Disponivel em: http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/par.
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caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando. A lei preconiza a articulacdo
teoria e pratica, compreendendo que a natureza do trabalho docente deve imprimir formas de
ensino que possam minimizar a distancia existente entre o que se ensina na formacao inicial e
a realidade existente no interior das escolas. E necessdrio compreender que o conhecimento
estd sempre em construcao, ou seja, ndo € algo imutdvel.

Diante da realidade social contemporinea, de fato ndo hd como pensar em um
professor que apenas “dd aula”, como menciona Demo (2000). E preciso que haja uma
formagcdo que estimule a perspectiva critico-reflexiva, com dimensdes coletivas que
promovam a qualificacdo de professores capazes de transformar a escola em um espago para a

construcdo de saberes e producdo de conhecimento. Essa reflexdo confirma a afirmagao:

Professor €, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da reconstrucio
do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico,
quanto sobretudo no da pesquisa como principio educativo. O estudante que
queremos formar nao € apenas técnico, mas fundamentalmente cidaddo, que
encontra na competéncia reconstrutiva de conhecimento seu perfil decisivo.
Tem pela frente o duplo desafio de fazer o conhecimento progredir, mas
mormente de o humanizar. Pesquisa €, pois, razio académica crucial de ser
(DEMO, 2000, p. 38).

Ainda no contexto da legislacdo, a Resolucio CNE/n°® de 18 de fevereiro de 2002,
que institui as DCN- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educaciao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena traz em seu
Artigo 3° os principios que norteiam o preparo para o exercicio profissional especifico: “A
formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educagdo bésica
observara principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que
considerem™ (BRASIL, 2002). A pesquisa, bem como a articulagdo teoria e pritica, marcam
as orientagoes para a formacdo do professor. Portanto, as Diretrizes Curriculares sdao de
fundamental importancia no contexto dessa formacao, dada a sua complexidade.

Ademais, a nao-valorizacdo do profissional da educacdo, os saldrios aviltantes, as
precarias condicoes de trabalho e a falta de um plano de carreira para a profissdo continuam
sendo questdes fulcrais sem solugdo, que afetam diretamente a formacao docente no Brasil.

Destarte, em meio a tantas discussoes, € imprescindivel um novo enfoque para a
formacgdo do professor, que resulte em sujeitos produtores de seus proprios conhecimentos e
capazes de adotar posturas pedagdgicas concretas e significativas para que haja de fato

aprendizagem efetiva. E fundamental também que o professor identifique continuamente as

bases tedricas de sua prética de modo aressignificar sua pratica pedagdgica.
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Consideracoes Finais

No ambito das consideracdes finais da pesquisa, considera-se imprescindivel a
realizacdo de um novo olhar para a crianca com TDAH, tendo em vista uma melhor
compreensdo acerca de suas dificuldades no contexto escolar. Um olhar, que leve em
consideracdo a individualidade e as competéncias do aluno que muitas vezes ndo sao
valorizadas.

A pesquisa bibliogréfica contribuiu de maneira significativa para o desenvolvimento
deste estudo, uma vez que, considerando o objetivo do trabalho, possibilitou identificar as
causas do fracasso escolar e suas implicacOes, de modo a constatar a importanciado papel da
escola e do professor no auxilio ao aluno que sofre com TDAH.

As intervencOes ndo podem basear-se apenas em experiéncias dos profissionais
responsaveis pela educag@o escolar dessas criancas, mas de conhecimentos especificos que
lhes permitirdo utilizar-se de préticas pedagdgicas adequadas que atendam as demandas
especificas das criancas com TDAH, que necessita de acolhimento.

Nessa dire¢do, o trabalho apontou para a ideia de que o TDAH influencia no fracasso
escolar, 2 medida que as praticas de intervencio pedagégica ndo sdo adequadas. E importante
o entendimento nao s6 da dificuldade, mas das causas deste problema, considerando que ndo
basta tentar resolver paliativamente as dificuldades, mas tentar encontrar o causador do
problema para viabilizar a busca por solugdes satisfatérias no processo de ensino
aprendizagem.

A hipotese inicial da pesquisa foi confirmada, tendo em vista que de fato, a crianca
com TDAH possui baixa autoestima em virtude dos rétulos/esteredtipos que recebe no ambito
familiar e escolar, fato este, que interfere no seu rendimento escolar. Para tanto, ¢é
fundamental que o professor tenha clara a nocdo de seu papel frente as dificuldades de
aprendizagem e fracasso escolar, cabendo a ele, a realizagdo continua de estudos integrados
com seus pares.

Destaca-se, ainda, a importancia da cautela do professor, quanto a avaliacdo dos
problemas de aprendizagem da crianca na escola, no sentido de ndo cometer equivocos que
possam inviabilizara superacdo dessas dificuldades dos alunos.

A pesquisa ndo representa uma etapa pronta e acabada, pois ainda hd muitas
discussdes a serem feitas, incluindo o entendimento das politicas publicas em favor da

inclusdo, na perspectiva de reestruturacao do ensino, de modo a mudar o cendrio de exclusao
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no processo de ensino e aprendizagem. E um desafio constante que demanda iniciativas
prudentes e vidveis, por parte do governo, com o apoio da sociedade.
Cabe as institui¢des de ensino, a iniciativa de implementarprojetos que fortalecam a

valorizagdo das diferencas e atendam assim, as reais necessidades dos estudantes com TDAH.
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