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Resumen:

Este ensayo presenta al curriculum como un proceso social, politico y por tanto, de naturaleza
conflictiva. Esta nocion vale para la elaboracion de documentos diversos de disefio curricular
como para el desarrollo de estas propuestas. Desde la teoria politica de Ernesto Laclau se
consideran la hegemonia, retoricidad, sobredeterminacion, autonomia y relacion entre
necesidad/contingencia como categorias que contribuyen a comprender los procesos del
curriculum. Procesos que son estudiados desde una perspectiva discursiva postestructuralista.
Se parte de la tesis que sostiene que el proceso de identificacion de politicas curriculares no se
define por la centralizacion/descentralizacion curricular, sino por la tension entre la
hegemonia y la autonomia para la traduccion y recontextualizacion de sus discursos. Como
caso particular se presenta el proceso de politicas curriculares argentinas, autodenominadas
federales.
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Traduccion.

RETORICIDADE E SIGNIFICACOES DO CURRICULO

Resumo:

Este ensaio apresenta o curriculo como um processo social, politico e, portanto, conflitivo.
Essa nocdo ¢ valida para a elaboracdo de diversos documentos de projeto curricular para o
desenvolvimento dessas propostas. A partir da teoria politica de Ernesto Laclau, a hegemonia,
a retdrica, a sobredeterminag@o, a autonomia ¢ a relagdo entre necessidade/contingéncia sdo
consideradas categorias que contribuem para’ a compreensao dos processos do curriculo.
Processos que sao estudados a partir de uma perspectiva discursiva pos-estruturalista. Baseia-
se na tese de que/o processo de identificagdo de politicas. curriculares ndo ¢ definido pela
centralizagdo/descentralizacao curricular, mas pela tensdo entre hegemonia e autonomia para
a traducdo e recontextualizagao de seus discursos. Como caso. particular, ¢ apresentado o
processo das politicas curriculares argentinas, autodeclaradas federais.

Palavras-chave: Politicas curriculares. Centralizacao/descentralizacdo. Hegemonia.
Traducao.

Introduccion

Las politicas curriculares, son un espacio importante para comprender qué es el
curriculum y cémo opera en situaciones concretas. Lejos de la obviedad que significa que
todo curriculum es politico, la tarea consiste en identificar que su discurso esta definido por

practicas sociales construidas en clave politica. Pero también identificar que las politicas
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curriculares se encuentran en cada manifestacion del curriculum, desde las instancias
planetarias, configuradas en el presente por la globalizacion hasta cada clase desarrollada en
ambitos particularizados por una cultura que le instituye sentido.

Lo que aqui desarrollo esta relacionado con el discurso politico del curriculum y su
relacion con las politicas centralizadas y descentralizadas para la construccion curricular. Esta
centrado a partir de mi tesis que sostiene que la identificacion de politicas curriculares no se
define por la centralizacion/descentralizacion curricular, sino por la tension entre la
hegemonia y la autonomia para la traduccion y recontextualizacion de sus discursos. Significa
que las decisiones acerca de las caracteristicas de wuna politica curricular
centralizada/descentralizada son en si mismas decisiones universales, y por lo tanto
hegemonicas, que pueden no tener articulacion con los infinitos desarrollos curriculares que
se representan esa politica. Es en el espacio de la resistencia, donde se suspende la literalidad
y los agentes se sienten autonomos sujetos de la sobredeteminacion, elaborando sus propias
traducciones para recontextualizar las practicas curriculares.

Para este analisis considero a la teoria politica de Ernesto Laclau, rescatando
categorias como hegemonia, retoricidad, sobredeterminacion, autonomia y relacion entre
necesidad/contingencia. La potencia de esta teoria politica permite entender al curriculum
como una practica social y cultural cargada de la conflictividad propia de los procesos
politicos democraticos. Para ello, en este caso considero a Hegemonia y estrategia socialista,
escrito junto a Chantal Mouffe, en 1985 y a Los fundamentos retoricos de la sociedad, escrito
en 2014. Los casi 30 afios que distan uno del otro marcan, de manera recursiva, el pasaje por
las categorias en cuestion que toman lugar ¢n el continuo de ese segmento temporal.

Este ensayo esta organizado a partir de dos grandes ideas. Una de ellas es el
desarrollo def la nocion de hegemonia en la construccion de discurses curriculares y su
relacion con la sobredeterminacion, constitutiva en los procesos de decision.” Pesera su
contingencia, la tension entre hegemonia y sobredeterminacion esta siempre presente en la
elaboracion de disenios o practicas curriculares. La dinamica continua entre ambas demuestra
que la hegemonia es parte de la sobredeterminacion y suspendida esta, por la llegada de un
acuerdo, la retorica del curriculum se torna hegemonica hasta que un nuevo desacuerdo lo
irrumpe y el proceso democratico vuelve a comenzar. En este apartado, intento desarrollar la
tesis que organiza este texto citando para ello dos casos de curriculum latinoamericano con
politicas antagénicas como Argentina y México. De este modo analizo como el
reconocimiento de las diferencias culturales no depende de la politica

centralizada/descentralizada, sino de la traduccion que se pueda realizar de ellas.
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La otra idea, gira en torno a la presentacion de un modo de organizar contenidos
interdisciplinarios en el curriculum descentralizado de la provincia de Santa Fe, Argentina.
Esta propuesta estd basada en la perspectiva posmoderna acerca de los saberes narrativos
presentado Lyotard en La condicion posmoderna y en la filosofia del acontecimiento segin lo
planteado por Badiou y por Lazzarato en distintos textos. La caracteristica principal es que su
anclaje en las politicas curriculares corresponde al nivel de las micropoliticas como ese
espacio intermedio entre las generalidades de los textos curriculares mesopoliticos y las
particularidades de un grupo de clase. Con ello espero poder realizar un aporte a la
comprension de las politicas curriculares desde la retoricidad de los curricula, entendiéndolos

siempre como un problema del discurso politico y de la politica.

Curriculum y hegemonia

Creo en la potencia de la teoria politica de Laclau para estudiar el curriculum como
un acontecimiento social y politico en el que la hegemonia y el conflicto son frecuentes. Estos
mismos, que por momentos hacen del curriculum un objeto inasible pretendiendo transformar
su conflictividad en la/cristalizacion de decisiones arribadas por consenso. El curriculum
entonces es un discurso institucional cuya trama.expresa tensiones cargadas de diferentes
intereses acerca de la educacion, la sociedad y la cultura. Complementando esta nocion,
reconozco su ambigliedad conceptual y acudo a recuperarlo ademas como una construccion
social en nivelgs de procesos, practicas y discursos (GOODSON, 1995) y como una
conversacion complicada (PINAR, 2014) dadas las simultaneidades de intereses que lo
constituyen y en el que intervienen historias intelectuales y circunstancias presentes. En la
conversacion complicada pueden ser estudiados el reconocimiento de los sujetos en alteridad
y la simultaneidad de lenguajes.

Es entonces que en la relacion del curiculum con la politica y con lo politico
(MORELLI, 2016a, 2017, MOUFFE, 2009) se destaca la hegemonia como el componente
disputado por el poder y que pone en riesgo la aparicion de significantes vacios.

Ahora bien, como entender la hegemonia en el curriculum y qué tipo de construccion
simbolica implica en €l es un punto importante para desarrollar. En Hegemonia y estategia
socialista Laclau y Mouffe (2010), ademas de realizar un analisis genealogico de la

hegemonia, desembocan en la siguiente nocion:
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El campo de la recomposicion hegemonica es, potencialmente, un campo de
profundizacion y expansion de la practica politica socialista. Sin hegemonia,
la practica socialista s6lo puede concentrarse en las reivindicaciones e
intereses de la clase obrera; por el contrario, en la medida en que el desajuste
de etapas obliga a la clase obrera a actuar en un terreno de masas, ella debe
abandonar su ghetto clasista y transformarse en el articulador de una
multiplicidad de antagonismos y reivindicaciones que la desbordan. (pp.89-
90).

La primera cuestion que hacen notar los autores es que la hegemonia no es un bloque
armado por clases sociales, que responden a determinados intereses, sino que es una arena de
articulaciones, multiplicidades y antagonismos que la convierten en un necesario espacio de
disputa permanente. Ademas, presentan cuatro puntos importantes para sostener esta nocion
socialista de hegemonia, basada en los principios de una politica democratica (LACLAU Y
MOUFEFE, 2010, p.90). A saber, ellos son: (1) laidentidad de las clases es transformada por
las tareas hegemonicas que-estas asumen. (2) la hegemonia supone una nueva construccion de
identidad de los agentes. (3) la politica ya no puede ser considerada como representacion de
intereses, porque.csto modifica lo representado. (4) la relacion entre los agentes es el
resultado de 1a articulacion entre varias posiciones de sujeto y ya no entre agentes sociales y
clases.

Al volver al curriculum, en tanto practica social y discursiva, hay un vinculo cercano
con la hegemonia, en la disputa de poderes y en intereses que, tejiendo una trama discursiva,
modifican, lo representado. Propongo establecer una relacion entre la sobredeterminacion y la
hegemonia y analizar como entre ellas se /definen rasgos constitutivos para las politicas
curriculares. No porque una venga primero una y la otra luego. Sino que en el momento en el
que se reconocgn las politicas curriculares ya estan en juego la lucha por la hegemonia y
procesos de sobredeterminacion entre las posiciones de los sujetos. Solo en la clausura
momentanea de la sobredeteminacion, por ejemplo, cuando se decide dar por. finalizada una
discusion para pasar a la sancion de alguna normativa curricular, o de aprobacion de un plan
de estudios, la hegemonia toma una forma especifica y se sella en ese documento como una -y
solo una- decision donde prevalecen algunos grupos de sujetos/agentes con sus ideas. Pero
como la hegemonia no es estatica, ni queda determinada por los sujetos circunstanciales de
prevalencia, vuelve a encenderse el juego entre ella y la sobredeterminacion ante el primer
conflicto que se presenta para la implementacion del documento en cuestion. Queda claro,
desde el analisis que realiza Laclau que los sujetos de la sobredeterminacion (curricular en

este caso) no estan organizados por clases sociales o por sus intereses. Su representacion

responde a tareas de orden profesional, académico, gremial, de conquista de nuevos espacios,
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de resolucion de problemas educativos, con ideales sobre ensefianza, docencia, calidad
educativa, la escuela, etc., con débiles diferenciaciones entre agentes y tareas, que hacen que
se vayan modificando los ideales en juego hasta la indiferenciacion de los sujetos/agentes y
las tareas, tal como ocurre en un desarrollo desigual y combinado. Al decir de Laclau y
Mouffe (2010, p.151) las identidades de los sujetos nunca estan plenamente fijadas. Los
sujetos/agentes cambian sus tareas segun transcurra la sobredeterminacion ya que puede haber
intercambio de tareas entre sujetos/agentes o aparicion de nuevos agentes o tareas, producto
de los procesos de negociacion de significados.

Es asi como las politicas curriculares son una incesante lucha por la hegemonia,
distribuida entre distintos grupos, con diferentes poderes de decision. Ademas, la
sobredeterminacion es un acto discursivo que descarta toda 16gica literal, porque representa el
orden simbolico de lo social. Ese incesante encuentro entre ésta con la hegemonia es, demas,
una variacion contingente.

Tampoco puedo desechar la relacion que Laclau (1996) establece entre la hegemonia
y “los significantes wvacios. /Relacion que también resulta importante para las politicas
curriculares dado el grado de metaforas y metonimias de su retoricidad, que convierten
relevantes los nombres elegidos para llamar a las cosas. Ya decia el autor que los significantes
vacios denotan ausencia y una no ambigiiedad en la significacion. Nada mas parecido al
consenso que el abismo provocado por la ausencia'de ambigiiedad de esas palabras que se
evocan como una unica opcion. La construccion de una unica manera de nombrar, construida
por la falaz quietud del consenso seria imposible de sostener sin hegemonia. Es maés, es la
decision sostenida de la hegemonia la que se anima a llenar el insoportable vacio provocado
por la ausencia de ambigliedad conceptual. Por ello, cuando un significado es fijado en el
discurso curricular, aquello que parece ser un logro, porque denota un acuerdo, no es mas que

vacio que s¢ fija en una cadena que representa la universalidad®.

Centralizacion/descentralizacion curricular

? De acuerdo con la universalidad Gashé (2008) en ;Qué tan vacio puede estar el vacio?, parafraseando a Laclau,
sostiene que “lo universal no es entonces un contenido fijo sino una serie abierta de demandas. De ello también
se desprende que aunque exista una intima conexion entre ese universal y las particularidades, el abismo que los
separa no ha desaparecido, precisamente porque ese ‘universal no es mas que un particular que en algin
momento se ha vuelto dominante”. (p. 43)
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Vayamos al desarrollo de la tesis que motiva este texto, donde planteo que el proceso
de identificacion de politicas curriculares no se define por la centralizacion/descentralizacion
curricular, sino por la tension entre la hegemonia y la autonomia para la traduccion y
recontextualizacion de sus discursos. Las politicas curriculares llevan implicito lo
universal/particular y es una fijacion discursiva que pretende detener el flujo de diferencias y
constituir un centro. (LACLAU Y MOUFFE, 2010, p.152). Ahora bien, ese sentido
construido tanto como politicas centralizadas o como politicas descentralizadas son, en si
mismas, fijaciones parciales de una cadena discursiva elaborada, en algin momento por la
sobredeterminacion, y son circunstancialmente dominantes. No hay garantia de que una
politica centralizada sea un sistema de significaciones mas o menos cerrado que una politica
descentralizada. Ambas presentan inestabilidades, nunca completas, que se exponen a la
polisemia creando significantes flotantes. El tipo de politica curricular no define su discurso.
Tanto en uno como en el otro, la tension entre lo universal y lo particular es la misma. Porque
en definitiva son discursos construidos a partir de esa tension. El problema no pasa por el
modelo sino por la» autonomia y el reconocimiento que ofrezca ese discurso en sus
significantes flotantes. Pondré el ejemplo de la educacion primaria en México y Argentina. El
primero con un disefio curricular centralizado y en el caso del segundo con 24 disefios
descentralizados y un sistema educativo con politicas autodenominadas federales. La reforma
mexicana de 2011 define un curriculum nacional para nivel basico de 12 afios que incluye a
nifios y nifias desde los 3 hasta los 12 afios: Este disefio pretende dar voz a la educacion
intercultural bilinglie como una deuda que ¢l Estado-nacién mexicano tiene con los grupos
indigenas. Al decir de Gallardo Gutiérrez (2015, p. 67) esto muestra un aparente cambio en el
modo de entender el reconocimiento de la diversidad, a partir del movimiento indigena
mexicano. Pero a pesar de ello, el texto del curriculum nacional no representa la diversidad
cultural mexicana, ni atiende a las particularidades de la interculturalidad bilingtie. Es a partir
de la categgoria de contacto cultural (DE ALBA, 2002), considerada un dispositivo para la
traduccion, que se producen articulaciones en el discurso del curriculum nacional poniendo en

juego lo comun y lo diverso. Al decir de Gallardo Gutiérrez:

El contacto cultural es la puesta en juego de la identidad en una relacion
intercultural y se caracteriza por ser: a) desigual, porque las identidades en
contacto se ubican en una relacion de poder; b) es conflictivo porque se
arriesga la propia constitucion de la identidad; es decir hay un impacto en el
otro y ¢) es productivo porque después del conflicto las identidades se
modifican, se transforman y en ese sentido se producen nuevas identidades.
(2015, p.75)
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Es el contacto cultural un intersticio producido por la autonomia que permite
articular lo nacional y lo local en el curriculum. La autonomia ademas admite las
desigualdades como caracteristica de la polisemia en la traduccion de las politicas
curriculares. La consideracion de el contacto cultural como metafora, permite construir
curriculum en la diferencia, sin dejar de estar enmarcado en las politicas centralizadas. La
resistencia al vacio de las politicas nacionales habilita a la autonomia para las propias
producciones simbdlicas y dar lugar a cadenas equivalenciales entre los distintos grupos
interculturales bilingiies de México.

En el caso de Argentina, su politica curricular es federal, que implica que cada
provincia-elabora sus propias politicas educativas a partir de acuerdos establecidos en el
Consejo Federal de Educacién® (CFE). Para educacion primaria, la primera diferencia
establecida entre las provincias-es la duracion del nivel, mientras que algunas provincias
cuentan con un nivel primario de 6 afios (de 1°a 6° grado) otras cuentan con uno de 7 afios (de
1° a 7° grado). Esto modifica/también la duracion de la educacion secundaria, que para el
primer caso es de 6 afios de duracion y para el segundo de 5 afios. De este modo, el CFE
establece las politicas curriculares respecto a contenidos minimos, plazos para las reformas
curriculares y las evaluaciones nacionales de' calidad. Resta a las provincias Ila
implementacion de lo /dispuesto por este organo de gobierno, con los propios recursos
materiales e intelectuales. De este modo cada una de ellas elabora su disefio curricular
teniendo en comun [las consideraciones de CFE. La diferencia curricular para la educacion
primaria es muy notable, tanto sea en las teorias en las que se basan, la perspectiva optada
para presentar el/contenido, el desarrollo de la ensenanza en el aula, las politicas de gestion
institucional, etc. A simple vista, se podra decir que los curricula estan contextualizados de
acuerdo con las particularidades de cada region, pero atin en un nivel mesopolitico como este,
el discurso’ curricular sigue siendo una construccion que atiende a las caracteristicas
universalgs en cada region. Que, ademas convierte en nceesarias las propuestas de CFE. El
pasaje idéntico, con escasa equivalencia de las normativas nacionales quitan la posibilidad de
atender las diferencias y particularidades. Por eso, aunque parezca que una descentralizacion a
nivel mesopolitico podria garantizar mayores contextualizaciones, la clave de lectura de esta
trama politica estd en la posibilidad de traduccion que posee cada provincia para la

elaboracion de politicas curriculares con autonomia teodrica, organizacional y de

? El Consejo Federal de Educacion esté integrado por los 24 ministros de educacion provinciales y presidido por
el ministro de educacion nacional.
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sobredeterminacion. Arriesgarse a elaborar los propios discursos politicos del curriculum es
un modo de elaborar la retoricidad de acuerdo con las particularidades y diferencias de cada
provincia. Continuando el argumento de mi tesis, me pregunto si en una politica centralizada
en el macro nivel no queda igual de libre que la descentralizacion en el meso nivel, para que
la autonomia haga lo suyo. Por eso, mas que focalizar el analisis en el tipo de politica,
conviene analizar como se traduce de un nivel a otro, ya que el foco de analisis que cobra
significacion es la micro politica escolar. Esa unidad de andlisis que permite reconocer a
quienes (profesores y estudiantes) habitan la escuela y en qué contexto social y cultural la
escuela estd siendo-habitada. Esta unidad de analisis permitira establecer las equivalencias
entre politicas curriculares dejando paso a la polisemia de los juegos de lenguaje, que
presencian la contingencia. Cuestionar la universalidad de las politicas implica cuestionar la
hegemonia con la que estas son-elaboradas, dejando paso la busqueda constante de acuerdos
derivados de conflictos. Cuando Pinar se refiere a la conversacion complicada, sin
mencionarlo, evoca un estado de situacion para la produccion de equivalencias, antagonismos
y diferencias. Y es la autonomia la que se pone en constante tension con la hegemonia.
Cerrando  este  apartado, me  permito  destacar la  literalidad de Ia
centralizacion/descentralizacion de las politicas curriculares y éstas ultimas como un objeto
imposible que se instala en un continuo de dificil equilibrio entre la hegemonia y la

autonomia.

Politica curricular del acontecimiento y la diferencia

En Argentina, la provincia de Santa Fe desarrolla una politica curricular de
contenidos que rescata las diferencias de los sujetos'y contextos. Sin desatender los Nucleos
de Aprendizaje Prioritarios (NAP), propuestos por el CFE como macro politica de contenidos,
ni tampoco los contenidos disciplinares presentes en los disefios curriculares para los distintos
niveles educativos santafesinos. Llamados Nucleos Interdisciplinarios de Contenidos (NIC)
destacan problemas relevantes vigentes en la sociedad y la cultura tales como el consumo
problematico de sustancias, la alimentacion, el cambio climatico, lo vincular, la energia, los
desafios de la democracia, la salud y lo tecnologico en la era digital (MORELLI, 2016b). Dos
caracteristicas importantes los definen. La primera es que sostienen la nocién de saberes
narrativos, subvirtiendo la nocién que la modernidad imprimi6 al conocimiento escolar,

proveniente de las disciplinas (LYOTARD, 1984) y la segunda es que estan basados en la

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 — V. 28 — Jul./dez. 2019 17



nocion de acontecimiento, desde una perspectiva filosofica (BADIOU, 2013, 2015,
LAZZARATO, 2010). Me voy a referir a cada una de estas caracteristicas en detalle.

En La condicion posmoderna (LYOTARD, 2004) se realiza una critica al lugar y papel que la
Modernidad le otorgd al conocimiento, cuestionando la racionalidad y el lugar que ocupa el
saber cientifico. De hecho, existe una reduccion de los saberes al conocimento, y es este
ultimo el que ocupa el vacio, considerandose ‘conocimiento cientifico’. Para el autor, el
significante conocimiento hegemonizé la racionalidad sobre la que se construy6 la sociedad
moderna. De este modo, se evidencian los limites de la perspectiva emancipadora, no por lo
que propone el conocimiento moderno, sino por la crisis de credibilidad que desencadena. Sus
destinatarios ya no creen en la posibilidad de practicas emancipadoras (MORELLI, 2016¢). El
saber, como un significante polisémico4, ha sufrido una deslegitimacion durante la
Modernidad al resultar ambiguo para representar a las disciplinas cientificas. De este modo, la
Modernidad ofrece una distincion tajante entre saber, conocimiento y ciencia, otorgandole
legitimidad solamente al conocimiento y la ciencia. Para Lyotard, el discurso cientifico es
solo uno de los discursos posibles, que considera a la verdad como tnico criterio de validez.
Al decir de Lyotard (2004, p.22) “el saber cientifico no es todo el saber, siempre ha estado en
excedencia, en competencia, en conflicto con otro tipo de saber, que para simplificar
llamaremos narrativo”.

Los NIC han/tomado la nocion de saber narrativo que defiende Lyotard como fuente
para la elaboracion de contenidos escolares. De este modo a través de la polisemia del saber
pueden encarar problemas sociales provenientes de los nucleos mencionados, dandole
diferentes interpretaciones. La salida de la nocion de conocimiento, habilita nuevas
legitimidades que permiten reconocer equivalencias entre los diferentes saberes.

Ahora bien, los saberes narrativos, para Lyotard, vienen de la:mano de los relatos.
Esto significa que no hay saberes sin relatos. Por ello la critica al saber cientifico se conjuga
con el derrumbe de los metarrelatos, legitimadores del discurso moderno como el Positivismo
y la Filosofia de Hegel®. Para el autor, los relatos determinan criterios de competencia e

ilustran aplicacion, definiendo lo que tiene derecho a decirse y hacerse en la cultura (1984,

* Considero al saber un significante polisémico porque su retoricidad va mas alla del saber cientifico. En tanto
tales, los saberes también provienen de la experiencia, la practica, la institucionalidad, las cultura, la identidad, el
sentido comun, las costumbres, las lenguas, etc. A esta nocion mas amplia de saber, Lyotard la denomina,
‘saberes narrativos’.

* El Positivismo como metarrelato sostiene la hegemonia de las ciencias naturales en la construccion del saber
cientifico y en la configuracion de las ciencias sociales. Mientras que la Filosofia de Hegel sostiene la
emancipacion progresiva de la razén y de la libertad, emancipacion del trabajo, progreso de la tecnociencia
capitalista.
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p-50). Sostiene que los pequefios relatos marcan singularidades y provisionalidad. Es la
paralogia la ciencia posmoderna que se ocupa de la investigacion de las inestabilidades. Los
pequefios relatos se mantienen como la forma por excelencia que toma la invencion
imaginativa y la ciencia.

Respecto a la nocion de acontecimiento, también estd tomada como perspectiva
filos6fica desde las consideraciones de Badiou (2015, 2010) y Lazzarato (2010). Ambos
autores entienden al acontecimiento como una politica. Un acontecimiento es un momento
social destacado por el modo en el que la subjetividad se siente perturbada. Este momento
puede ser compartido por grupos sociales, pero su contingencia permite que no todos los
entiendan del mismo modo. Sostiene Lazzarato (2010, p.47) que “la filosofia del
acontecimiento hace posible desarrollos completamente distintos. Define un proceso de
construccion del mundo y de la subjetividad que no parte del sujeto (o del trabajo), sino del

acontecimiento”. Y lo complementa argumentando que su modo es la problematica.

Un acontecimiento no es la solucion de un problema, sino la apertura de
posibles. Asi, para el filosofo ruso Mijail Bajtin, el acontecimiento revela la
naturaleza del ser como pregunta o como problema, de manera que la esfera
del ser es la de “las respuestas y las preguntas”. En oposicion a lo que Marx
pensaba, para quien la humanidad se plantea unicamente los problemas que
puede resolver, el problema que se puede construir a partir del
acontecimiento no contiene implicitamente sus soluciones, que deben por el
contrario ser creadas. El enunciado “otro mundo es posible” designa menos
una afirmacion que una intérrogacion, un acontecimiento”. (p.45)

Tanto Lazzarato como Badiou, comparten que es el momento social destacado el que
hace aparecer la /posibilidad de que algo, que era invisible e impensable, se haga visible al
punto de la preocupacion, perturbacion o molestia. Desde esta. perspectiva, no cualquier
situacion es considerada acontecimiento. Para poder reconocer y distinguir un acontecimiento
de otro que/no lo es, hace falta un trabajo subjetivo y social para que la posibilidad se-haga
real. Porquie un acontecimiento es siempre localizable, es en un punto de situacion y tiene
siempre/su sitio social. Pero también hay que destacar que es opuesto al hecho, porque este
ultimo es neutral y a veces natural. Es entonces, como sostienen los autores, un momento
politico que produce mutaciones en la subjetividad, es decir que ya no se soporta lo que antes
se soportaba y toleraba. Responde a la pregunta ;qué esta pasando?

Esta nocion de acontecimiento se relaciona con una propuesta mesopolitica de
contenidos con NIC en el momento en el que la escuela advierte, al nivel de la perturbacion y

el reconocimiento, algun problema que antes no advertia acerca del consumo problematico de

sustancias, la alimentacion, el cambio climatico, lo vincular, la energia, los desafios de la
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democracia, la alimentacion y lo tecnologico en la era digital que son éstos, los nucleos
construidos con interdisciplinariedad para ser trabajados en el curriculum escolar. Por poner
un ejemplo, no se trabajara ‘la alimentacién’ como contenido tal como se lo puede encontrar
en el disefio curricular, sino que, a partir de un acontecimiento relacionado con la
alimentacion en una escuela particular, con sujetos y cultura particular, se acude al nucleo de
interdisciplinariedad (llamado alimentacion) que aportara saberes narrativos, en el sentido que
Lyotard los considera para elaborar contenidos en torno a ello. Esto significa que no todas las
escuelas encuentran el mismo acontecimiento, ni tienen que pasar por todos los
acontecimientos. Menos atn, que un NIC sera trabajado de manera idéntica en diferentes
escuelas.-Se establece una logica de la equivalencia entre saberes que son muy diferentes
entre si. Pero también puede ocurrir que se adviertan acontecimientos cuyas problematicas no
estén representadas en NIC, como por ejemplo “el caos” y sea la escuela quien decida los
saberes narrativos para ensefiarlo.

NIC no reemplaza ni a los NAP establecidos como contenidos prioritarios por el CFE
ni‘a los contenidos de las disciplinas escolares presentes en el curriculum provincial. Es una
propuesta complementaria /a este ultimo cuyo modo contingente habilita otras maneras de
entender el contenido asociado a saberes narrativos y a la logica del acontecimiento, como

modo de traducir sentido para los contenidos.

La escuela como escenario del acontecimiento

La propuesta que acabo de presentar cuenta con la particularidad de la escuela como
el escenario /de las decisiones curriculares. ['ejos de la universalidad de un curriculum
descentralizado, que como sostengo en mi tesis no garantiza una mejor implementacion que
otro centralizado, NIC compromete al relato narrativo de una escuela a encontrar sus propios
acontecimientos. Aquellos que representan a los sujetos que la habitan, los que denotan el
contexto social y cultura en el que esté inserta y los que la definen ideoloégicamente. Trabajar
NIC en la escala provincial carece tanto de significacion como trabajarlo a nivel individual o
de grupo clase. Porque tanto en uno como en otro, lo que se pierde es el sentido de lo politico.
En el primero, seria lo mas parecido al consenso. En el segundo, lo mas parecido a los
intereses personales. Y en ambos casos se pierde el caracter sobredeterminado de las

relaciones sociales (LACLAU, 2014, p. 135).
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Pensar en el desarrollo institucional del curriculum a nivel de la micropolitica,
significa reconocer a la escuela como el espacio intermedio para la construccion social y
politica de la democracia. Es la arena donde los antagonismos pueden transformarse en una
logica democratica agonista y el conflicto puede ser reconocido por los sujetos involucrados.
Es la escuela la que se deja sorprender por el acontecimiento y se mira asi misma a través de
este. La retoricidad con la que asume el tratamiento de un contenido, convertido en
acontecimiento, difiere del de otras escuelas y esto interrumpe la falaz universalidad requerida
al curriculum cuya significacion estaria encontrando rapidamente sus propios limites. Cuando
la escuela reconoce sus propias narrativas y sus acontecimientos entra en un plano simbolico
sin limites. Alejandose del vacio y de la dimension de lo real, construyendo sus propios
juegos de lenguaje donde la polisemia y la flotacion de significados distinguen a esa escuela
de otras.

Volviendo a la tesis acerca del proceso de identificacion de politicas curriculares,
sostengo que no se define por la centralizacion/descentralizacion, sino por la tension entre la
hegemonia y la autonomia para la traduccion y recontextualizacion de sus discursos. NIC es
una traduccion para la presentacion de contenidos en el curriculum provincial que no ocupa
centralidad, atendiendo a/que no es el unico modo en el que el curriculum se refiere a los
contenidos, sino uno entre otros. Pero a su vez, es la traduccién que una politica curricular de
meso nivel permite realizar a cada escuela para que estas construyan sus propios discursos

sobre contenidos.

Referéncias

BADIOU, Alain. La filosofia y el acontecimiento. Buenos Aires: Amorrortu;2013.
El sery el acontecimiento. Buenos Aires: Manantial, 2015.

DE ALBA, Alicia. Curriculum universitario: académicos y futuro. México: Porrtia-CESU.
(2002).

GASHE Rodolphe. ;Qué tan vacio puede estar el vacio? Acerca del lugar de lo universal. En
CRITCHEY, S. y MARCHART, O. Laclau. Aproximaciones criticas a su obra. Buenos
Aires: Fondo de Cultura Economica, 2008.

GALLARDO GUTIERREZ, Ana. Justicia curricular y curriculum intercultural. Notas
conceptuales para su relacion. En DE ALBA, A. y CASIMIRO LOPES, A. Dialogos
curriculares entre México y Brasil. México: IISUE, 2015.

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 — V. 28 — Jul./dez. 2019 21



GOODSON, Ivor. Historia del curriculum. La construccion social de las disciplinas
escolares. Barcelona: Pomares-Corredor, 1995.

LACLAU, Ernesto. Emancipacion y diferencia. Buenos Aires: Ariel, 1996

Los fundamentos retoricos de la sociedad. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica, 2014.

y MOUFFE, CHANTAL. Hegemonia y estrategia socialista.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica, 2010.

LAZZARATO, Maurizio. Politicas del acontecimiento. Buenos Aires: Tinta Limoén, 2010.
LYOTARD, Jean-Francois. La condicion posmoderna. Madrid: Catedra, 2004Morelli

MORELLLI, Silvia. Lo politico en el curriculum del siglo XXI. Revista de Ciencias de la
Educacion. Afio 11 N°10. Rosario: Laborde Editor, pp.29-46, 2016a.

(Coordinadora) Nucleos Interdiciplinarios de Contenidos. L.a educacion
en acontecimientos. Rosario: Homo Sapiens, 2016b.

Las tensiones del curriculum. Debates politico-educativos en México
y Argentina. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores, 2016c¢.

Discurso e politica como leguagem para o curriculo: a contribui¢cdo de
Chantal Mouffe para la investigacao da Educacdo Basica na Argentina. En Lopes, A. y
Oliveira, M. Politicas de curriculo. Pesquisas e articulacées discursivas. Curitiva: Editora
CRV, 2017.

MOUFFE, Chantal. En torno a lo politico. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.,
20009.

PINAR, William. La teoria del curriculum. Madrid: Narcea, 2014.

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 — V. 28 — Jul./dez. 2019 22



