O direito a educacao na justica juvenil: uma anélise & luz das Regras de Beijing
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Resumo: As Regras Minimas das Nac6es Unidas para a Administracdo da Justica da Infancia
e da Juventude representam um marco-internacional na protecdo dos direitos da justica
juvenil. Antes da publicacdo dessas regras, criancas e adolescentes que cometiam crimes ou
contravengdes penais eram penalizados pelos Estados, sem qualquer consideracdo a sua
condicdo de pessoa em desenvolvimento. As Regras de Beijing foram criadas diante do
esforco da comunidade internacional para estabelecer diretrizes que assegurem um tratamento
proporcional, humanizado aos menores de idade que cumprem medida socioeducativa. Diante
desse cenario, vislumbra-se a educacdao como elemento primordial no processo de
ressocializacdo. A relevancia do estudo reside na necessidade de ampliar o debate sobre a
garantia de direitos fundamentais, como a educacdo no contexto da justica juvenil, muitas
vezes marcado por omissoes e violagdes. Com isso, este artigo tem o objetivo de analisar a
forma como o direito a/educacdo é concebido nas Regras.de Beijing. Ademais, este artigo foi
elaborado a partir de um estudo bibliografico e documental, utilizando como fontes principais
bibliografias da area da educacdo, doutrinas sobre direitos humanos e documentos produzidos
pela Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU). Os resultados evidenciam que, embora as
Regras de Beijing reconhecam a importancia do direito a educacdo, o documento trata o tema
de forma ampla, 0 que demanda articulacdo/,com outros instrumentos normativos para garantir
sua efetivacdo.
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ABSTRACT: The United Nations Standard Minimum Rules for the Administration of Juvenile
Justice represent an international milestone in the protection of rights within juvenile justice
systems. Prior to the publication of these rules, children and adolescents who committed
crimes or offenses‘were penalized by States without any consideration of their condition as
individuals in development. Therefore, the Beijing Rules were established as part of the
international community's effort to set guidelines that ensure proportional and humanized
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treatment of minors subject to socio-educational measures. In this context, education is seen
as a key element in the process of rehabilitation. The relevance of this study lies in the need to
broaden the debate on the guarantee of fundamental rights, such as the right to education,
within the juvenile justice system, often marked by omissions and violations. Accordingly, this
article aims to analyze how the right to education is addressed in the Beijing Rules.
Furthermore, this article is based on bibliographic and documentary research, using as
primary sources educational literature, human rights doctrines, and documents produced by
the United Nations (UN). The results indicate that, although the Beijing Rules recognize the
importance of the right to education, they address the issue in a broad manner, requiring
articulation with other legal frameworks to ensure its effective implementation.

Keywords: Beijing Rules; Juvenile justice; Human rights; Education.

Resumen: Las Reglas Minimas de las Naciones Unidas para la Administracion de la Justicia
Juvenil representan un hito internacional en la proteccion de los derechos de la justicia
juvenil. Antes de su publicacién, los Estados penalizaban a los nifios, nifias y adolescentes
gue cometian delitos o faltas sin-tener en cuenta su estado de desarrollo. Por lo tanto, las
Reglas de Beijing se crearon en respuesta a los esfuerzos de la comunidad internacional por
establecer directrices que garanticen un trato proporcionado y humano a los menores que
cumplen medidas socioeducativas. Ante este panorama, la educacion se considera un
elemento fundamental en el proceso de resocializacion. La relevancia de este estudio radica
en la necesidad de ampliar/el debate sobre la garantia de derechos fundamentales, como la
educacion, en el contexto de la justicia juvenil, que a menudo se caracteriza por omisiones y
violaciones. Por lo tanto, este articulo busca analizar como_se concibe el derecho a la
educacion en las Reglas de Beijing. Ademas, este articulo se-desarrollo a partir de un estudio
bibliografico y documental, utilizando como fuentes-primarias bibliografias en el &mbito de
la educacion, doctrinas de derechos humanos y documentos de las Naciones Unidas (ONU).
Los resultados demuestran que, Si bien las Reglas de Beijing reconocen la importancia del
derecho a la educacion, el documento aborda el tema de forma amplia, requiriendo
coordinacion con otras normativas para garantizar su eficacia:

Palabras-clave: Reglas de Beijing; Justicia juvenil; Derechos humanos; Educacion.

Introducéo

As Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Administracdo da Justica da Infancia e
da Juventude, conhecidas como Regras de Beijing, foram adotadas em 1985 pela Organizagéo
das Nacdes Unidas (ONU). Elas foram criadas com a finalidade de estabelecer diretrizes
gerais para 0s paises, uma vez que, antes de sua publicacdo, era comum que adolescentes que
praticassem atos infracionais fossem penalizados pelo Estado com fundamentos em

instrumentos penais voltadas ao publico adulto.
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Nesse contexto, adolescentes eram submetidos a processos punitivos desprovidos de
garantias fundamentais especificas e voltadas a condi¢do de pessoa em peculiar condigdo de
desenvolvimento. As Regras de Beijing representam, assim, um marco internacional na
protecdo dos Direitos Humanos, ao afirmarem que a responsabilizacdo juvenil deve estar
vinculada a promocao de direitos e ndo a sua restricao.

Nesse cenario de avango normativo, é preciso investigar como as Regras de Beijing
abordam, de forma concreta, o direito a educacdo dos adolescentes em conflito com a lei,
tendo em vista seu papel essencial na formagdo do individuo e na transformacdo de
perspectivas de vida. Embora representem um marco de protecdo juvenil, ndo esta claro no
documento, de que forma o direito a educacdo € ali concebido e como deve ser
operacionalizado. Essa insuficiéncia de detalhamento do direito a educacdo reforca a
necessidade de investigar como.o-as Regras de Beijing tratam este direito.

Portanto, o presente estudo pretende analisar em que medida as Regras de Beijing
contemplam o direito a educacé@o dos adolescentes privados de liberdade e como esse direito
se-articula com o principio da protecao integral previsto nas normas internacionais e nacionais
de direitos humanos. Diante desse contexto, tem-se como objetivo geral analisar como o
direito a educacdo é concebido e fundamentado ‘nas Regras de Beijing, destacando sua
articulagdo com o principio da protecao integral.

Diante do exposto, a reflexao sobre o direito-a educagao em contextos de privacdo de
liberdade que ora de propde, permite identificar caminhos para a efetivacdo de garantias
fundamentais, destacando a Importéncia /de praticas que utilizem a educagdo como

instrumento de aprendizagem e reinsercédo social.

Métodos

A/ metodologia utilizada neste escrito € de natureza qualitativa, com estudo
bibliografico e documental. Inicialmente, foram analisadas obras da area da educacdo e
direitos humanos, assim como o exame da Declaragdo de 1948, Constituicdo Federal e
Estatuto da Crianga e do Adolescente, com 0 objetivo de fundamentar os pressupostos
teoricos da educagdo como direito humano. Posteriormente, passou-se a analise das Regras de
Beijing, buscando compreender, a partir dessa fonte, os fundamentos normativos e principios
que orientam a garantia do direito a educacdo aos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas, principalmente aqueles submetidos & medida de internacdo, isto é, privados
de liberdade.
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A investigacdo dos documentos e leis foi orientada por referenciais tedricos que
concebem a educacdo como direito humano e a socioeduca¢do como pratica restaurativa. A
pesquisa buscou articular as diretrizes internacionais e nacionais no intuito de refletir sobre a
efetivacdo do direito a educacdo no contexto da justica juvenil. A andlise das Regras de
Beijing, teve como temas centrais de leitura: a garantia do direito a educacdo enquanto direito
humano e a finalidade emancipatoria da educagéo; a socioeducacdo sob a logica restaurativa,
considerando elementos como reintegracao social, responsabilizacdo sem violéncia e protecédo
integral. Esses elementos permitiram identificar nos dispositivos das Regras de Beijing como
se expressa o direito a educacgdo no contexto da privacdo de liberdade.

O referencial tedrico esta estruturado a partir de trés eixos principais. No campo dos
direitos humanos, recorre-se as contribuicdes de Bobbio, Bonavides, Mazzuoli e Piovesan,
que oferecem fundamentos para.a compreensao historica e juridica dos direitos humanos. No
que se refere a educagdo em direitos humanos, foram utilizados os aportes tedricos de
Arakaki, Bittar e Castilho, que defendem a educacdo como meio de emancipacao e cidadania.
Por fim, a discussdo sobre justica juvenil e socioeducagéo € sustentada pelas contribuicdes de
Kozin, Neto, Paula, Silva, Saraiva, dentre outros autores, realizando-se, a partir de entdo, a
articulacdo com os dispositivos das Regras de Beijing, de modo a compreender como o direito

a educacdo é concebido nesse documento internacional.

Resultados e discussao

A educacgédo como direito humano

Os direitos humanos constituem um conjunto de prerrogativas fundamentais inerentes
a todos os individuos, 0s quais existem para garantir condices minimas de vida digna a todas
as pessoas, ou seja, independentemente da nacionalidade, raga, sexo, religido ou condicdo
social. Embora, atualmente, muito se fale em preservacdo dos direitos humanos, houve
diversos fatos vivenciados pela humanidade para que eles sejam tratados com a magnitude
que merecem.

Os direitos que se encontram positivados na Constituicdo Federal e tratados
internacionais nasceram das lutas contra o poder e contra a opressao de forma gradual. Eles
ndo foram conquistados de uma so6 vez, foram sendo adquiridos com passar do tempo,
conforme nascia a necessidade de assegurar a cada pessoa e a sociedade uma existéncia digna
(Arakaki, 2018).
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A preocupagdo com a preservacgao dos direitos humanos surgiu no cenario traumatico
vivenciado apés a Segunda Guerra Mundial, periodo em que a humanidade estava
recuperando-se de diversas violacdes sofridas, como o holocausto, bombardeios massivos e
torturas. Além das guerras, anteriormente, houve outros episodios que contribuiram para o
reconhecimento da urgéncia em proteger esses direitos, como a escravidao.

Portanto, ainda que a trajetoria da civilizagdo humana tenha sido marcada por
inimeras atrocidades, foi apds os episodios vivenciados durante a Segunda Guerra Mundial
que se consolidou a consciéncia coletiva sobre a urgéncia de se proteger a dignidade humana.
Por essa razéo, foi-criada a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), com a finalidade de
promover a paz, a seguranca e a cooperacao entre os povos. Embora a criacdo da ONU tenha
marcado um avan¢o na consolidacdo dos Direitos Humanos, a necessidade de definir
garantias universais permaneceu. Assim, Arakaki (2018, p.24) defende: “A conscientizagao
generalizada dos paises sobre a necessidade de protecdo ao individuo s6 veio apds a Segunda
Guerra Mundial, devido as barbaries ocorridas durante o nazismo, culminando na DUDH em
1948.”

Este novo orgdo proclamou, em 1948, a Declaracdo Universal de Direitos Humanos
(DUDH), sendo o marco jinicial da normatizacdo das prerrogativas da dignidade humana em
escala mundial. Nas palavras de Piovesan (2023, p. 5): “A Declaragao consolida a afirmagao
de uma ética universal, ao consagrar um consenso.sobre valores de cunho universal, a serem
seguidos pelos Estados”. Nesse contexto, a DUDH abrange em sua redagdo prerrogativas
civis, politicas, economicas, sociais e culturais, bem como defende a liberdade, igualdade,
justica e a preseryagao da paz, colocando a dignidade humana como elemento central.

A Declaragao de 1948 pontuou os preceitos de universalidade e indivisibilidade dos
direitos, tendo-se a condicao de pessoa como Unico requisito para ser possuidor destes, assim
como todos eles, sejam civis, politicos, econdmicos, sociais ou culturais séo- tratados
igualmente como essenciais, nao podendo ser hierarquizados ou tratados separadamente
(Piovesan, 2023).

Todavia, a Declaracdo de 1948 ndo foi concebida como um tratado internacional;
embora possua notavel valor normativo e politico, é fundamental destacar que ndo possuli
forca juridica vinculante: seu papel € declaratorio e orientador. Entretanto, sua importancia é
inegavel, pois, a partir dela, tratados internacionais com carater vinculante foram elaborados e
ratificados pelos paises no decorrer das proximas décadas. Nesse sentido, nas palavras de
Castilho (2023), os tratados, pactos e convencdes internacionais representam uma importante

fonte do Direito diretamente ligada a prote¢édo da dignidade humana.

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 — V.48 (set/dez) 2025 148



Apos a Declaracdo de 1948, deu-se continuidade ao processo de consolidacdo dos
Direitos Humanos por meio dos tratados internacionais que sobrevieram ao longo do tempo,
como o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos em 1966, o Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais em 1966, o Pacto de San José da Costa Rica em
1969, bem como a previsdo nas constituicdes nacionais dos Estados. Diante desse cenério,
Arakaki (2018) elenca que a Declaracdo de 1948 teve papel fundamental, influenciando
internacionalmente toda a esfera constitucional; apds sua promulgacdo diversos paises
incorporaram em seu ordenamento juridico um capitulo sobre os direitos e garantias
individuais.

A Declaracao Universal de 1948 inaugura um ciclo de normatizacéo internacional dos
direitos que ganha forca por meio dos tratados internacionais posteriores. Castilho (2023)
evidencia que apos sua promulgacdo, o reconhecimento da importancia da protecdo a
dignidade humana difundiu-se pelo mundo, havendo mudan¢a no modo de pensar e agir da
sociedade, uma vez que cada pessoa passou a ser vista como possuidora de direitos universais
inerentes a sua condi¢édo humana.

Com o estudo aprofundado sobre o assunto, os Direitos Humanos passaram a ser
classificados em dimens@es ou geracoes, a fim de representar a sua evolucdo historica a
medida que novas demandas sociais foram surgindo, bem como tornar sua compreensao mais

acessivel. Nesse diapasao, afirma Paula (2024, p.25):

Classificar os direitos humanos néo e uma tarefa facil. A classificacdo mais
adotada no Brasil ¢/ a que separa 0s. direitos humanos em geracdes,
considerando seu surgimento historico e sua natureza. N&o se substituem; se
completam, formando um todo que gravita em-torno da dignidade da pessoa
humana.

Adicionalmente, a divisdo dos Direitos Humanos em geracdes vai além das questoes
didaticas:/sua divisao em geracdes possui a finalidade de refletir a sua evolucao historica. Para
Bobbio {2004), eles constituem-se em trés geracfes. A primeira € composta pelos direitos
civis e politicos, como o direito a vida, liberdade e propriedade; essa geracéo esta associada a
ideia de liberdade do sujeito frente ao Estado. Por outro lado, a segunda geragdo contempla
direitos econdmicos, sociais e culturais, como educacdo, trabalho e salde, nesses casos
exigindo uma atuacdo positiva do Estado. Por fim, a terceira geracdo abrange direitos
coletivos ou difusos, tais como a paz, a0 meio ambiente equilibrado e ao desenvolvimento, ou

seja, pensa-se na prote¢do dos individuos enquanto coletividade.
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Quando o assunto é geragdo de Direitos Humanos, a doutrina diverge opinides,
enquanto alguns juristas elencam apenas trés geragfes, outros ponderam que estas
subdividem-se em quatro. Para Bonavides (2004), deve-se considerar a existéncia de uma
quarta geracao, relacionada ao direito a democracia, a informacdo e ao pluralismo. Esses
direitos apontam para a construcdo de uma sociedade marcada pelo fortalecimento das
relagbes democréticas em todas as esferas de convivéncia. O Autor explica que a quarta
geracdo ndo anula ou substitui as geragcdes anteriores, mas representa um estagio de expansao
desses direitos. Por exemplo, os direitos individuais se fortalecem dentro de um sistema
juridico orientado por valores como liberdade e democracia.

Nesse cenario, observa-se que enquanto a primeira geracdo exige uma abstengdo por
parte do Estado, a segunda geracdo exige aces positivas, ao passo que a terceira geracao €
voltada para cooperacdo e protecdo coletiva; por fim, a quarta geracdo reflete as
transformacoes impostas pela globalizacdo e pelos avancos tecnoldgicos (Bonavides, 2004).
Dentre todas as prerrogativas da protecdo humana elencadas, a educagdo ocupa posicao de
destague nesta pesquisa. Desde a promulgacédo da DUDH em 1948, a educacao foi elevada ao
patamar de Direito Humano, uma vez que, anteriormente, 0 acesso ao ensino era visto como
privilégio de classes sociais elevadas. Diante disso, para Bobbio (2004), a educagdo compde a
seara dos direitos de segunda geracao, também chamados de direitos sociais.

A Declaragdo de 1948, em seu artigo 26, aponta que todo ser humano possui direito a
educacdo gratuita, com ensino fundamental obrigatorio, ao passo que a educacdo técnica
devera ser oferecida de modo geral e o ensino superior acessivel a todos (ONU, 1948). Dessa
forma, observa-sé que o reconhecimento da oferta da educagdo como um dever do Estado,
tanto na seara internacional guanto no plano nacional, consolidou-se ao longo do tempo como
um direito social: a educacéo deixou de ser um-privilégio e passou a tornar-se um dever do
Estado com/relacéo a todos 0s sujeitos.

No Brasil, foi ao final do século XX que o direito a educacao teve sua positivacao,
uma vez que, com o advento da Emenda Constitucional de 1969, passou a ser “direito de
todos e dever do Estado”, tendo em vista que o texto constitucional de 1891 era omisso com
relagdo a esse direito (Bittar, 2014). Posteriormente, teve sua reafirmagdo na Constitui¢ao
Federal de 1988, representando um marco legal com relacdo as iniciativas educacionais
pautadas nos direitos humanos. A Constituicdo lhe conferiu a natureza de direito publico
subjetivo, ou seja, sua concretizagdo € obrigatoria, ndo podendo o Estado se eximir de

promové-la (Sousa, 2010).
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Dessa forma, tendo status de direito fundamental, eis que positivado na Constitui¢cdo
Federal, a educacdo € considerada uma prerrogativa exigivel do Estado, podendo ser
judicialmente reivindicada quando o poder publico omitir ou falhar na garantia. Além de sua
previsdo constitucional, também encontra respaldo na legislacdo infraconstitucional,
especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) - Lei n. 9394/96 e
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n. 8.069/90.

Nessa perspectiva, segundo 0s preceitos constitucionais, a educacao esta diretamente
relacionada ao fortalecimento da democracia, uma vez que também é compreendida como
uma dimensdo essencialmente politica, por sua capacidade de transformar a sociedade por
meio daparticipacdo critica e ativa dos sujeitos (Castilho, 2016). Ao passo que, enquanto
direito social, requer comprometimento continuo do Estado em fornecer recursos e estruturar
um sistema educacional eficaz, pois a valorizacdo da educagdo proporciona a formacédo da
consciéncia critica e a participacdo ativa na sociedade, contribuindo-se para o alcance de
evolucdes significativas no processo de consolidacdo do estado democratico de direito
(Bittar, 2014).

Por outro lado, pensar o direito a educacdo é também refletir sobre as condi¢des de
vida dos sujeitos, especialmente daqueles que estdo em situacdo de vulnerabilidade social,
pois € justamente nesse ambiente de caréncias multiplas, como fome, auséncia de protecdo
familiar, excluséo e violéncia, que os sujeitos se distanciam do ambiente escolar (Castilho,
2016). Nessa perspectiva, garantir 0 acesso ao ensino exige mais do que apenas abrir as portas
da escola, implica’ em assegurar condicOes/para que 0s estudantes permanecam e de fato

tenham aproveitamento e aprendizado:

O direito a educagio assim concebida nao inclui somente o acesso a escola.
Como vimos, é também sinonimo de educagao de gqualidade, com a qual o0s
individuos desenvolvem conhecimentos e habilidades aplicaveis a vida
diaria. Tal direito deve compreender-a implementacéo de medidas concretas
para garantir a continuidade e, especialmente, a perseveranca dos alunos
(Castilho, 2016, p. 145).

Em linhas gerais, o direito a educagdo também demanda a implementacédo de politicas
publicas eficazes que assegurem condicdes reais de permanéncia e éxito escolar; sem essas
medidas, este torna-se incompleto, pois ndo basta oferecer o acesso ao ensino se 0 aluno nédo
encontrar 0s meios necessarios para desenvolver-se integralmente. Em diversos paises,
observa-se um esforco para garantir o acesso universal a educacdo, porém, matricular as

criangas na escola é apenas a primeira etapa. E fundamental considerar as condicdes em que
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vivem, como os habitos familiares, a auséncia de violéncia, a higiene do ambiente domiciliar,
0 acesso a cuidados médicos e a alimentacdo adequada, elementos essenciais para o
aprendizado. Além disso, dentro das escolas, é necessario contar com professores capacitados,
e recursos pedagdgicos suficientes para assegurar a efetividade do ensino (Castilho, 2023).
Com base nisso, vislumbra-se que a educagao € pressuposto essencial para o exercicio
da cidadania e fortalecimento da democracia. No entanto, como se concretiza esse direito
quando se fala de adolescentes que cometeram atos infracionais, especialmente aqueles
privados de liberdade? Nesta secdo, observou-se como se efetivou a luta histérica pelos
Direitos Humanos, bem como o0 contexto de surgimento dos principais instrumentos
normativos voltados a sua protecdo. No entanto, além de reconhecer a importancia do direito
a educacdo, € preciso analisar como este se concretiza em contextos especificos, como nos
casos de adolescentes que cometeram ato infracional e encontram-se em cumprimento de

medida socioeducativa de privagédo de liberdade.

A'privacao de liberdade dos adolescentes em conflito com a lei

Apo6s compreendida a educagdo como um Direito Humano, é necessario analisar como
esta se efetiva em contextos especificos, como é o caso-dos adolescentes que cumprem
medida socioeducativa de internacdo, uma vez que-a socioeducacao é a resposta do Estado a
pratica de atos infracionais por adolescentes. Portanto, esta secdo tem por finalidade
esclarecer os fundamentos que envolvem a responsabilizagédo de adolescentes em conflito com
a lei.

No sentido juridico, crianca é todo sujeito que possui idade compreendida entre 0 a 12
anos incompletos, enquanto 0s adolescentes possuem idade compreendida entre 12 anos a 18
anos incompletos; ao completar a maioridade,  tornam-se adultos e passam a ser
responsabilizados penalmente. No entanto, enquanto criangas e adolescentes, em razéo de se
tratar de“sujertos em peculiar condicdo de desenvolvimento, ainda sem possibilidade de
responsabilizacdo penal, recebem do Estado tratamento juridico diferenciado, fundamentado
na logica da protecdo integral. Nessa perspectiva, o Ministério Publico de Santa Catarina
(2013, p. 30) enfatiza: “O legislador conferiu tratamento diferenciado do imposto ao adulto
por entender que a crianca e o0 adolescente séo pessoas ainda em desenvolvimento, tratando-se
de seres humanos em veloz processo de formagao.”

Desse modo, Gisi (2022) descreve que ao contrério da justica penal, que ndo se

interessa pela histéria de vida do individuo que cumpre a pena, a justica juvenil € pensada na
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reinsercdo social do adolescente, valoriza sua trajetdria e busca entender os motivos pelos
quais o adolescente cometeu 0 ato equiparado a crime ou contravengdo penal, para a partir
disso adotar acOes para conscientiza-lo e reeducé-lo. Trata-se de um modelo que prioriza a
reconstrucdo de vida, em vez da simples punicdo. A justica juvenil difere-se da justica
criminal em diversas circunstancias, uma vez que hd uma distincdo profunda entre as
abordagens destinadas a adolescentes e adultos, enquanto a justi¢a criminal se caracteriza por
uma logica predominantemente punitiva, a justica juvenil adota a perspectiva da
ressocializacéo.

Dessa maneira, tanto as criancas quanto o0s adolescentes sdo considerados
inimputaveis, ou seja, nao podem ser responsabilizados criminalmente pelos atos que
praticam. Por isso, é correto afirmar que, no Brasil, adolescentes ndo cometem crimes, mas
praticam atos infracionais, sendo submetidos a um sistema proprio de responsabilizacéo
conforme os procedimentos do Estatuto da Crianga e do Adolescente, ocasido em que serdo
aplicadas as medidas socioeducativas. Diante desse cenério, nas palavras de Paula (2025), o
ato infracional corresponde a uma conduta que se enquadra nas descricGes de crime ou
contravengdo penal previstas na legislacdo penal, ‘@ qual delimita de forma precisa os
comportamentos considerados ilicitos e as respectivas san¢des aplicaveis aos adultos.

Por sua vez, é necessario atentar-se para o fato que, diferentemente dos adolescentes,
as criangas que praticam ato infracional ndo se-aplicam medidas socioeducativas, mas
medidas de protecao, nos termos do art. 105 /do ECA (Brasil, 1990). Nesse contexto, Paula
(2025) elenca que; se ao tempo da pratica'do ato infracional o sujeito possuir doze anos
incompletos, torna-se isento de medidas socioeducativas, uma vez que criangas sao excluidas
de quaisquer medidas de cunho ressocializador, sendo uma inimputabilidade penal e também
socioeducativa.

A luz dessas consideracdes, vislumbra-se que o legislador concluiu que criangas e
adolescentes encontram-se em estagios diferentes de desenvolvimento, isto €, ndo possuem o
mesmo ‘nivel“de compreensdo e discernimento sobre suas condutas. Essa diferenciacdo
demonstra a preocupacgdo do legislador em assegurar providéncias proporcionais ao grau de
maturidade e de acordo com cada faixa etéaria de cada individuo.

Por conseguinte, o art. 112 do ECA contempla sete espécies de medidas
socioeducativas, iniciando-se pelas mais brandas e finalizando seu rol com medidas rigidas,
sendo: adverténcia, obrigacéo de reparar o dano, prestacao de servico a comunidade, liberdade
assistida, semiliberdade e a internacéo, sendo esta com a privacao de liberdade total.
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Por fim, também poderao ser aplicadas quaisquer medidas previstas no art. 101, | a VI
do ECA, sendo: encaminhamento aos pais ou responsavel; orientagdo, apoio e
acompanhamento temporarios; matricula e frequéncia obrigatorias no ensino fundamental;
inclusdo em programas comunitarios ou oficiais de auxilio e protecdo a familia, a crianca e ao
adolescente; requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquiatrico; e inclusdo em
programas de orientacdo e tratamento a alcodlatras e toxicobmanos (Brasil, 1990).

Destinada aos casos de atos infracionais mais gravosos, a internagéo é aplicada quando
tratar-se de ato cometido mediante grave ameaga ou violéncia, como também nos casos de
reiteracdo no cometimento de outros atos infracionais graves, ou quando ha descumprimento
da medida socioeducativa anteriormente imposta ao adolescente (Brasil, 1990).

Entretanto, ainda que a medida socioeducativa de internacdo represente uma forma de
privacdo de liberdade, ela ndo deve ser assemelhada a Iégica punitiva do sistema penal. O
objetivo ndo € punir, mas sim, proporcionar ao adolescente condicGes para refletir sobre sua
conduta, desenvolver habilidades e reconstruir sua trajetoria, tendo em vista que é voltada a
formacdo, desenvolvimento e reintegracdo social, finalidade que é alcancada através de
estratégias pedagdgicas. Acerca desses pressupostos, explica Konzen (2006, p. 352):
“Pedagodgico remete a um campo de conhecimento diretamente vinculado a educagao, pois a
pedagogia nada mais é do que a ciéncia da educacao que tem-por objetivo a reflexdo, a critica,
a ordenacdo e a sistematizagao dos processos educativos’.

Em que pese 0 Autor afirme a caracteristica pedagogica da medida socioeducativa,
Konzen (2006) também destaca que esta superada a ideia de que a medida socioeducativa se
justifica apenas por uma funcdo estritamente pedagogica. O que legitima sua aplicacdo € a
necessidade deAmpor limites ao adolescente e de assegurar a protecéo do coletivo social. Isso,
contudo, ndoexclui o dever do programa responsavel pela execucao da medida de atender as
necessidades do adolescente, 0 aspecto educativo deve ser uma caracteristica do programa de
atendimento que a executa, € ndo da medida propriamente dita.

Rortanto, a formagao integral do adolescente impde aos sistemas socioeducativos o
desafio de garantir que os programas voltados & execucdo das medidas sejam efetivamente
estruturados para cumprir esse papel, e ndo que a medida juridica em si seja confundida com
uma ferramenta de reeducacao, isto €, a medida socioeducativa é, antes de tudo, uma resposta
juridica ao ato infracional: ela ndo €, por natureza, um processo educativo; por sua vez, 0 que

pode ser educativo sdo as agOes e programas realizados dentro do cumprimento da medida

socioeducativa (Konzen, 2006).
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Nesse sentido, ndo se pode deixar de reconhecer que o fundamento principal para o
éxito das medidas socioeducativas gira em torno dos principios atrelados a socioeducagdo. As
medidas aplicadas aos adolescentes em conflito com a lei, sobretudo a medida socioeducativa
de internacdo, devem estar orientadas por uma proposta pedagogica que viabilize processos
educativos transformadores. Craidy (2017) menciona que a socioeducacao abrange o trabalho
conjunto entre familia, escola, sociedade e poder publico, uma vez que ndo é possivel
promover a ressocializacdo de um sujeito sem atrelar a atuacao familiar, escolar e social.

Todavia, apesar da natureza pedagégica, ha um fundado receio quanto a efetivacédo
dos direitos humanos dos adolescentes no cumprimento da medida socioeducativa em meio
fechado.-Uma vez que, ao atentar-se para o percurso historico relacionado ao assunto, nem
sempre as medidas socioeducativas foram vistas sob a 6tica do principio da protecédo integral.
Mesmo com a promulgacao da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e outros
tratados internacionais que sobrevieram ao longo do tempo, durante significativa parte do
século XX e séculos anteriores, atos infracionais eram tratados de forma estritamente
punitiva, assim como no sistema penal comum.

No Brasil, por exemplo, existia a Delegacia de Policia de Protecdo ao Menor, onde
meninos pobres eram encarcerados, permaneciam /abandonados em celas iguais as da pior
carceragem, sem garantia de quaisquer direitos inerentes a pessoa humana (Silva, 2006).
Nesses locais 0s menagres nao se alimentavam adequadamente, ndo estudavam, nao recebiam
atendimento psicoldgico, sequer lhes era possibilitado satisfazer as necessidades bésicas de
qualquer ser humano. Além disso, segundo/o Ministerio Publico de Santa Catarina (2013),
naquele tempo, /a privacao de liberdade possuia intencdo de resgatar os menores da
delinquéncia e/ensina-los um estilo de vida “considerado decente”; ocorre que as medidas
adotadas, na realidade, visavam apenas a protecdo da sociedade contra os chamados a época
“menores”, & nao efetivamente proteger criancas e adolescentes.

Isso ocorria no contexto nacional e em escala internacional, isto €, ndo se levava em
consideragao o fato de ‘que as criancas e 0s adolescentes eram sujeitos em condicdo de
desenvolvimento e careciam de protecdo, muito menos cogitava-se sobre os preceitos da
socioeducacdo. Desse modo, conforme evidencia o Ministério Publico de Santa Catarina
(2013), apenas preocupava-se com a punigdo dos menores infratores, acreditando-se que
através da repreensdo o adolescente desenvolveria novas perspectivas de vida, evidenciando a
profunda violagcdo de direitos que marcava o tratamento estatal destinado a criangas e

adolescentes em conflito com a lei naquela época:
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A taxionomia acobertava a iniquidade da prisdo por pobreza e, o0 que é pior,
sem determinacdo de tempo e sem observancia de qualquer critério.
Confundiam-se infratores, abandonados, vitimas e vitimizadores. Sentencas,
qguando preenchiam 0s pressupostos da fundamentagdo, eram
indeterminadas. As respostas pela delinquéncia juvenil ndo se atinham aos
critérios da legalidade e da proporcionalidade (Silva, 2006, p. 52).

Ao confundir abandono, infracdo e vitimizacdo, o sistema ignorava as particularidades
de cada situacdo, aplicando medidas severas de forma indistinta e desproporcional aos
adolescentes. Diante desse cenério, no qual havia a necessidade urgente da criagdo de normas
para regulamentar a justica juvenil dos paises, a Assembleia Geral da ONU publicou em 1985
as Regras Minimas das Nacgdes Unidas para a Administracdo da Justica da Infancia e
Juventude, também chamadas de Regras de Beijing, pois foi apresentada no 7° Congresso das
Nacoes Unidas sobre a Prevencdo do Crime e o Tratamento dos Delinquentes, realizado na
cidade de Beijing, na China.

Embora ndo gozem de status de tratado internacional, sdo consideradas normas soft
law, Isto €, nao séo _obrigatdrias, mas exercem forte influéncia como inspiracdo de tratados
internacionais e demais legislacoes. De maneira geral, as Regras Minimas servem como
documento orientador e gexpressam principios de protecdo a infancia e a adolescéncia.
Mazzuoli (2001) evidencia que ndo obstante as normas soft law serem destituidas de forca
juridica obrigatoria, ou dotadas de menor valor normativo, ndo se pode negar sua relevancia
no ambito do Dirgito Internacional, pois ‘exercem papel significativo na construcdo
progressiva de normas nacionais € internacionais.

Outrossim, as Regras de Beijing sao chamadas de ‘“‘Regras Minimas” justamente
porque levam em consideracao a diversidade de realidades politicas, econdmicas e culturais
dos diferentes/paises, sendo suas normas um parametro minimo a ser seguido. Levando isso
em conta, foram criadas com 0 objetivo de impor limites na atuacao estatal das-nacdes quanto
ao tratamento dos infantes em casos de ato infracional, conforme exposto na apresentacao do

documento:

Estas regras representam um guia para garantir que a justica juvenil priorize
a dignidade e o bem-estar das criangas e adolescentes, oferecendo uma
alternativa as abordagens historicamente punitivas e estigmatizantes e uma
resposta ao imperativo constitucional de proteger os direitos das criancas e
adolescentes (ONU, 1985, p. 7).

Diante disso, acerca da organizacdo didatica do documento, infere-se que é separado
por eixos tematicos, divididos em seis partes, somando um total de trinta artigos, 0s quais

tratam de diversos aspectos da administragéo da justica juvenil, iniciando-se pelas disposi¢des
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gerais até o tratamento institucional por parte do Estado. Assim, as Regras de Beijing
apresentam uma estrutura clara e abrangente, com disposi¢fes que orientam 0s paises na
formulacéo de politicas coerentes com os direitos das criancas e adolescentes.

As Regras de Beijing trazem conceitos importantes sobre jovem, ato infracional e
jovem infrator. Nessa perspectiva, jovem é toda crianga ou adolescente que responde por uma
infracdo de forma diferente do adulto. Infragdo é todo comportamento penalizado pela lei de
acordo com o respectivo sistema juridico. Por fim, jovem infrator é aquele a quem se tenha
imputado o cometimento de uma infracdo (ONU, 1985). Embora as Regras de Beijing
mencionem que jovem € toda crianca ou adolescente que responde pelo ato infracional, €
valido recordar que, no Brasil, criancas ndo sao penalizadas por atos infracionais, podendo, no
maximo receber uma medida de protecdo. Apenas adolescentes respondem por ato infracional
no Brasil, podendo receber uma medida socioeducativa, inclusive a mais rigida de todas, a
internacdo, que priva o adolescente integralmente de sua liberdade. No entanto, como ja
explicitado, o documento foi elaborado considerando os diferentes contextos vivenciados nos
paises.

Portanto, ao distinguir jovens e adultos no que tange a responsabilizagédo e delimitar o
conceito de infracdo identificando quem € considerado jovem infrator, a ONU preocupou-se
em deixar claro em quais casos devera haver a intervencdo dos Estados, bem como que esta
deve ocorrer de forma proporcional e condizente com a condicdo de pessoa em
desenvolvimento do/menor infrator.

Ademais, o principio da proporcionalidade constitui um dos grandes pilares das
Regras de Beijing, de modo que o sistema de justica dos paises deve adotar medidas
compativeis e proporcionais a gravidade do ato infracional praticado. Assim, Sposato (2006)
menciona que as Regras Minimas deixam claro em todo o seu texto que em todas as medidas
aplicadas a prioridade € o bem-estar do jovem, rompendo com a logica punitivista e propondo
uma abordagem pedagogica e humanizada, valorizando a condicdo de pessoa em
desenvolvimento, ‘tendo 0 principio do melhor interesse do adolescente como limite na
imposicao de sangdes.

Além disso, ao longo de seu texto, as Regras de Beijing reforcam a importancia de um
processo imparcial aos adolescentes, tendo como garantias a presungé@o de inocéncia, o direito
a assisténcia judiciaria, a presenca dos pais ou responsaveis legais durante as fases do
procedimento de apuracdo de ato infracional, bem como o direito de recorrer contra decisdes
que lhes sejam desfavordveis. Outro ponto a ser destacado é o fato de que a privacdo de

liberdade do adolescente é o ultimo recurso a ser utilizado, sendo substituida por hipdteses
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alternativas. No entanto, caso seja necessaria a aplicagdo da restricdo de liberdade, o
adolescente devera ficar em estabelecimento diferenciado do sistema penal comum (ONU,
1985).

Levando em consideracdo as praticas histéricas marcadas por arbitrariedades estatais,
nas quais a institucionalizacdo dos adolescentes era conduzida sem observancia aos critérios
legais e constitucionais, o reconhecimento de que a privagdo de liberdade deve ser medida
excepcional representa um avanco na protecdo dos direitos dos adolescentes. Conforme
preconiza Silva (2006, p. 54): “Nao mais se tolera privacdes de liberdade, mesmo de modo
eufemistico rotuladas de internacOes, sem 0s pressupostos da estrita legalidade, do juizo
natural e da observancia do devido processo.” Assim, 0s principios da estrita legalidade, do
juizo natural e do devido processo legal formam um conjunto indissociavel que assegura a
protecdo juridica dos adolescentes em conflito com a lei, garantindo que qualquer medida
restritiva de liberdade seja aplicada somente com respaldo legal explicito e em casos
excepcionais.

Conforme exposto, este capitulo apresentou o contexto de surgimento das Regras de
Beijing, destacando seus principais pressupostos e diretrizes que norteiam a administracdo da
justica juvenil no plano internacional. Ademais, entre os diversos direitos abordados pelas
Regras, merece especial atencdo o direito a educacdo, uma vez que constitui um eixo
estruturante nas medidas socioeducativas. Essa-questdo sera aprofundada no préximo
capitulo, que se propde a analisar, sob a luz das Regras de Beijing, a efetivacdo do direito a

educacdo no contexto das medidas socioeducativas, especialmente a privacao de liberdade.

O direito a educacao segundo as Regras de Beijing

Apaés a analise do contexto de surgimento das Regras de Beijing e de seus preceitos
gerais, esta secao se respalda na abordagem do direito-a educagdo dentro das unidades
socioeducativas, ‘buscando compreender quais 0s parametros estabelecidos pelas Regras
Minimas e de que forma tais diretrizes influenciam a normatizacéo e a préatica nas unidades
socioeducativas. Outrossim, em sua redacdo, as Regras Minimas deixam claro que o direito a
educacdo é compreendido como uma estratégia essencial no processo de ressocializagdo dos
adolescentes.

Contudo, o referido documento menciona que ndo é funcdo das Regras Minimas
prescrever especificamente qual abordagem deve ser seguida, mas sim, preleciona que cada

pais executara as orienta¢fes de acordo com suas regras proprias; contudo, todas elas devem
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ter um ponto de partida comum: a garantia dos direitos fundamentais de adolescentes,
especialmente os direitos a educacdo e ao desenvolvimento pessoal (ONU, 1985). Nesse
sentido, o direito a educacdo constitui um eixo estruturante das medidas socioeducativas. A
partir dessa perspectiva, cabe a cada pais analisar de que modo essas diretrizes serdo aplicadas
em seu ordenamento juridico.

Assim, o cumprimento das orientacGes presentes nas Regras de Beijing ndo se resume
a sua incorporacdo normativa, como também exige politicas publicas educacionais, recursos
adequados e a implementacdo de propostas pedagdgicas coerentes com as necessidades
formativas dos adolescentes. Dentre as disposicdes das Regras de Beijing, o0 art. 1.2 destaca a
necessidade de acBes estatais voltadas a construcdo de uma vida comunitéria significativa,

com énfase no acesso a educacao:

Os Estados Membros devem se esforcar para desenvolver condi¢Bes que
garantam aos(as) adolescentes uma vida significativa na comunidade, a qual,
durante/o periodo da vida em que os(as) adolescentes sdo mais suscetiveis a
comportamentos desviantes, promovera processos de educagdo e
desenvolvimento pessoal que proporcionem uma vida livre da pratica de
infragcBes (ONU, 1985, p. 09).

Nesse sentido, o dispositivo afirma a importancia da atuacéo do Estado ndo apenas no
momento da aplicacdo’de medidas socioeducativas, mas sobretudo na construcéo de politicas
publicas preventivas/em relagao aos atos infracionais. Dessa forma, a educagdo é concebida
como um instrumento preventivo da marginalizacéo e da reincidéncia. As Regras Minimas
trazem disposi¢Ges Importantes ndo apenas/acerca do acesso a educagdo por parte dos jovens
infratores, como também em relacdo a qualificagdo continua dos profissionais que atuam na
justica juvenil. Portanto, se reconhece a importancia da formagédo e capacitacdo permanente
dos profissionais envolvidos na execucdo das medidas socioeducativas, como se.observa na
Regra 22.1: “Educacao profissional, treinamento em servigo, cursos de atualizagcdo e outros
modos apropriados de Instrucdo devem ser promovidos para estabelecer e manter a
competéncia profissional necessaria de todo o pessoal que lida com casos de adolescentes”
(ONU, 1985, p. 23).

E imprescindivel que o Estado assegure condi¢Bes materiais e formativas para que 0s
profissionais estejam preparados para trabalhar no ambito das medidas socioeducativas. A
capacitacdo constitui um elemento importante, pois além de garantir o direito a educacéo, €

incumbéncia do Estado dispor de recursos necessarios para promoveé-la de forma efetiva.
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Por sua vez, o art. 24.1 aponta o direito a educacdo ao lado de outros direitos
fundamentais, a fim de facilitar o processo de reabilitacdo. Nessa perspectiva, a educacao,
juntamente com outros direitos sociais, € concebida como instrumento indispensavel para a
ressocializacdo do adolescente. O dispositivo mencionado destaca a importancia de assegurar
0 acesso dos adolescentes ao ensino, mas também a outros direitos basicos, sendo elementos

que associadamente contribuem para a reabilitacdo do jovem infrator:

Devem ser feitos esforgos para fornecer aos (&s) adolescentes, em todas as
fases do processo, a assisténcia necessaria, como alojamento, educacdo ou
treinamento vocacional, emprego ou qualquer outra assisténcia Util e pratica,
a fim de facilitar o processo de reabilitacdo (ONU, 1985, p. 25).

Com efeito, Neto (2006) evidencia que o direito de acesso e permanéncia do
adolescente no sistema educacional consubstancia-se em um “antidoto” a marginalizagao
social que encaminha os adolescentes a mendicancia, ao trabalho precoce, a prostituicéo e a
delinquéncia. Da.mesma forma, Costa (2006) pontua que o direito de acesso a educacao
durante o cumprimento da medida socioeducativa tem como finalidade primordial preparar o
adolescente para a vida em sociedade. Para isso, todas as atividades a ele destinadas, como a
escolarizacdo, formacdo/ profissional, praticas culturais, atendimento psicolégico, social,
esportes e até mesmo /a assisténcia religiosa, devem convergir para o objetivo comum de
promover o desenvolyimento das capacidades pessoais e sociais.

Diante disso, mais do que apenas um direito ofertado, a educacdo constitui uma
ferramenta estratégica para a reconstrucdo dos vinculos, reinsercdo social do adolescente e a
tomada de consciéncia acerca da gravidade da pratica de atos infracionais, possibilitando que
0 processo socioeducativo atenda simultaneamente as finalidades pedagogicas, restaurativas e
preventivas. /A meta € buscar a escolarizagdo do adolescente, favorecendo.o seu retorno a
escola e garantindo sua permanéncia e seu sucesso nos estudos” (Ferreira, 2006, p. 415).

As Regras de Beijing enfatizam a importancia da resposta estatal a pratica de ato
infracional por adolescentes, a qual ndo deve ter carater punitivo. No artigo 26.1 reforga-se
que a finalidade da privacéo de liberdade de adolescentes ndo deve ser a puni¢do, mas sim a
formagéo integral do sujeito, com énfase em sua educacdo, desenvolvimento pessoal e

preparacdo para o exercicio pleno da cidadania:

O objetivo da formacgédo e do tratamento de adolescentes em privacdo de
liberdade é a prestagdo de cuidados, protecdo, educacdo e qualificacdo
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profissional, com vistas a auxilid-los(as) a assumir papéis socialmente
construtivos e produtivos na sociedade (ONU, 1985, p. 26).

Trata-se, portanto, de uma concepcdo que entende a privacdo de liberdade ndo como
fim em si mesma, mas como oportunidade de transformacéo e construcdo de novos projetos
de vida. As Regras de Beijing reforcam que a oferta do direito a educacdo durante a privacao
de liberdade ndo é uma liberalidade do Estado, mas uma obrigacdo. Nesse contexto, Frasseto
(2006) preleciona que se o adolescente é privado de liberdade com o objetivo de ser educado,
cabe ao Estado cumprir essa missdo com eficiéncia, pois 0 custo humano dessa privacdo é
extremamente elevado. Caso ndo obtenha os resultados esperados, ndo se admite que isso
justifique a extensdo da medida, ao contrario, exige-se que 0 Estado aperfeicoe suas
estratégias e reavalie sua atuacao.

Verifica-se, portanto, que o Estado nao pode prolongar a privacdo de liberdade em
razao da sua ineficiéncia em oferecer condicoes adequadas de reeducacdo, ou seja, 0 poder
publico possui a responsabilidade de garantir propostas educativas eficazes, que ndo apenas
legitimam a internacdo, mas/que a justifique, na pratica como meio de formacdo integral do
adolescente (Frasseto 2006).

Por sua vez, o artigo 29.1 das Regras de Beijing evidencia a importancia de
alternativas diversas a privacao total de liberdade, uma vez que a privacdo de liberdade deve
ser sempre o Ultimo recurso, recomendando-se o encaminhamento dos adolescentes a lares
educativos, casas de semiliberdade ou centros de capacitacdo. Tais alternativas viabilizam o
acesso a educacao de forma mais ampla /e continua, na medida em que possibilitam a
permanéncia do/adolescente em contextos sociais menos restritivos, favorecendo o vinculo

com instituicGes de ensino:

Devem ser feitos esforcos para farnecer sistemas semi-institucionais, como
casas de passagem, lares educacionais, centros de treinamento diurno e
outros arranjos apropriados que possam ajudar adolescentes em sua
reintegracao adequada na sociedade (ONU, 1985, p.28).

Nesta mesma perspectiva, Saraiva (2006) dispOe sobre a importancia da privacdo de
liberdade dos adolescentes ser orientada por principios como o da brevidade e
excepcionalidade. Ha situagdes em que a imposi¢do da medida restritiva se apresenta como
uma necessidade de retribuicdo e de resposta educativa por parte do Estado, no entanto,

mesmo nesses casos, € fundamental que a privacdo de liberdade esteja inserida em um
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processo formativo com oportunidade de intervencdo pedagdgica voltada a reconstrugdo de
vinculos sociais e ao acesso a direitos, especialmente a educacéo.

Por outro lado, embora o cumprimento da medida em regime fechado deva assegurar o
direito a educacdo assim como nas demais medidas socioeducativas, as medidas em meio
aberto ou semiaberto tendem a oferecer maior efetividade na concretizagdo desse direito, em
razdo da maior insercdo dos adolescentes na comunidade e no convivio familiar. Nesse
sentido, conforme estabelecem as Regras Minimas, durante o cumprimento da medida
socioeducativa a educagdo ndo ¢é enxergada como um beneficio, mas sim, parte essencial do
processo de ressocializacdo. Nesse contexto, ndo ha reabilitacdo sem o efetivo acesso a
educacao, o direito vai muito além da prerrogativa de poder “estudar” durante o cumprimento
da-medida socioeducativa, devendo ser oferecida, além da educacdo formal, o apoio
psicossocial, condicdes infraestruturais e materiais para estudar.

As Regras reforgam que a efetividade do direito a educacdo no contexto da justica
juvenil esta diretamente relacionada ao compromisso do Estado com a formagdo continuada
dos profissionais, a oferta de politicas publicas estruturadas e a utilizacdo de alternativas
diversas a privacdo de liberdade, empregando-a como ultimo recurso. Todavia, é valido
ressaltar, caso seja necessario submeter o adolescente a medida socioeducativa de internacéo,
seu direito ao ensino, aprendizagem, aulas de qualidade e estratégias pedagdgicas adequadas
ndo pode ser minimizado pelo fato de estar em condic¢ao de privagao de liberdade. Assim, a
educacdo se firma como uma estratégia transformadora, cuja garantia ndo é facultativa, mas
um dever estatal essencial a dignidade dos adolescentes inseridos no sistema socioeducativo.

Constata-se que as Regras de Beijing conferem a educacdo um papel importante na
administracdo /da justica juvenil, concebendo-a como elemento estruturante de
ressocializacdo. Esse direito deve estar presente em todas as etapas do cumprimento das
medidas socioeducativas. Entretanto, apesar de reconhecer a educacao como um direito, as
Regras de/Beljing nao especificam parametros normativos detalhados acerca da sua garantia.

Observa-se a auséncia de indicacdes mais precisas sobre contetido curricular, carga
horéria, integracdo com o ensino regular ou estratégias pedagogicas em contexto de privacéo
de liberdade. O documento estabelece diretrizes gerais, delegando aos Estados a definicdo de
como assegurar concretamente o direito a educacdo no ambito da justica juvenil. Essa
constatacdo emergiu diretamente da analise documental e revela que, embora seja um
importante marco internacional que valoriza a educagcédo como ferramenta de ressocializagéo,
ndo oferece descri¢cGes detalhadas sobre politicas educacionais no contexto da privagdo de
liberdade.
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Conclusodes

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar como o direito a educacédo € concebido
nas Regras de Beijing. A temaética revela-se de grande relevancia diante dos desafios na
garantia de direitos fundamentais no ambito da justica juvenil. Com base nos resultados
encontrados ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, procurou-se demonstrar que as
Regras de Beijing reconhecem a educagdo como direito social que assegura a reintegracao
social dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa.

Em relacdo aos principais resultados, constatou-se que, embora as Regras Minimas
reconhecam a importancia do direito a educacdo no processo de responsabilizacdo dos
adolescentes, a abordagem desse direito € tratada de forma pouco aprofundada no referido
documento. N&@o obstante o seu carater orientativo, foram identificadas lacunas quanto a
especificacao de diretrizes especificas sobre a garantia da educacdo dos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa, sobretudo na medida socioeducativa de internacéo.

Por outro lado, os achados desta pesquisa sdo Uteis para subsidiar estudos e
formulacdes tedricas no campo da justica juvenil, especialmente no-que se refere a abordagem
consistente e aprofundada do direito a educacdo nos instrumentos internacionais. Espera-se
que os resultados apontados proporcionem importantes contribuicdes teoricas, uma vez que a
producdo académica/é escassa no que se refere a analise das Regras de Beijing, especialmente
sob o enfoque do direito a educacao.

No que tange as limitagcoes desta pesquisa, destaca-se a escassez de referencial tedrico
especifico sobré 0 assunto. A restricdo bibliografica imp6s desafios a construcdo tedrica e
aprofundamento da analise, tornando necessario recorrer a fontes primarias e obras de carater
amplo sobre direitos humanos e socioeducacéo. Entretanto, essa lacuna evidencia a relevancia
no estudo do tema, a0 mesmo tempo, aponta a necessidade de novas pesquisas que
aprofundem—a “analise "das Regras de Beijing, a fim de compreender seus limites e
potencialidades para avaliar a trajetdria dos direitos humanos no campo da justica juvenil e
identificar avangos ou retrocessos nas normativas posteriores.

Por fim, cabe destacar que as Regras de Beijing constituem um marco histérico no
avanco dos direitos humanos. Embora o documento seja de carater orientativo, ndo se pode
deixar de reconhecer que inaugurou um caminho normativo que foi aprofundado e
consolidado por instrumentos posteriores, como a Convencéo sobre os Direitos da Crianga, no

contexto internacional e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no contexto nacional.
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Dessa forma, as Regras de Beijing representam o suporte a partir do qual o Brasil e outros
paises construiram legislacGes e politicas publicas para garantir a efetivacdo dos direitos
fundamentais de adolescentes que praticam ato infracional, abandonando-se a ideia central de
punicdo e voltando seus pressupostos para a ressocializagdo atraves de estratégias

pedagogicas e transformadoras, sendo a educa¢do como um eixo estruturante desse processo.
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