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Resumo:

O trabalho proposto busca discutir o panorama no qual a educacio inclusiva se coloca dentro
da configuracio do sistema de ensino pautado na educacdo burguesa, ligado a
instrumentalizacdo do ensino e a manuteng¢do do sistema de classes para a formacdo de mao
de obra e que por natureza exclui grupos minoritirios como por exemplo os individuos com
deficiéncia. Através da andlise de alguns documentos normativos internacionais a pesquisa
mostra que a implantacdo da educacdo inclusiva brasileira foi um processo vertical, descolado
da realidade e que por esse motivo apresentou resultados poucos efetivos, distanciando a
legislagao existente déd prética observada. Além disso, foram analisadas as problemadticas da
pratica docente e da concep¢io de educacdo, sob a 6tica da perspectiva critica como meio de
ressaltar a necessidade de alteracdes dentro do sistema educacional atual, alterando a sua
estrutura de modo que possa ser universalista e inclusiva com os diferentes grupos
educacionais entre os quais estdao o publico de inclusio.
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Résumé:

Cet article examine le/contexte de la configuration du systeme éducatif bourgeois qui se réfere
a l'instrumentalisation de l'enseignement et au maintien des classes pour la formation du
travail. Cette main-d'ceuvre exclut les groupes minoritaires tels que les personnes
handicapées. Grace a l'analyse de certains documents normatifs internationaux, la recherche
indique que la mise en ceuvre de 1'€ducation inclusive brésilienne a été un processus vertical,
détaché de la réalit€é et que, pour cette raison, elle a présentée peu de résultats efficaces,
éloignant la 1égislation existante de la pratique que a observée. Enfin, 1'étude a analysé les
problemes de/la pratique pédagogique et le concept de l'éducation, du point de vue d'une
perspective critique comme moyen de mettre en ¢vidence la nécessité de changements dans le
systeme éducatif actuel, ce processus rend cette structure afin qu'elle puisse étre universelle et
inclusive avec les différents groupes éducatifs dont les personnes handicapées.
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Abstract:

This paper discusses the context and the configuration of the bourgeois education system that
refers to the instrumentalization of teaching and the maintenance of classes for the training of
labour. This workforce excludes minority groups such as people with disabilities. The issue
was conducted through the analysis of some international normative documents, the research
indicates that the implementation of inclusive education in Brazilian was implemented as a
vertical process, that was detached from the reality and because of this, it presented few
effective results, distancing the existing legislation from the observed practices. In addition,
the study analysed the problems of teaching practices and the concept of education, from the
view of a critical perspective that means of highlighting the need for changes within the
current educational system, this process makes this structure, so that it can be universal and
inclusive with the different educational groups among which are the handicapped people.

Keywords: Special Education. School organization. Inclusive education.

Introducao

A escola atual pode ser considerada como uma institui¢do organizada de acordo com
o padrao burgués, que se massifica com a implementacéo da revolucdo francesa e se estrutura
historicamente com o objetivo de garantir ciéncia a grande massa urbana que surge a partir do
éxodo rural e da crescente necessidade de mao de obra nas cidades. Associado a processo, a
massificacdo escolar esta ligada ao desejo de que a base das relagdes sociais fosse transferida
do conhecimento religioso para o conhecimento racional, ou seja, os conhecimentos
cientificos ensinados na escola passaram a ser a base para determinar e orientar a existéncia
humana.

O desenyolvimento da histéria aliado ao desenvolvimento do capitalismo, que
estrutura a sociedade em classes fez com que'a escola ou a0 menos os ensinamentos debatidos
em seu inteflor se tornassem cruciais para sobrevivéncia na luta entre as classes. O
capitalismo/ se estrutura na exclusio da grande massa, diante disso, a grande massa dos
trabalhadores e, dentre eles, as mulheres, os negros e, os deficientes foram sumariamente
excluidos desse Tugar, o Tugar do dominio da ciéncia.

O desenrolar da histdria trouxe a tona os mais diferentes movimentos sociais que em
luta com o capitalismo, solicitaram a reparacio das politicas de exclusao desenvolvidas pelo
estado capitalista.

Diante disso, ao longo da histdria, diferentes politicas governamentais foram pensadas

nessa dialética de inclusdo—exclusdo assim o sujeito pode estar incluido em determinados
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momentos e, em outros estarem excluidos, por outa razdo que ndo seja a cor da pele, sexo,
género ou condicao bioldgica.

Nessa condi¢do, a escola que se situa na condi¢do de aparelho ideoldgico do estado
sofre com as interferéncias das politicas do estado, isso de forma externa e, sofre também do
dilema interno que pode ser exemplificado com a formacdo dos professores, suas opgoes
politicas, bem como, com isso se manifestando na estruturacdo do projeto politico
pedagdgico.

Dilema esse que numa relacdo dialética estrutura/desestrutura as relagdes no interior
das unidades escolares, pois, a normativa determina que todos sem exce¢do devem estar no
interior.da escola, mas as relagcdes materiais afirmam que todos ndo podem estar no interior da
escola.

Diante disso, o presente texto objetiva debater a organizacio escolar como forma de
inclusdo escolar de um publico especifico: os deficientes, longe de se tratar de um manual de
inclusao, busca refletir como a‘escola trata esse tipo de publico além de apontar as diretivas e

movimentos que regem as principais politicas desse setor educacional.

1 O sistema capitalista e a exclusao do deficiente.

O capitalismo evoluiu com a sociedade, assim, em momentos em que ele se
enfraquece se utiliza de artimanhas para garantia de uma sobrevida. O capitalismo nesse
momento histérico trouxe para seu interior as caracteristicas a0 menos no campo do abstrato,
daqueles que o combatem, dessa forma, criando uma ilusao que assumiu um discurso critico,
todavia estéril.

Diante disso, a escola foi responsabilizada sozinha pela inclusdo na sociedade de
todos os excluidos produzidos pelo capitalismo. Essa caracteristica se solidifica quando
analisada juntamente as outras caracteristicas do novo capitalismo.

Assim, se pode mencionar a transformacdo e obsolescéncia de tudo e todos, o
conhecimento se torna volatil em funcdo da tecnologia, trazendo consigo o idedrio que a
conexdo € muito mais importante que o conhecimento acumulado sécio historicamente pela
humanidade, diante disso, a escola tornou se obsoleta, como consequéncia seus professores
também.

Aos educandos coube o caminho de buscar o conhecimento de forma solitdria na tela

de algum instrumento tecnoldgico. A nova estruturacdo ao retirar as fronteiras do mundo,
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retirou também as grandes diferencas historicas, objetivamente negras ndo sdo mais negros, a
ndo ser que queiram ser, deficientes fisicos, auditivos, intelectuais, visual, também estariam
em igualdade com tantos outros, por outro lado as deficiéncias saem do campo da existéncia
material real, para o campo da subjetividade do discurso médico higienista, substituindo
assim, o discurso pedagégico pelo discurso médico.

Em funcio disso, a formacdo de professores, sobretudo, a continuada, se transformou
em conhecimento exclusivamente médico, assim, a busca pelo conhecimento aprofundado do
transtorno de desaten¢do e hiperatividade, TDA/H, por exemplo, transforma o professor num
auxiliar do médico:

Ainda como caracteristica se pode mencionar a diminui¢do das barreiras entre os
diferentes tipos de ciéncia, assim, ocorre juncdes de dreas que jamais dialogaram entre si, a
neurologia se transforma em neurociéncias, que por sua vez, se ancora no interior do discurso
escolar, as neuropedagogias, rompem a ligacao direta entre a psicologia e a pedagogia para
determinar como a crianc¢a aprende, agora € uma questao neuroldgica.

Tais mudangas objetivaram a troca das cldssicas formas de ensinar por um novo
modelo centrado no indiyiduo, a saber, o aluno.  Amalgamado a isso, o professor foi
arremessado num lago de'grande profundidade com relagdo ao saber € ao que ensinar, pois, a
dindmica social deixa/em obsolescéncia o conhecimento do professor muito rdpido, a
volatilidade do conhgcimento retira do professor 0s cldssicos, em contra partida nada é
colocada em seu lugar, deixando professores ‘e alunos perdidos sobre o que ensinar € o que
aprender.

Essas mudangas se situam no campo politico como a tentativa de superacdo dos
ideais iluministas as divisoes classicas como alta e baixa cultura, ou seja, em tese tudo passa a
ser acessivel a todos.

A esse respeito assevera Silva:

Em sua origem, pés-modernismo significava a perda da historicidade e o fim
da "grande narrativa" - o que, no campo estético, significou o fim de uma
tradi¢do de mudanca e ruptura, o desaparecimento da fronteira entre alta
cultura e da cultura de massa e a prética da apropriacdo e da citagao de obras
do passado. A perspectiva pds-moderna questiona o pressuposto de uma
consciéncia unitdria, autocentrada e, portanto, construida sobre utopias,
universalismos, narrativas mestras, que se consubstanciaram a partir do
lluminismo. Nesta mesma linha, questiona tanto as posi¢des tedrico
metodoldgicas positivistas como as marxistas. Na drea educacional, o
curriculo na perspectiva humanista, na tecnicista e toda tentativa de curriculo
emancipatério das pedagogias criticas sdo questionados (SILVA, 2006, p. 2).
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Como consequéncia do discurso pdés-moderno a sociedade/educa¢do assumiu uma
linguagem jornalista em que tudo deve ser abreviado e nada pode ser aprofundado, assim, é
possivel saber sobre muito, mas, em contrapartida cada vez mais superficialmente.

Assim, o cotidiano passa a ser existéncia dessa sociedade do espeticulo, que se
apresenta com imensa dificuldade de percep¢do do que € o publico e o que € privado, a escola
ndo explica sua realidade por meio das metas narrativas (teorias), sendo o cotidiano o unico
objeto a ser debatido no ambiente escolar, ou seja, a experiéncias pessoais.

Nessa dire¢do, o conhecimento passa a ser eminentemente pragmatico, ou seja, seu
sentido e sua existéncia somente se concretiza na resolucdo de problemas comuns,
incondicionalmente esse pensamento lanca os professores na direcdo da pedagogia do
aprender a aprender, pedagogia essa que, naturaliza as diferencas sociais, €tnicas, de

deficiéncias entre outras.

2 As praticas em inclusio e as politicas neoliberais

Os maiores avancos dentro das politicas internacionais para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia em escolas regulares tiveram inicio dentro da década de 1990 e a sua andlise
permitem o estabelecimento de uma estratégia bem clara atrelada a sua execucdo: a logica
neoliberal.

A ampliacdo do acesso dos deficientes a escola regular, lidos como politicas de
inclusdo, ocorreram a partir da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos — Declaragdo
de Jontiem — ocorrida na Tailandia (Inter-Commission Agency,.1990). Embora nio abordasse
de maneira direta a inclusao escolar de deficientes, esse documento ressalta a necessidade da
ampliacdo do‘acesso escolar, sobretudo no mundo subdesenvolvido.

Para endossar essas politicas esse documento apresenta uma série de estatisticas que
demonstram claramente como diversas minorias, entre as quais as mulheres, as comunidades
tradicionats, € as pessoas com deficiéncia, ainda no inicio da dltima década do século XX
estavam excluidos do processo de escolarizacdo impulsionado pelo fim da guerra fria e pela
ampliacdo do acesso a comunicagao do processo de globalizacao.

O que em um primeiro momento poderia ser interpretado como uma importante onda
de melhorias no acesso a educacdo, na realidade se mostrou como uma estratégia da

ampliacdo tanto de um mercado consumidor com um minimo de instru¢do, como de um
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exército de reserva para servir de mdo de obra aos novos postos do mercado que se
ampliavam com a expansio do mercado das multinacionais nos paises subdesenvolvidos.

Dessa maneira, as politicas de inclusdo deixam de lado o grande publico que deveria
ser considerado no seu processo: os deficientes, e adota uma postura hegemonica de que a
légica inclusiva ndo deve ser pautada na reorganizacdo dos espacos escolares para o
recebimento desse ptiblico, mas sim no treinamento dos deficientes para se adequarem ao
espaco escolar ja normativo existente.

Na sucess@o dessas politicas surge em 1994 a Declaracdo de Salamanca (UNESO,
1994), que organiza de maneira direta o posicionamento das politicas de inclusdo a serem
adotadas em escala global. Mais uma vez aqui percebe-se a inversao das légicas nos
propositos da educagdo inclusiva. Nos paises emergentes, que estavam passando por um
processo de reestruturacio econdmica, como foi o caso do Brasil, os empréstimos e
financiamentos dos fundos internacionais como do BIRD (Banco Internacional para
Recuperacao e Desenvolvimento) € FMI (Fundo Monetéario Internacional) exigiam que
fossem cumpridas metas, dentro do ambito educacional, entre os quais estavam o aumento do
acesso a educagdo e a inclusdo de pessoas deficientes no ensino regular.

Em consonancia/com as politicas em nivel'mundial, o Brasil, implementou ja no ano
de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Especial (Brasil, 1996) como meio de
normatizar em nivel nacional as diretivas propostas tanto pela Declaracdo de Jontiem quanto
pela Declaracdo de/Salamanca. Entre as principais mudancas que passaram a vigorar na
educacdo inclusiva estava a diminuicdo da disponibilizacao de institui¢des especificas para o
recebimento das/pessoas com deficiéncia, as chamadas escolas especiais, € o aumento da
inser¢do dos alunos especiais nas escolas regulares, denominadas. a partir desse momento

como escolas/inclusivas.

Figura 1. Nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia em escolas (1998-2013)
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A entrada massiva de alunos espaciais dentro da rede regular de ensino no Brasil,
teve a sua virada no.ano de 2007, quando o nimero de alunos em escolas regulares superou o
ndmero de alunos nas escolas especializadas, fator esse que alterou de maneira significativa as
necessidades dentro da organizacao escolar para o recebimento desses alunos. O que houve na
pritica, foi que o aumento de alunos com deficiéncia- nao foi acompanhado pela
disponibiliza¢do de uma formagdo continuada dos profissionais que ja estavam em atuacio
quando da chegada desses alunos na escola, assim como nao houveram politicas massivas de
disponibilizacdo de'infraestrutura e materiais /pedagogicos ou suplementares para a assisténcia
dos alunos especiais, resultando em um processo que apenas. reuniu em um mesmo espago
fisico, alunos com e sem deficiéncia promovendo assim a negligéncia e a ndo visibiliza¢dao do
aluno especial' dentro da escola regular.

A leitura conjuntural da inclusdo especial na rede regular de ensino no Brasil foi o
resultado de uma politica vertical, que ndo nasceu da luta social, nem de pressoes da
comunidade por politicas de assisténcia as pessoas com deficiéncia, o que acabou por
negligenciar as necessidades desse proprio publico, nesse sentido o seu surgimento ja
apresentava indicios de que a sua implementacdo nio apresentaria um resultado efetivo, uma
vez que surgiu muito mais da necessidade de Estado em se adequar as normas internacionais e
ao apelo pela implementacao de politicas neoliberais, e nao efetivamente como um resultado

de praticas de cultura da inclusdo entre a populagdo em geral.

3 Possibilidade de superaciao
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A possibilidade de superacdao das mudangas empreendidas pelo capital seria a com a
total ruptura com os mitos pedagdgicos criados em seu interior, nesse sentido, o mito nao

seria eficaz na pratica pedagdgica dos docentes, nas palavras de Chaui:

Um mito fundador é aquele que ndo cessa de encontrar novos meios para
exprimir-se, novas linguagens, novos valores e ideias, de tal modo que,
quanto mais parece ser outra coisa, tanto mais € a repeti¢do de si mesmo
(CHAUI, 2013, p. 152).

As lutas sociais, dentre elas se pode mencionar a inclusdo escolar, ndo deveriam ter o
mito.como elemento basilar, pois, € notério que a funcdo do mito € de mascarar a realidade,
por meio de um processo ideoldgico o mito constréi bases de pensamento, de agoes.

Chauti ressalta que:

A ideologia € um conjunto 16gico, sistemdtico e coerente de representacoes
(ideias e valores) e de normas ‘ou regras (de conduta) que indicam e
prescrevem aos membros de uma sociedade o que devem pensar e como
devem pensar o que devem valorizar e como valorizar, o que devem sentir e
como devem sentir o que devem fazer e como devem fazer. Ela é, portanto,
um conjunto de ideias ou representacdes com teor explicativo (ela pretende
dizer o que € a realidade) e pratico.ou de cardter prescritivo, normativo,
regulador, cuja funcdo é dar aos membros de uma sociedade dividida em
classes uma explicacdo racional para as diferencas sociais, politicas e
culturais, sema jamais /atribui-las & divisdo da sociedade em classes,
determinada pelas divisdes na esfera da producio econdmica. Pelo contrario,
a funcdo da ideologia é ocultar a divisdo social das classes (CHAUI, 2013, p.
113-114).

O elemento basilar do movimento de inclusao escolar € a ruptura com os mitos tanto
na esfera social, bem como, na esfera pedagdgica, no sentido de garantic um elemento
fundante garantido inclusive constitucionalmente que o direito a educagao, ao emprego, ao
lazer.

Todavia, notadamente o mito incorporou esse movimento, pois, embora a cidadania
seja apregoada universalmente o neocapitalismo nio permite de fato que a cidadania por meio
da educacdo se efetive de fato ele, assim, a possiblidade de emancipagdo estd na profundidade
que dos debates que se faz nas unidades escolares.

Assim nossa proposta € propor na medida do possivel a ruptura com os mitos,
primeiro passo € a compreensdo que o processo/movimento de inclusdo ndo ¢é

responsabilidade exclusiva da escola ou do professor, que o principal entendimento sobre

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 - Edicao Especial 2020. 134



inclusdo € para termos escolar inclusivas e ndo professores inclusivos, que a grande utopia €
termos alunos na escola e nunca alunos de inclusdo.

Diante disso, a cultura como fruto das relacdes de trabalho deve ser o elemento
basilar para ruptura total com os mitos pedagdgicos, assim: o trabalho, portanto, € criador ou
instituiste gracas & negacdo da neutralidade da matéria sobre a qual ela se realiza, Chauli,
(2013, p,121).

Essa seria a possibilidade de romper na radicalidade com os mitos, assim, nao se
tratar apenas de conceber abstratamente a cultura nas praticas pedagdgicas, mas sim,
compreender as_grandes transformacgdes historicas nos contextos, social e educacional, nas
palavras-de Gagnebrin (2012) para uma reflexdo sobre temporalidade e historicidade, mais
precisamente, uma reflexao sobre as transformagdes da tradicdo, isto €, da transmissao e da
transmissibilidade (p.30).

Sumariamente, ‘a cultura passa a ser entendida e compreendida como a relacdo
historica entre os homens e, nesse caminhar as formas de ensinar devem ser refletidas por
meio das relagdes humanas, assim, o professor passa de um mero reprodutor de conhecimento
que despreza a criatividade dos alunos, para ser o mediador do conhecimento e um
estimulador da criatividade.

A esse respeito Marx postula que toda ciéncia seria supérflua se a forma de
manifestacdo e a esséncia das coisas coincidissem-imediatamente (MARX, 1985, p. 271). A
reflexdo teria a capacidade de sair do mundo da aparéncia que nos encaminha para
interpretacdo da realidade de forma fetichista e imediata, dessa forma, ndo julgariamos os
alunos pela cor da pele, capacidade organica, género e/ou sexo.

A luta social que se apresenta a inclusao escolar nao se edificara se for tratada na
superficialidade das relacdes pedagdgicas no interior das escolas, mas em sua contradi¢do a
inclusdo ndo pode ser atribuida somente a unidade escolar ou a professor, dessa forma, uma
série de atitudes e atividades devem ser pensadas e implementadas pelo Estado para que de
fato essaluta'soctal se fortaleca de fato.

Os cldssicos se apresentam como uma possibilidade de ruptura com a
superficialidade apresentada pelo cotidiano, assim, nas palavras de Duarte: o cléssico €, em si
mesmo, uma unidade entre o conteudo e forma e, ao ser transformado em conteido escolar,
pode ser trabalhado por meio de diferentes formas didaticas.

Nao se pode esquecer que a tarefa de pensar a estratégia de ensino cabe

exclusivamente ao professor para tanto a escola e seus professores necessitam tem autonomia
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no modo de pensar o ensino e aprendizagem tendo como base uma leitura da realidade
realizada pelo grupo de docentes da escola.

Entende-se que dessa forma os conteidos, ndo possuem somente a dimensao
cientifica, mas assumiria também o formato artistico e filoséfico, com essas dimensoes sendo
ensinadas na escola, com a clara inten¢cdo de que todos sejam incluidos nessa escola e, assim,
ndo teriamos alunos de inclusdo, mas sim, alunos.

A supremacia da l6gica capitalista sustentada pelo positivismo implantou na escola a
utilidade para tudo, ou seja, s6 pode ser ensinado na escola se a funcionalidade for explicita,
assim, os ensinamentos dessa escola somente teriam sentido na dimensdo cotidiana,
aprisionando cada vez mais a esséncia humana num pragmatismo sem fim.

A esse respeito Duarte realiza afirmagdes pertinentes:

Essa restricdo, defendida pelo positivismo e pelo pragmatismo, do
conhecimento a sua funcionalidade pritica ao utilitarismo cotidiano, foi
levada /as ultimas consequéncias ao longo do século XX pelo
neopositivismo, pelo construtivismo, pelo neopragmatismo, pela teoria do
conhecimento técito, pelo neoliberalismo, pelo pds-modernismo etc.
disseminou-se, assim, a ideia de que a ciéncia deve abster-se de discussoes
envolvendo concepcdes de mundo, deixando o caminho aberto para o
irracionalismo e o misticismo das religides (DUARTE, 2016, p. 125).

Objetivamente, o entendimento do que venha ser qualidade com essa possibilidade
de organizar a educacdo deixa de ser um numero um juizo de valor sempre atrelado a
economia para ser uma analise mais criteriosa das relagdes humana histérica determinada
invariavelmente pela luta de classes, a qualidade deve ser pensada pela escola numa relagdo
dialética na unidade escola/rede.

Nessa perspectiva, a qualidade nio estaria somente na aprendizagem funcional de um
determinadg conteudo, mas, passaria a ser pensada em funcdo do desenvolvimento do
psiquismo dos diferentes tipos de educandos, pois, pensar a realidade de forma objetiva exige

a formagao da capacidade de controle dos processos mentais (Duarte, 2016).

4 O desenvolvimento profissional docente: o caso da inclusao escolar

O desenvolvimento profissional docente, juntamente com sua formacao ao longo da
sua vida profissional é fundamental para se pensar a inclusdo escolar. Incialmente o modelo
usual da formagdo se da de forma a melhorar os aspectos técnicos da atuacdo docente, ou seja,

as formagdes sdo pensadas de forma descontextualizada da realidade das unidades escolares.
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As formacdes pensadas e ofertadas pelo Estado se baseiam em aspectos técnicos que
reproduziam a formacdo inicial desse profissional. O que por sua vez, ndo guarda
proximidade com as atuacdes pedagdgicas, assim, as formacgdes partem da teoria (autores), vai
para pratica (a¢do pedagdgica) e, volta para a teoria, o que dificulta significativamente a
leitura da realidade por parte do profissional e a possibilidade que essa leitura se transforme
em conteddo escolar, ou seja, no desenvolvimento do psiquismo dos alunos.

Esse modelo perpetua dentro das unidades escolares o modelo social da competi¢ao
entre os pares, o que cria e administra um ranking entre as dreas do conhecimento que
compdem o curriculo escolar, assim: nas escolas, os privilégios ligados a certas dreas
disciplinares resultam normalmente, em atribuicdes disciplinares resultam, normalmente, em
atribuicdes mais generosas de recursos curriculares, logisticos e, mesmo financeiros (LIMA,
2002, p. 28).

Romper com a logica imposta pelo modelo tecnicista, primeiramente se faz
necessario romper com a soliddo causada pela competicdo no interior das unidades escolares
e, assim, caminhar da solidao para a solidariedade docente.

A solidariedade docente pressupde a construcdo organizada e sistematizada de uma
argumentacio teoricamente sustentada, mas isso, nao se aplica a individualidade, mas ao
coletivo, pensando numa unidade dialética da contradicdo entre o coletivo e¢ o individuo,
(Lima, 2002).

Nesse sentido, a formacdo debatida € a formacao em servigo/contexto, ou seja,
aquela que é ofertada no interior das unidades escolares. Nessa formagdo o coordenador
pedagégico assume papel significativo uma vez que ele representa a unidade integradora das
necessidades formativas dos profissionais da unidade escolar.

Assim:

Podemos pensar em trés visdes possiveis para o papel do coordenador: uma
como representante de objetivos e principios da rede escolar a que pertence
(estadual, municipal, ou privada), outra, como educador que tem obrigacdo
de favorecer a formacdo dos professores, colocando-os em contato com
diversos autores e experi€ncias para que elaborem suas préprias criticas e
visdes de escola (ainda que sob as diretrizes da rede em que atuam) e,
finalmente, como alguém que tenta fazer valer suas convic¢gdes impondo seu
modelo par ao projeto pedagégico (BRUNO, 2009, p. 17.

Entendendo a educagdo como um projeto de humanos pensado para seres humanos, o
que a caracteriza como um grande projeto, socio-politico da humanidade, dessa forma, os

profissionais que atuam com esse projeto devem constantemente avaliar qual e como se dara
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sua participagdo nesse projeto diante das grandes mudancas econOmicas, sociais e,
pedagdgicas que ocorrem no interior das unidades escolares e, assim, reconstruir sempre que
possivel esse projeto por meio da categoria dialética da unidade esse projeto.

A esse respeito Bruno, realiza afirmacdes pertinentes:

Essa complexidade traz sinais que precisam ser interpretados para que se
tenha uma compreensdo de diversos movimentos do individuo em relagéo ao
grupo e do grupo em relag@o aos individuos. Sao sinais da cultura dos grupos
com valores comuns aos individuos, sinais das relagdes interpessoais, sinais
de cada subjetividade produzida em diferentes contextos de relagdes. O
educador € um intérprete que precisa contribuir para a formacdo de leitores
desses sinais (BRUNO, 2009, p. 17).

Nessa dire¢do, a figura do coordenador pedagdgico realiza algo semelhante a um
ntcleo de formacdo em contexto dos professores, pois, capta as necessidades por drea do
conhecimento, bem como, individualmente e assim, planejar objetivamente a formagao desses
profissionais. A base que vai justificar essa formacgado serd a constitui¢cdo de uma sustentacao
teoricamente justificada das agoes pedagogicas dos professores.

Fundamentalmente o coordenador pedagdgico realiza o papel de mediagdo entre os
professores com essa visando resguardar um projeto institucional € da sua rede, assim:

O mérito dessas agoes de atualizacdo reside na possibilidade de ressignificar o
sentido de ensinar, através do seu cardter formativo e instrucional, investigativo e interativo
(CORDEIRO; MELO; RAMOS, 2013, p. 21).

Nessa dire¢ao, a agao do coordenador pedagégico se encaminha para ser dialdgica, o
dialogo define o que e como serd a formagao dos professores e, mais importante estabelece
uma dialogo frutifero entre os mais novos' e mais velhos, ou seja, um debate sobre a
experiéncia, /e deixa de ser o tempo que se estd na escola, para ser o tempo _que se aprende

mutuamente na escola.

Consideracoes finais

Com base nos contetidos expostos e na andlise da situagao da inclusao escolar atual,
podemos verificar que o processo educativo atual estd pautado tradicionalmente a partir das
relacOes de producdo geradas pelo sistema capitalista, o que implica em um sistema de ensino
voltado para a instrumentalizacio do ser humano, como potencial gerador de capital,

focalizando assim, o desenvolvimento de suas capacidades produtivas e impedindo assim o
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seu desenvolvimento pessoal e filos6fico emancipatorio. Como consequéncia desse processo,
tem-se a idealizacdo de um aluno padronizado, concebido como um modelo a ser atingido que
estd descolado com as diversas realidades que fazem parte do publico escolar em geral.

Ademais esse sistema educativo, desconsidera as diversas homogeneidades e
minorias que formam o publico das escolas, suprimindo, ignorando e ndo visibilizando grupos
como por exemplo os individuos com deficiéncia.

A inclusao desse publico, sé passa a ser uma prioridade das politicas educacionais,
quando sdo também incluidos como mercados consumidores e que podem, portanto, consumir
dentro da sociedade capitalista institucionalizada, representando muito mais uma expansio da
acdo do capital do que um gesto de benevoléncia e que busca universalizar o conhecimento de
maneira ampla para as minorias que ficaram historicamente marginalizadas dentro desse
processo.

Esse movimento € demonstrado também pela teoria e pratica da politica inclusiva da
educacdo brasileira, que ocorreu de maneira vertical, muito mais para atender a metas
econdmicas do que por pressdes sociais que reivindicavam o acesso a educacdo para esse
publico.

Além disso a dimensao pratica da inclusdao no Brasil demonstra que os profissionais
tanto da gestdo escolar como do ensino nao dispdem de um devido suporte para o recebimento
de alunos deficientes' em suas instituicoes, tanto-do ponto de vista formativo quanto de
infraestrutura, o que/por sua vez limita a capacidade de sua atuacio.

A sobrecarga de trabalho desses/ profissionais, faz com que muitas vezes, as
estratégias de ensino para o publico de inclusdo sejam paliativas com pouco planejamento e
sem muita articulagdo, diminuindo a efetividade de suas acdes. Como alternativa a esse
processo, destaca-se a necessidade da unidade docente e a troca de experiéncias pedagdgicas
como meio/de permitir uma socializacdo das boas praticas educativas na inclusao como meio
de contornar, as inimeras lacunas identificadas no sistema de ensino tradicional instituido.

Para finalizar destaca-se a necessidade da nossa sociedade de se repensar o sistema
educativo como um todo e principalmente dos diferentes publicos que formam o corpo
discente das escolas e das suas heterogeneidades como obsticulos ao sistema educacional

burgués instituido, instrumentalizado e focado na educacio padronizada e alienante.
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