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Resumo:

Este trabalho tem o propdsito de mostrar como se deu a apresentacdo, reflexdes e discussdes
de questdes relacionadas a EFC - Educacdo Financeira Critica em uma turma do 7° Ano do
Ensino Fundamental de um colégio federal, considerando a importancia de tratar da tematica
com alunos deste segmento de ensino. Quanto as questoes da EMC- Educacdo Matematica
Critica, valemo-nos de Skovsmove (2000, 2001, 2004), Mesquita (2016) e Teixeira (2016a);
no que diz respeito a metodologia, Cobb et al (2003) e a Matematica Financeira, Teixeira
(2016b). A medida que apresentamos, refletimos a respeito e discutimos questdes proprias ao
LFC - Letramento Financeiro Critico, integrante do universo da EFC, também discutimos
possibilidades para o desenvolvimento de ideias préprias da temdtica, levando em conta o
contetido e as limitagcdes dos estudantes no tocante aos conhecimentos necessarios a abarcar
parte do conteido de Matematica Financeira. Tais questdes favorecem a tomada de decisdes
simples frente as problemdticas econdmica, social e politica de modo que, direta e
indiretamente, a experiéncia constituiu-se em um contributo para alavancar o estudo da EFC,
desenvolvendo-a e disseminando-a no grupo. Consideramos que os resultados, qualitativos,
foram satisfatorios, na medida em que a experiéncia oportunizou aos estudantes refletir e
discutir sobre algumas questdes, além de (re) significar algumas crengas e concepgoes.
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EDUCACION FINANCIERA CRjTICA: UN ESTUDIO CON ESTUDIANTES EN
LOS PRIMEROS ANOS DE LA ESCUELA PRIMARIA

Resumen:

Este trabajo tiene el proposito de mostrar como la presentacion, reflexiones y discusiones de
temas relacionados con EFC - Educacion Financiera Critica se llevé.a cabo en una clase del 7°
afio de la escuela primaria de una universidad federal, considerando la importancia de tratar el
tema con log estudiantes en este segmento ensefianza. En cuanto a los problemas de EMC,
utilizamos Skovsmove (2000, 2001, 2004), Mesquita (2016) y Teixeira (2016a); con respecto
a la metodologia, Cobb et al (2003) y Mateméticas financieras, Teixeira (2016b). A medida
que prese¢ntamos, reflexionamos y discutimos temas especificos de LFC - Critical Financial
Literacy, que es parte del universo EFC, también discutimos las posibilidades para el
desarrollo de ideas especificas del tema, teniendo en cuenta el contenido y las limitaciones de
los estudiantes con respecto a conocimiento necesario para cubrir parte del contenido de
Matemiticas financieras. Tales cuestiones favorecen la toma de decisiones simples frente a
los problemas econdmicos, sociales y politicos, de modo que, directa e indirectamente, la
experiencia constituyd una contribucion para aprovechar el estudio de EFC, desarrollarlo y
difundirlo en el grupo. Creemos que los resultados, cualitativos, fueron satisfactorios, ya que
la experiencia les dio a los estudiantes la oportunidad de reflexionar y discutir algunos temas,
ademads de (re) significar algunas creencias y concepciones.
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CRITICAL FINANCIAL EDUCATION: A STUDY OF STUDENTS IN THE EARLY
YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract:

This work has the purpose of showing how the presentation, reflections and discussions of
issues related to EFC - Critical Financial Education took place in a class of the 7th Year of
Elementary School of a federal college, considering the importance of dealing with the theme
with students in this segment education. As for EMC issues, we used Skovsmove (2000,
2001,-2004), Mesquita (2016) and Teixeira (2016a); with regard to methodology, Cobb et al
(2003) and Financial Mathematics, Teixeira (2016b). As we present, we reflect on and discuss
issues specific to the LFC - Critical Financial Literacy, part of the EFC universe, we also
discuss possibilities for the development of ideas specific to the theme, taking into account
the content and limitations of students with regard to necessary knowledge to cover part of the
Financial Mathematics content. Such issues favor simple decision-making in the face of
economic, social and political issues so that, directly and indirectly, the experience constituted
a contribution to leverage the study of EFC, developing it and disseminating it in the group.
We believe that the results, qualitative, were satisfactory, as the experience gave the students
the opportunity to reflect and discuss some issues, in addition to (re) signifying some beliefs
and conceptions.

Key-words:
Financial Education. Financial Literacy. Critical Mathematics Education. Critical Financial
Education.

Introducao

No presente trabalho, vamos mostrar 0 desenrolar de um estudo feito com alunos do
7° ano do ensino fundamental a respeito de consideragdes pertinentes ao letramento financeiro
e o lugar que este precisa ocupar na pritica docente, no tocante a abordagem reflexiva de
algumas questoes especificas, com estudantes da escola bésica.

No que refere a0 conhecimento pedagdgico do conteido entendemos que precisa
merecer especial e continua atengdo do professor tanto quanto o conhecimento do contetido
em si, independente da temdtica. Por conta disso, também refletimos acerca do papel,
relevancia e possiveis limitacdes/entraves para a disseminacdo do letramento financeiro na

escola basica.
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1 Revisao da literatura e justificativas

Skovsmose (2000) aponta o aspecto formativo da cidadania que a EMC - Educacao

Matemética Critica oportuniza aos alunos, enfatizando que

[...] A educacdo matemdtica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento
da educagdo matemadtica como suporte da democracia, implicando que as
micro-sociedades de salas de aula de matemdtica devem também mostrar
aspectos de democracia. A educacdo matemdtica critica enfatiza que a
matematica como tal ndo é somente um assunto a ser ensinado e aprendido
(n2o importa se os processos de aprendizagem sdo organizados de acordo
com uma abordagem construtivista ou socio cultural). A Matematica em si é
um tépico sobre o qual € preciso refletir (p. 2).

A EFC - Educacao Financeira Critica A EFC - Educacdo Financeira Critica € uma
temadtica relevante para a formagdo da cidadania e, por conta disso, é preciso apresentd-la,
dissemina-la e incentiva-la nas escolas, desde os anos iniciais do ensino fundamental. O
proposito € discutir.a temdtica, em sala de aula, independentemente de a abordagem ser feita
apenas pelo professor de Matematica ou, em conjunto, com professores de outras disciplinas
(por exemplo, professores de Sociologia), uma vez que se trata de uma temdtica
imprescindivel ao estabelecimento e o fortalecimento da democracia e para a formagdo de
valores atitudinais criticos dos cidadaos.

Sobre essa/ questao, Skovsmove (2001) propde a realizacdo de trabalhos
escolares por meio/de projetos - envolvendo/um bom nimero de disciplinas, de modo que a
temdtica em questao seja mais envolvente, abrangente e efetiva. Nesse sentido, entendemos
que o estudo da EFC, nas escolas, mostra-se bastante atraente e adequado a proposicao e ao
desenvolvimento de diferentes projetos. Skovsmove (2001) salienta, pois, que “se a
perspectiva Jdemocratica nao estiver presente na educacao matemadtica, esta sera apenas uma
domesticadora do ser humano em uma sociedade cada vez mais impregnada de tecnologia”
(p. 3).

Com o aparecimento dos PCN - Parametros Curriculares Nacionais, em (Brasil,
1997), o ensino de Educagdo Financeira passou a ser recomendado nas escolas a partir dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os autores dos PCN, em (Brasil, 1997), indicam iniciar

o ensino de Educagdo Financeira por meio de porcentagens:
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[...] “partindo de um trabalho em que o aluno compreenda o significado da
expressdao “dez por cento”, ele pode, por exemplo, calcular 35% de 120,
achando 10% de 120 (12), 5% de 120 (metade de 12) e adicionando as
parcelas 124+ 12 + 12 + 6 =427 (p. 125).

Entretanto, conforme ressalta Teixeira (2016a), e segundo uma visdo freireana de
ensino, ndo serd apenas pedindo aos alunos que calculem 35% de 120 que se formardo alunos
critico-reflexivos preocupados com o futuro. Teixeira (2016a) afirma que “O professor deve
propor diversificadas atividades e situagdes-problema que envolvam criticidade e reflexdes
dos alunos, as quais vao além do procedimento de fazer calculos” (p.165).

Sendo assim, o professor pode propor aos seus alunos, por exemplo, o seguinte
problema:

¢ Paulo tem a taxa de R$ 300,00 de seu condominio para ser paga do dia 2 até o dia 10
de cada més, masjd sabe que este més ele nio terd condi¢cdes de quitd-la até a data do
vencimento com o dinheiro de que dispde em casa.

¢ Paulo também sabe que se ndo fizer o pagamento até a data do vencimento tera de
acrescer ao valor de R$ 300,00, o valor correspondente a multa de 2% sobre o valor

de R$ 300,00 se fizer o pagamento entre o dia 11 ¢ o dia 30 do mesmo més. Mas se o

pagamento for feito apds o dia 30 e até o dia 10 do més seguinte ele deverd acrescer

um valor fixo'de R$ 10,00 a titulo de atraso, acrescido do valor correspondente a

multa.

ePaulo também tem de pagar a conta de telefone, no valor de R$130,00, cujo
vencimento € dia 11, com multa dé 2% em caso de atraso, cujo valor serd acrescido
na conta do proximo mes.

¢ Pergunta-se:

Se Paulo dispée de uma saldo de R$ 800,00 na Caderneta de Poupanga, que rende

juros mensais de 0,345% ao més, e permite que faga saques a qualquer momento,

deixando apenas de receber o valor correspondente ao juros sobre o valor sacado, se

a retirada for feita antes da data de aniversario do depdsito (dia 10 de cada més), em

que momento ele deve pagar o condominio, de modo a ter o menor prejuizo

possivel?

E para pagar a conta de telefone, qual o melhor momento para fazer o pagamento?

Justifique as respectivas opcdes para Paulo efetuar os pagamentos das 2(duas)

contas.
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Segundo Vergnaud (1990), “[...] ha buracos importantes entre aquilo que ¢é
representado na mente do individuo e o usual significado das palavras, e essa cartografia
parcial faz para a comunicacdo um tipo de milagre, pelo menos quando os individuos
produzem novas ideias” (p. 3). Assim, a dificuldade para a resolu¢do de um problema nao esta
diretamente relacionada a(s) operacdo(des) aritmética(s) necessdaria(s). Portanto, ndo se pode
pensar que problemas que requerem o uso da adi¢do sejam de resolucdo mais facil que
aqueles que se utilizam da subtracao.

Conforme aponta pesquisa de Vergnaud (1990), apud Teixeira (2016a), “[...]
problemas de adi¢@o e de subtracdo devem ser resolvidos através de um trabalho conjunto,
pois esses problemas pertencem a um mesmo campo conceitual: o “Campo Conceitual
Aditivo” (p. 168). Segundo Teixeira (2016b), o ensino-aprendizagem de conteudo associado a
EFC e a Matematica Financeira permite que estudantes compreendam e se apropriem de
conceitos pertinentes a estas duas tematicas. Assim, estardao preparados para exercitar tomadas
de decisdo financeiras de modo consciente e fundamentado, tomando por base conhecimentos

matematicos, conforme se constata na citacao a seguir:

[../] Identificamos que quando os alunos desenvolvem habilidades que estido
relacionadas com a necessidade de decidir quanto as possibilidades de tomar
uma decisdo, considerando os cdlculos da Matematica Financeira e a
realidade de cada cidaddo frente'ao que precisa ser feito, a compreensdo dos
conceitos ajuda-os nessa tarefa. Tais acdes contribuem para o
desenvolvimento da autonomia do aluno, porquanto seja preciso que ele
tenha clareza quanto aos passos que .podem ser dados e as justificativas
coerentes que precisa apresentar para si e quando for confrontado pelo
professor, em questionamentos acerca das.decisdes que tomou (em um ou
mais momentos) para fundamentar a decisao final tomada (p. 245).

Para’ os autores dos PCN, em Brasil (1998), dentre as finalidades do ensino de
Matematicd na escola basica estd a de “[...] analisar e valorizar informacdes provenientes de
diferentes fontes, utilizando ferramentas matemdticas para formar uma opinido prépria que
lhe permita expressar-se criticamente sobre problemas da Matematica, das outras dreas do
conhecimento e da atualidade” (p.85). Nesse contexto, entendemos que um estudo de
Educagdo Financeira desenvolvido nas escolas deve considerar as finalidades apontadas na
citacdo acima, embora, em parte, ndo tem sido isso o que se tem visto nos curriculos de
Matematica da Educagdo Baésica e nos livros didaticos. Nestes, em geral, a €énfase recai apenas
sobre o ensino-aprendizagem de pequena parte dos contetidos pertinentes a Matemadtica

Financeira, notadamente os relativos a procedimentos de calculos financeiros simples.
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Segundo a OECD (2005a) e OECD(2005b), apud Silva e Powell (2013),

[...] em 2003 a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) incluiu a tematica Educacao Financeira em sua pauta de
discussdo, tendo elaborado o “Projeto de Educacdo Financeira” para que os
paises membros e ndo membros (este o caso do Brasil), segundo as diretrizes
orientadoras deste  projeto, propusessem acdes que educassem
financeiramente os cidaddos. Em 2005, os resultados apresentados no
relatério intitulado “Melhoria da literacia financeira: andlise das questdes e
politicas” da OECD sugeriam que os paises membros formulassem acdes
que “pudessem melhorar a educacio financeira e a conscientizagdo de seus
cidaddos”. Em conjunto com esse relatério, foi apresentado o documento
“Recomendacdes sobre os principios e boas praticas para a Educacio
Financeira e Consciéncia”, o qual estabelecia, entre outras, que “Para os
programas que favorecam o uso de sala de aula, uma educacdo adequada e a
competéncia dos educadores devem ser promovidas. [...] o fornecimento de
material de informagdo e ferramentas especificas para estes formadores
devem ser incentivadas” (p. 2-3).

Silva e Powell (2013) consideram que, “[...] o contetdo a ser discutido na escola e os
formadores a que acitacdo se refere, estao vinculados a institui¢cdes” e nao “as escolas” (p3-
4).

No referido documento OECD (2005b), na secdo “Boas Préticas”, encontra-se a
recomendacdo de a Educagcdo Financeira comecar na escola; pois as pessoas deveriam ser
educadas sobre questdes financeiras o mais cedo possivel em suas vidas. Como consequéncia

dessa recomendacdo, 0 documento sugere, para 0s programas dos paises membros, que eles

[...] favorecam o uso de sala de aula; devem ser promovidos cursos
adequados e a capacitacao dos educadores. Assim, precisam ser incentivados
programas de ‘“formacdo dos formadores”, e.a distribuicdo de material
informativo especifico e ferramentas para estes formadores (p.7).

No Brasil, iniciativa, nesse sentido, foi implementada em 2010 com a
institucionalizagao da Estratégia Nacional de Educacao  Financeira (ENEF). Segundo

BRASIL/ENEF (201Ta), BRASIL/ENEF (2011b), apud Silva e Powell (2013), a ENEF foi

institucionalizada

[...] Com a finalidade de promover a educagdo financeira e previdencidria e
contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia da solidez do
sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos
consumidores, adotando o conceito de Educacdo Financeira proposto pela
OECD adaptado a realidade brasileira, com a¢des destinadas aos cidaddos
brasileiros e a inser¢do da Educacdo Financeira nas escolas, com o objetivo
de educar as criangas e os adolescentes para lidar com o uso do dinheiro de
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maneira consciente, de modo a desenvolver hébitos e comportamentos
desejaveis (p. 9-10).

Conforme BRASIL/ENEF (2011b), apud Silva e Powell (2013),

[...] para atender os propdsitos apontados acima, foi constituido o Grupo de
Apoio Pedagégico (GAP), sob supervisdo e orientagdo do Ministério da
Educacdo (MEC), que elaborou o documento “Orientagdes para Educacgio
Financeira nas Escolas”, o qual apresenta um conjunto de principios cuja
finalidade ¢é a de nortear o ensino de Educagdo Financeira por meio de um
material didatico constituido do Livro do Professor, Livro do Aluno e
Caderno do Aluno, indicado para alunos do Ensino Médio (p.11).

Por outro lado, Silva e Powell (2013) afirmam que [...] “A situacdo atual revela que a
Educacao Financeira no Brasil ainda nio chegou nas escolas publicas .... O material diddtico
ainda nao se encontra disponivel, para todos os professores’ (p. 11).

Diante desse quadro, fica para este autor o mister de considerar que, de modo geral,
0s processos de ensino e aprendizagem da tematica Educagdo Financeira na Educacgdo Bésica,
nas escolas, ainda nio atende as demandas da sociedade.

Em particular, e /em alinhamento ao que pensam e escrevem alguns educadores
matemadticos, no tocante @ tematica Educacdo Financeira na Educag@o Basica, consideramos a
sua incompletude, uma'vez que ela ainda esta distante da escola, dos professores e dos alunos.
Entretanto, reconhecemos 0s avangos ja obtidos e o fato de a tematica estar sendo propagada
nas midias, em geral, 0 que € reconhecidamente considerado como relevante para a sociedade,
tanto pela OECD' - respeitado organismo internacional -, quanto, como visto, pelo MEC -
Ministério da Educagao.

Por outro lado, ndo se pode ficar na dependéncia de agdes do MEC quanto a
elaboracdo de material didatico para o desenvolvimento da tematica, pois este.autor entende
que os professores de Matemdtica da educacdo bésica tém condicoes de preparar e
desenvolver atividades que contemplem a tematica e, assim, contribuirem para dissemina-la
nas salas de aula, Brasil afora.

Parece-nos reducionista a visdao segundo a qual o foco do estudo da tematica
Educacao Financeira deva recair apenas sobre situagdes financeiras presentes no cotidiano dos
alunos e suas familias. Decerto que dilemas financeiros que rondam as familias dos alunos sdo
em nudmero bastante acentuado e, portanto, precisam ser avaliados com conhecimentos,
informacdes e orientagdes presentes nos conceitos proprios das temdticas EFC e Matematica
Financeira, para auxiliar nas tomadas de decisOes de ordem financeira.
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Estes dilemas, por sua vez, vdao ao encontro de alargar os horizontes de
conhecimentos dos alunos, de suas familias e de cidaddos, em geral, com o propdsito de os
prepararem para as tomadas de decisdes de ordem financeira pessoal e familiar, apontando
possiveis saidas para a solu¢do dos problemas a curto, médio e longo prazos.

Também, que deem conta de afastar os cidaddos de possiveis armadilhas presentes
no dia a dia, no que se refere ao comércio, aos bancos e as financeiras, em um sistema
financeiro perverso e doloroso, proprio das classes dominantes, que os fizeram/fazem cair, por
conta do desconhecimento acerca de conhecimentos financeiros simples ou provenientes da
boa-fé.

Para fundamentar essas ideias, recorremos a Mesquita (2016), que ressalta serem a
coragem € a ndo-cegueira ferramentas essenciais para vivermos este momento. Segundo a
autora, € preciso liberdade para fazer escolhas embora admita que elas possam ser
escravizadoras - no sentido de que, apesar de termos a possibilidade de escolher, a escolha
pode estar condicionada a nio perturbacdo profunda do equilibrio estabelecido pela ideologia

dominante. Sobre essa questao a autora refere que

[../] Fundamentada na ousada suposi¢do da liberdade individual de escolha, a
hegemonia global do sistema neoliberal nos oferece a possibilidade de
mudar a nossa postura e de fazer escolhas. Ao mesmo tempo, a possibilidade

7

de escolha € moldada na pré-condi¢do de que as escolhas ndo perturbem
profundamente o equilibrio estabelecido pela ideologia dominante. Por este
meio, os atos decorrentes de diferentes posturas estdo "no mesmo saco" — a
escolha como escraviddo. O conceito de escolha estd associado ao de
liberdade, e pode ser assumido como uma posi¢do "racionalizadamente" de
nao-cegueira (p. 1).

*E preciso salientar, entretanto, que nio basta ficar o tempo todo.apagando esse mesmo
tipo de incéndio, originado que € de questoes e dificuldades financeiras pessoais e
familiares, sem que os cidaddos, em geral, conscientizem-se acerca da necessidade e
importancia de se educarem financeiramente.

* Em particular, na escola, serd preciso que os professores ensinem os seus alunos no
sentido de que eles aprendam a gerir os seus limitados or¢camentos pessoais, oriundos
das mesadas que recebem ou de ganhos eventuais e aprendam a ajudar os seus pais
no gerenciamento dos or¢camentos familiares, bem como se esforcem para ndo mais
deixar que toda a familia fique endividada. Ademais, que toda a familia se

conscientize da importancia e da necessidade de niao continuarem se utilizando de
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praticas consumistas supérfluas e ndo conscientes em suas cotidianas a¢des de ordem

financeira.

2 O letramento financeiro (literacia financeira)

Levando em conta o que descrevem Gal (2002) e Watson e Callingham (2003)
acerca do letramento estatistico, consideramos oportuno fazer uma paralelo para descrever
sobre 0 que assumimos serem os pilares em que se sustenta o letramento financeiro (literacia
financeira). Isto, segundo um modelo que considera estar um individuo letrado
financeiramente quando se apropria de recomendacdes como as que estdo identificadas a
seguir e, caracterizadas por este autor, como os 6 R’s do letramento financeiro (literacia
financeira):

® Refletir quanto ‘as possibilidades que podem/devem ser consideradas acerca de
questdes financeiras e/ou de consumo no tocante as consequéncias pessoais €
coletivas advindas da(s) escolha(s) que pode(m) ter(em) sido tomada(s);

® Recusar propostas financeiras que se mostrem muito vantajosas (duvidosas que sejam,

ap6s terem sido/levadas em conta informacgdes, dados, explicagdes, argumentos e

fendmenos), presentes em qualquer contexto com viés econdmico-financeiro de

modo a avalid-las e interpretd-las com critério e criticidade. Isto, independentemente
do seu papel: de leitor (com o propésito de fundamentar suas escolhas ou para formar
opinido), /ou de “consumidor de informagdes” (ou seja, para fazer leituras, ver

televisao, navegar na Internet, assistir palestras ou entrevistas, ou para ler andncios e,

depois, vir a comprar ou nio);

® Resgatar conhecimentos bdasicos da Matematica de modo que uma pessoa possa
conhecer e se apropriar dos conceitos, procedimentos € competéncias presentes nas
tematicas Educagao Financeira Critica e Matematica Financeira que a permita
construir novos conhecimentos bem como conhecer e compreender o suficiente, no
contexto de suas caréncias, para ndo se deixar enganar diante da necessidade de ter
de tomar decisoes relativas a situagdes financeiras presentes no seu cotidiano;

® Retomar suficientes conhecimentos associados a situagdes financeiras cotidianas e de
consumo consciente e sustentdvel com o propdsito de saber ler, interpretar, refletir,
avaliar e concluir, de modo critico, acerca de informacgdes veiculadas nas midias,

bem como para orientar a sua fala e as suas agdes quando do confronto com
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quaisquer dessas questdes (ou outras) e para melhor fundamentar a tomada de
decisdes acerca de questdes de ordem financeira;

® Reconquistar competéncias advindas de conhecimentos conceituais fundamentados e
acerca de dados financeiros confidveis - consoantes com questdes com Viés

econdmico-financeiras -, para a assun¢do de uma postura critica consciente e

propositiva;

® Reassumir necessarias e suficientes competéncias para fundamentar a tomada de

decisdes financeiras conscientes, que tenham o propdsito de contribuir para a

melhoria da saude financeira e da qualidade de vida - tanto pessoal e familiar quanto

da sociedade, em geral.

No ensino - seja na escola bdsica, na universidade ou em programas de educacdo
financeira - o letramento financeiro abrange préticas sociais abrangentes de leitura e escrita,
que devem ser mediadas pelo professor segundo um olhar voltado para a formacgdo e a
apropriacao de conceitos e habitos atitudinais pelos estudantes - independentemente do nivel
escolar em que a temdtica esteja sendo ensinada/desenvolvida.

Ressaltamos que /0 letramento financeiro nao substitui o letramento tradicional
escolar presente na escola, desde os anos iniciais, mas acrescenta a este uma série de
conhecimentos, habilidades, técnicas e posturas critico-reflexivas proprios da tematica, em si.

Uma vez que se considere o habito como fruto do conhecimento, portanto, € mais
que chegada a hora de ensinar os estudantes e/0s cidadaos em geral acerca dos conhecimentos
presentes na Educacdo Financeira! Dentre/ 0s conhecimentos, a apropriacdo de conceitos
atitudinais presentes nos 6 R’s da Educacao Financeira, a saber: Refletir, Recusar, Resgatar,

Retomar, Reconquistar e Reassumir.

3 Metodologia do estudo

No estudo objeto deste trabalho, foi adotada a metodologia Design Experiments in
Educational Research, de Cobb et al (2003). A escolha se deu por conta dessa metodologia
permitir uma flexibilidade para adaptar o desenho inicialmente apontado para o
desenvolvimento das diversas atividades propostas, levando em conta a produgdo
(aproveitamento) apresentada pelos sujeitos do estudo, em momentos nao previamente

esperados e determinados.
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Assim, o desenho € preliminarmente elaborado e fica sujeito a remodelagdo e
reformulacdes, em idas e vindas, as quais permitem que possamos fazer novas conjecturas e
novas perguntas de estudo a qualquer tempo, as quais devem ser testadas a posteriori. Por
essas razoes, as andlises dos dados sao feitas sobre as producdes apresentadas, nos sujeitos do
estudo, na andlise das suas trajetdrias, na coleta de dificuldades e/ou facilidades, e nos
avancos obtidos. Ou seja, € previsto elaborar experimentos de ensino de conceitos e
procedimentos da Matemadtica com o propdsito de obter inovagdes diversas mediante avancos
obtidos pelos sujeitos do estudo. Sendo assim, tratou-se de fazer uso de uma metodologia por

meio de um processo amplo, flexivel, ciclico, iterativo e ajustavel, que ela proporciona.

4 Objetivos gerais e especificos adotados no desenho inicial

Segundo a metodologia de Design Experiments in Educational Research, e por conta
do desenho inicial da proposta, objeto deste estudo, estabelecemos os objetivos gerais e
especificos, conforme descritos a seguir.
Os objetivos gerais do estudo objeto deste trabalho foram os seguintes:
= Desenvolver atividades simples acerca do conteido Matemética Financeira;
= Verificar a viabilidade de apresentar, refletir e discutir questdes simples associadas
com 0 consumo consciente € sustentdvel no tocante as consideracdes financeiras
consoante com propositos proprios a EFC;
= Refletir e discutir sobre as potencialidades de desenvolver e ampliar discussdes acerca
de importantes questoes relacionadas com as 2(duas) temdticas ja4 desde os anos
iniciais do ensino fundamental;
= Adaptar e elaborar atividades consoantes com a apropriagdao. do conhecimento
matemadtico pelos alunos;
= [dentificar € promover mecanismos motivacionais para os alunos, no tocante a
importancia de eles tomarem conhecimento e participarem de propostas financeiras
para melhorar a saide financeira de suas familias.
»Ensinar e incentivar a elaboracdo de uma planilha familiar de previsdo de gastos
mensais;
= Estabelecer condigdes favordveis para os professores, a fim de fomentar o ensino € a

aprendizagem dos contetidos das duas teméticas, além de de mitigar ou estancar a

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 - V. 29 — Jan./Abr. 2020. 95



preocupacdo do professor em relagdo ao estimulo dos alunos, na sala de aula e no

seio familiar, de modo a promover discussoes relacionadas com questdes financeiras;

= [dentificar ferramentas de ensino necessdrias a gestdo da sala de aula por meio do
oferecimento de atividades investigativas, fazendo uso de dados e de indices
financeiros disponibilizados por organismos governamentais;

* Promover o interesse dos alunos e professores quanto a viabilidade de apresentar e
discutir tais questdes por meio de instrumentos pedagdgicos facilitadores da
aprendizagem,;

= Oportunizar que o professor reflita sobre a sua pratica quando da utilizacdo de
metodologia investigativa diferenciada sobre a temaética.

Portanto, de modo geral, o objetivo principal de um trabalho em EFC € o de
apresentar, refletir e discutir com professores e alunos acerca das reais possibilidades de levar
adiante o propésito de difundi-la nas escolas.

Também, oportunizar que se faca uso da criticidade em relacdo ao quanto as questoes
afetas. @ EFC tém importancia para a formacio critico-reflexiva dos estudantes e dos
professores. E, de modo indireto, difundir esses conhecimentos com os membros de suas
familias, com o proposito de facilitar o entendimento de cada um quanto a importancia de se
apropriarem dos conceitos € 0 dominio de procedimentos necessarios a compreensdo dos
significados de tais conceitos.

Os objetivos especificos do estudo objeto deste trabalho foram os seguintes:

= [dentificar possibilidades para a aplicabilidade de propostas de discussdo de questdes
proprias'a EFC com alunos do ensino fundamental - contribuindo para fomenta-la e
dissemind-la - no sentido de atendimento as necessidades dos cidaddos, em geral, e
dos estudantes, em particular;

= Fazer uso de tais propostas para oportunizar a formacdo de cidadaos conscientes e
criticos por meio de diferenciadas atividades de investigacdo e de resolucao de
situacoes-problema;

= Particularmente, identificar facilidades na utilizacdo de conceitos e conhecimentos
para a resolucdo de problemas financeiros simples, presentes no cotidiano dos alunos
e de suas familias e, simultaneamente, verificar a viabilidade de propor semelhantes -

e de outras - atividades em turmas regulares formadas por alunos da educacio bésica.
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Entendemos que € preciso construir pontes para difundir, fomentar e disseminar
ideias proprias a EFC nas escolas e, por meio dos estudantes, chegar até os seus familiares, no
sentido de contribuir para amenizar o alto indice de endividamento das familias, € um maior

controle das despesas por conta de orcamentos familiares limitados.

5 Os sujeitos do estudo

A escolha se deu em fungdo do seguinte: o pesquisador ser o professor de
matemadtica efetivo da turma; estar o conteido Razdes e propor¢des previsto para o inicio do
bimestre; 0 ensino € a aprendizagem, a exemplo do bimestre anterior, ser encaminhado
segundo uma abordagem tradicional, com o uso de ldpis e papel, com a exposi¢do e a
exploragao do contetido no_quadro branco segundo exemplos envolvendo o raciocinio
multiplicativo tipo: 1 quilo de café custa R$8,80; 2 quilos custam ...; 1 quilo e meio custam ...,
etc.; e, em seguida, a proposi¢cdo e a resolugcao de exercicios do livro didatico.

O pesquisador avaliou, a priori, que os sujeitos do estudo estariam em condi¢oes de
participar das discussodes / basicas relacionadas ao conteudo que seria abordado e se
apropriarem dos conhecimentos que seriam desenvolvidos, ampliando as discussdes para
promover o conhecimento, reflexdes e discussOes acerca de questdes com vieses da
Matemitica Financeira e da Educagdo Financeira Critica. Também por conta de acreditar que
os sujeitos de estudo poderiam oferecer contribuicdes para possiveis melhorias a proposta
preliminar de atividades, as quais ttm como objeto de estudo as 2(duas) temdticas em um

projeto mais amplo, de educagdo financeira critica no universo escolar.

6 O tipo de estudo

A 1nvestigacao reuniu forte cunho descritivo, incluindo os dialogos entre 0s sujeitos
do estudo e o pesquisador, no 16cus de ambos, ao longo de uma sequéncia de S(cinco) aulas,
com duragdo de 45(quarenta e cinco minutos) cada.

O pesquisador procurou estar atento a todos os elementos presentes nas situacoes
estudadas, sabendo, de antemao, que aspectos por vezes considerados triviais e aparentemente
considerados sem importancia podem se transformar em informagdes valiosas para compor o
conjunto de dados do estudo. Ou seja, aspectos carregados de significados, que ajudam na

compreensdo dos fendmenos em questao.
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Assim, considerando aspectos basicos que caracterizam uma investigacao qualitativa,
como os presentes em Liidke e André (1986), considerou que “[...] o estudo caracterizou-se
como uma investigacdo de natureza qualitativa” (p.9).

O estudo foi desenvolvido em um ambiente natural: a sala de aula para a coleta direta
dos dados, no qual o autor exerceu os papéis de professor e de pesquisador e que o colocaram
como instrumento central para o desenrolar das atividades concernentes ao estudo. Nesse
ambiente o pesquisador ndo se valeu do propdsito de recriar, experimentalmente, questoes,
atendo-se as que foram propostas no inicio do trabalho investigativo, e as quais se propds

estudar, observar e dai coletar dados para o estudo.

7 Contetidos de matematica financeira e educacao financeira abordados

Como dito, o objetivo matematico do estudo foi o de desenvolver atividades que
antecipassem o ensino tradicional de Razdes e proporg¢des - feito via o uso do livro didético -,
explorando ideias basicas da'matemdtica em um contexto financeiro. Dirfamos que até certo
ponto tais atividades seriam desafiadoras para os sujeitos do estudo, porém acessiveis as
possibilidades de eles bem se apropriarem delas.

Ao iniciar o estudo, o professor esperava estimular a exploracdo de conceitos
matemadticos associados ao pensamento multiplicativo e o raciocinio proporcional por meio de
uma metodologia experimental. A priori, considerando que os cdlculos de valores ou quantias,
apds descontos ou/acréscimos percentuais, ja seriam do conhecimento de alguns alunos - uma
vez que estes tém sido amplamente utilizados no cotidiano. das familias em que estdo
inseridos os alunos da educagao basica.

Ainda € preciso considerar que muitos alunos tém informacdes sobre juro e
porcentagem, mesmo que indiretamente, por conta das midias. Mas nao o suficiente e
fundamentado conhecimento matematico de proporcionalidade, necessitando, pois, que a
escola instrumentalize-os, de modo a estarem em condi¢Oes de construir 0s necessarios
conhecimentos a respeito.

Na verdade, o conteido matemdtico Proporcionalidade trata de um importante
conjunto de conceitos que precisa ser apresentado e fundamentado com os alunos da escola
basica desde os anos iniciais do ensino fundamental, estendendo-se até os anos finais do
ensino médio, vez que o autor o considera um dos pilares em que se assentam importantes

conceitos presentes na Matemadtica basica, uma vez que ele estd presente na fundamentagao de
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outros conteudos e conceitos, tanto da propria Matematica quanto de outras disciplinas. Por
exemplo: na Fisica.

A possibilidade de aplicar os conceitos proprios a proporcionalidade em questdes
pertinentes aos conteidos de educacdo financeira permite, desde entdo, promover a inser¢ao
dos alunos no universo de questdes financeiras presentes no cotidiano de suas familias a partir
de conceitos proprios da Matematica.

Portanto, o conhecimento e a apropriacao de conceitos associados a EFC - Educacdo
Financeira Critica mostram-se importantes, uma vez que contribuem para despertar o
interesse dos alunos e de suas familias; promovem a aprendizagem de conceitos e
procedimentos relativos a proporcionalidade e favorecem a constru¢do do conhecimento
critico acerca de questdes presentes em situacdes pertinentes a temdtica.

Os motivos apontados-embasaram o pesquisador e o levaram a op¢ao por apresentar,
refletir e discutir tais conteidos com os alunos por meio de questdes investigativas,
antecipando o desenvolvimento de atividades relacionadas com a resolucdo de problemas de
razdes e proporcoes presentes no livro didatico - integrando-os as ideias de problemas
financeiros simples presentes na modelagem matematica (ramo de pesquisa da Matematica
Aplicada).

A seguir apresentamos alguns exemplos que foram-explorados ao longo do estudo:

Exemplo 1(a) (O calculo porcentual de uma grandeza, via proporcionalidade): Como

fazer para calcular 3% de 807
Figura 1 — Calcular 3% de 80

1 O0<s 80O
1 O<o 8
>< 33 g 1 <o 0.8
3 <o = .4 Resposta: 2,4.

Fonte: Arquivo Pessoal

Exemplo 1(b) (Como fazer para calcular 2,4% de 200?):

Figura 2 — Calcular 2,4% de 200

100°<% 200
10°<o 20
1o =
=2<o a
mais (@) .1 =< (@ =4
O .a<o o.s8
> & =2 .42 < .8 Resposta: 4,8.

Fonte: Arquivo Pessoal

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 - V. 29 — Jan./Abr. 2020. 99



Exemplo 2(a) (O cdlculo do percentual de acréscimo de uma grandeza): Se a
quantidade de determinada grandeza (peca vendida em uma loja) em estoque cresceu de 40
para 240, de quanto foi o porcentual de aumento na quantidade de produtos?

Consideramos VA = valor atual = 40 e VF = valor futuro = 240. Assim, podemos
considerar que houve um aumento de 200 unidades do produto sobre o valor atual de 40
unidades. O porcentual de aumento foi, entdo, de 200 em 40, ou seja, de 200/40 = 100/20
=500/100=500%. O porcentual de aumento também poderia ter sido calculado pela variacdo

entre 0 VF e o VA. Ou seja, pela diferenca entre a variagdo de 240 em 40, equivalente a

240 40
o ©~ 609% , € de 40 em 40, equivalente a 40 = 1 = 100%, isto €, a diferenca entre 6 e

1, ou seja, o aumento foi de 6 — 1 = 5 = 500%. Observe que 500% de 40 = 500% x 40 =
500/100 x 40=200. Ou seja, 200 € o valor de quanto o valor atual (VA) de 40 produtos devera
ser aumentado de modo.a obter o valor futuro (VF) de 240, correspondentemente a um
aumento porcentual da ordem de 500%.

Exemplo 2(b) (O célculo de percentual de decréscimo de uma grandeza): Se a
quantidade de determinada grandeza (peca vendida em uma loja) em estoque diminuiu de 80
para 48, de quanto foi o porcentual de decréscimo na quantidade de produtos?

Consideramos VA = valor atual = 80 e VF = valor futuro = 48. Assim, podemos
considerar que houve um decréscimo de 32 unidades-do produto sobre o valor atual de 80

unidades. O porcentual de decréscimo foi, entdo, de 32 em 80, ou seja, um decréscimo de

32 4 40
B0 1o 1007 °® 0 porcentual de/decréscimo também poderia ter sido calculado

pela variacdo entre 0 VF e o VA, isto €, pela diferenca entre a variacio de 48 em 80,

A48 6 6006 = 0.6 20
10 © = % e de 80 em 80, equivalente a &0'= 1 = 100%. Assim, o

equivalente a /&0 = 10
porcentual de decréscimo € a diferenca entre 0,6 e 1, ou seja, o decréscimo de 0,6 =1 =-04 =
- 40% (le+se decréscimo de 40%). O sinal negativo em 0.4 indica que houve um decréscimo
de 40% sobre o valor atual.

Exemplo 3(a) (O célculo do novo valor de uma grandeza, apds a concessdao de um
desconto percentual sobre o valor original): Se um par de sapatos custa R$30,00 caso a
compra seja feita via cartdo de crédito, e € concedido um desconto de 8% se o pagamento for
feito a dinheiro, qual o valor a pagar com o uso de dinheiro?

100% - 8% = 92%. O valor a ser pago em dinheiro € de 92% de 30,00 = 0,92 x 30,00
= R$27,60. Ou entdo, (100% - 8%) x 30,00 = (1 — 0,08) x 30,00 = 0,92 x 30,00 = R$27,60.

Conceito envolvido: Multiplicar certa quantia (valor) por um nimero positivo inferior a 1
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aponta para um desconto concedido sobre o valor original. E preciso pois, se apropriar da
ideia conceitual de que o produto de certo valor por 0,85, por exemplo, aponta para um
concedido decréscimo (desconto) de 100% - 85% = 15% sobre o valor anterior.

Exemplo 4 (O cdlculo do percentual de desconto(aumento) de uma quantia,
conhecidos os valores de antes e depois do desconto(aumento) concedido): Se um par de
sapatos custa R$40,00 caso a compra seja feita via cartdao de crédito, e se o pagamento for
feito a dinheiro o preco passa a ser de R$34,00, qual percentual de desconto é concedido

quando o par de sapatos € pago em dinheiro?

Figura 3 — Calcular o porcentual de desconto de R$40,00 para R$34,00

: 10 40 100=2o
C <4 1 0<%

: 2 =2 5<c
< 8
3= 8So0<>o
mais
34 S5<c

Fonte: Arquivo Pessoal

Ou entdo: de R$40 para R$34 ha um decréscimo percentual de 15% sobre o valor
inicial por conta de R$34,00 corresponder a 85% de R$40,00 (34/40 = 8,5/10 = 85/100 =
85%). Portanto, houve um decréscimo de 100% - 85% = 15 %:

Exemplo 5 (Se um par de sapatos custa R$40,00, hoje, e para o proximo més havera
um acréscimo de 11% sobre este valor, qual'o novo valor a pagar por este mesmo par de

sapatos, no proximo mes?):

Figura 4 — Calcular o porcentual de desconto de R$40,00 para R$34,00

100% 40,00
10% 4,00
1% 0,40
11% 4,40
111% 44,40 Novo valor: R$44.40.

Fonte: Arquivo Pessoal

Ou: 100% + 11% = 111%. Ou seja, o novo valor a ser pago é 111% de 40,00 =
R$44,40 ou entdo, o novo valor serd de (100% +11%) x 40,00 = (1 + 0,11) x 40,00 = 1,11 x
40,00 = R$ 44,40. Conceito envolvido: Multiplicar certa quantia (valor) por um niimero maior
que 1 aponta para um aumento sobre o valor original. E preciso pois, se apropriar da ideia
conceitual de que o produto de certo valor por 1,25, por exemplo, aponta para um aumento de

25% em relagdo ao valor inicial.

Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 - V. 29 — Jan./Abr. 2020. 101



Exemplo 6: Se um par de sapatos custa R$50,00, hoje, e para o préximo més ele vai

custar R$56,00, qual sera o percentual de aumento sobre o prego de hoje?

Figura 4 — Calcular o porcentual de aumento de R$50,00 para R$56,00

: 10 50 100°6

5 g 5 10°6

g 1 2o

mais 1 2<%
igual a (S 1226

Fonte: Arquivo Pessoal

Ou entdo, de R$50,00 para R$56,00 hd um aumento percentual de 12% sobre o valor
inicial por conta de R$56,00 corresponder a 112% de R$50,00 (56/50 = 112/100 = 112%).
Portanto, houve um aumento de 112% - 100% = 12%.

Exemplo 7: Multiplicar o valor de uma grandeza (quantia) por 2,5 aponta para um

aumento percentual de quanto?

50<% 100°<6 200 250% 300°c

o 0.6 1.4 2 3

Houve uma variagdo de 1 para 2,5, ou seja, de 1,5, correspondente a 150%, ou entao,
25=1+1,5=100% 4 150%. Portanto, aumento percentual da ordem de 150%. Conceito
envolvido: E preciso se apropriar da ideia conceitual de que o produto por 2,5, por exemplo,
aponta para um aumento de 150% em relacao ao valor inicial.

Exemplo/8: Multiplicar o valor de uma grandeza por 0,35 aponta para um desconto
percentual de quanto?

Houve uma variacao de 1 para 0,35, ou seja, de 0,65, correspondente a 65%. Ou
entdo: 1 - 0,835 = 100% - 35% = 0,65 = 65%. Portanto, houve um desconto percentual da
ordem de 65%. Conceito envolvido: E preciso se apropriar da ideia conceitual de que o
produto de um valor nao nulo por 0,4, por exemplo, aponta para um decréscimo de 60% em
relac@o ao valor inicial.

Exemplo 9: Dividir o valor original 30 de uma grandeza por 0,15 aponta para um
aumento ou um decréscimo? Percentualmente, de quanto?

Como 30:0,25 = 120, houve uma variacdo de 30 para 120, ou seja, um aumento de 90
sobre o valor original de 30, correspondente a 90:30 = 3 = 300%. Conceito envolvido: E
preciso se apropriar da ideia conceitual de que dividir um valor positivo ndo nulo por um

numero positivo menor que 1 aponta para um resultado cujo valor € maior que o valor inicial.
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Exemplo 10: Dividir o valor original 30 de uma grandeza por 1,25 aponta para um
aumento ou um decréscimo? Percentualmente, de quanto?

Como 30:1,25 = 24, houve uma variacdo de 30 para 24, ou seja, um decréscimo de 6,
correspondente a 6:30 = 1:5 = 20%. Conceito envolvido: E preciso se apropriar da ideia
conceitual de que dividir um valor positivo ndo nulo por um nimero maior que 1 aponta para
um resultado cujo valor € menor que o valor inicial.

Exemplo 11: Ana teve um descontrole em suas finangas pessoais e teve que pagar a
taxa de condominio do apartamento onde mora com atraso. Ajude Ana a calcular o valor total
a pagar considerando que o valor do condominio € de R$ 250,00, se pago até a data do
vencimento. Se pago em atraso deverd ser acrescido um valor referente a multa,
correspondente a 2% de juros por mora e mais 0,5% por dia de atraso. Ana estd na fila do
banco para pagar, 2(dois) dias-apés a data do vencimento do condominio. Quanto ele ird
pagar? Qual o percentual correspondente ao valor pago a mais, sobre o valor original do
condominio, em virtude do atraso no pagamento?

Como 10% de R$ 250,00 corresponde a R$ 25,00; 1% corresponde a R$ 2,50; 2%
corresponde a R$ 5,00 e 0,5% corresponde a R$ 1,25. Para o pagamento do condominio,
2(dois) dias apds o vencimento, Ana terd de pagar 250,00 + 5,00 + 2 x 1,25 = R$ 257,50. O
percentual correspondente ao valor pago pelo atraso no pagamento € de 3% em relacdo ao
valor original do condominio, calculado como 257,50 : 250,00 = 1,03 = 103% ou entdo: 2% +

2x0,5% =3%.

8 Analise dos resultados

Todo o trabalho desenvolvido no estudo objetivou avaliar a._apresentagdo e a
discussdo de possibilidades de estratégias para a resolugdo das situacoes-problema financeiras
propostas/ — algumas, presentes no cotidiano dos alunos - € a oportunidade de os alunos
poderen refletir acerca de tomada de decisdes financeiras simples, em conjunto.

Ademais, possibilitou o debate de questdes préprias a Educacdo Financeira Critica
considerando as possibilidades segundo as quais os alunos (ou as suas familias) poderiam ser
sujeitos, uma vez inseridos nos respectivos contextos alusivos aos problemas propostos.

Alguns exemplos que foram apresentados e discutidos em sala de aula, também

podem ser transferidos para problemas similares presentes nas consideragcdes relativas as
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questdes de orcamento pessoal e familiar, gestdo financeira de or¢amento e planejamento
financeiro.

Na ocasido, enfatizamos aos alunos a importancia de as suas familias formularem
uma planilha mensal de gastos e a amostra do or¢amento familiar, limitado, no caso, ser
discutido por todos os membros da familia, de modo participativo.

Assim, ndo se trata de confeccionar uma planilha apenas para fazer o registro de
despesas apods elas ja terem sido pagas mas perceber a necessidade de fazer o langamento de
valores - mesmo que aproximados - das diferentes despesas mensais fixas e ndo fixas a pagar
no decorrer do més ja no més anterior e se prolongando até inicio do referido més, quando os
saldrios sdo recebidos pelos membros da familia.

Tais acoes de lancamento de despesas permitirdo que todos os membros da familia
conhecam a margem do or¢camento familiar que, eventualmente, pode ser gasto com despesas
eventuais, apos todos os compromissos ja assumidos terem sido honrados ou na fila para
serem pagos.

O viés democratico/da proposta - que oportuniza a participacdo de toda a turma a
partir de questionamentos, propostos pelo professor e pelos alunos - permitiu que todos
refletissem acerca das possibilidades de virem ou ndo ser tomadas diferentes decisoes.

E, como tal, permitiu que todos pudessem avaliar os diferentes encaminhamentos
para a resolucdo e a obtencao dos resultados - desmitificando a ideia, ainda presente no ensino
tradicional, de a resolucdo e a resposta de um problema terem de ser encaminhadas, de
maneira Unica, para um grande nimero de situacdes-problema de Matematica.

Importante salientar a €nfase que foi dada aos conceitos e aos respectivos
significados da’proporcionalidade envolvidos na resolu¢ao de um dado problema financeiro,
considerando‘a proposta de nao fazer uso de uma calculadora, preferencialmente.

Como exemplo, a sugestdo apresentada pelo professor de o aluno colocar-se na
posicdo de alguém que esta em uma fila de banco - sem dispor de uma calculadora naquele
momento - ¢ ter de calcular os valores referentes ao juro de mora por atraso (com o boleto,
indicando apenas o valor percentual). E ainda ter de calcular o valor correspondente ao
percentual de multa sobre os dias em atraso a ser acrescido ao valor da taxa de condominio e,
mais uma vez, conhecendo apenas o valor percentual da multa e o total de dias em atraso.
Portanto, como apresentado no exemplo 11 o valor a pagar teria de ser disponibilizado para o
pagamento calculando-o a maior, em valores inteiros de reais, de modo que tal quantia fosse

entregue ao caixa do banco, aguardando o troco devido.
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E preciso considerar que as questdes de EFC apresentadas, refletidas e discutidas
com os alunos, neste estudo, representam uma parte muito pequena em relacdo ao abrangente
universo oferecido pelas 2(duas) tematicas - o qual precisa ser ensinado na escola, em
prosseguimento, em anos escolares seguintes.

Em alguns casos, o conteddo deverd ser acompanhado, exclusivamente, de conteidos
proprios a Matematica Financeira mas com o viés da EFC para a tomada de decisdes e a
obtencao dos resultados.

Por sua vez, este estudo apresenta uma sugestdo de como pode ser possivel abordar
as 2(duas) temdticas em conjunto - embora se considere que ela ainda se encontra no campo
propositivo de ideias.

Como tal, a sugestdo de abordagem necessita ser complementada de modo a vir a dar
corpo a um estudo que contemple todos os conceitos proprios a um amplo espectro necessario
ao ensino e a aprendizagem de educacao financeira com os estudantes da educacao bdésica, de
modo que seja possivel avaliar o seu potencial, limitagcdes, complementacdes e/ou

necessidades (ou nao) de reformulagdes e encaminhamentos.

Consideracoes finais

Consideramos que a Educacdo Financeira merece lugar de destaque na educacdo e
nos contextos social, pessoal e familiar dos cidaddos uma vez que o conhecimento de seus
conceitos e ideias permite que os alunos - futuros cidadaos, responsdveis pelo uso do dinheiro
ganho com o seu trabalho - estejam melhor inseridos na sociedade, expandindo fronteiras de
conhecimentos/que vao além daqueles aprendidos na escola.

Ademais, aos alunos e cidadaos em geral, a Educacao Financeira: oportuniza novos
olhares, crencas € modos, segundo os quais serd possivel que apresentem e acessem
conhecimentos basicos relacionados a temdtica para resolver situagoes financeiras do dia a
dia.

Também permite que se modifiquem posturas no tocante a0 consumo consciente e
sustentdvel de alunos, de professores na escola, e de pais e responsdveis dos alunos no seio
das suas familias.

Ainda, promove a criagdo de hdbitos saudaveis entre os envolvidos, de modo que

aprendam a economizar e fazer bom uso do dinheiro ganho, com o objetivo de criarem
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condi¢Oes para melhorar a qualidade de vida pessoal e familiar, por meio do acesso a
informacao.

Finalmente, permite instituir formas novas e diferenciadas de relacionarem-se com o
limitado or¢camento familiar proprio de cada familia, de modo a, satisfatoriamente, vir a
atender as necessidades financeiras possiveis.

De maneira mais ampla, a EFC possibilita a percepcdo e a apropriagdo de novas
formas de pensar e agir, segundo as quais os cidaddos podem relacionar-se com questoes
financeiras presentes no cotidiano, uma vez que todos fazemos parte de uma sociedade
capitalista, globalizada, competitiva e desigual.

No ambito escolar para que a EFC mereca o lugar de destaque que acreditamos possa
alcancar sera necessario que os professores delimitem, cuidadosamente, a fronteira entre a
Educacdao Financeira e a Matemdtica Financeira, em conjunto com os alunos, de modo a
estabelecerem as finalidades acerca do ensino e da aprendizagem dos conceitos proprios a
tematica e darem a énfase que deve permear o ensino do letramento financeiro em sala de
aula, e 0 modelo ao qual os conhecimentos acerca das tematicas serdo construidos.

O foco deve estar na aprendizagem dos conceitos e na reflex@o critica acerca de
habitos e atitudes relacionadas com o consumo consciente € ndo no uso destes para aprender a
fazer aplicacdes com o/objetivo de possivelmente vir a aplicar/ganhar dinheiro. Portanto, a
apropriacdo de conceitos € o conhecimento de-procedimentos, técnicas operatdrias e as
respectivas aplicacdes devem ser priorizados, no ensino escolar.

Tal procedimento alimentara a criagao de habitos sauddveis de consumo consciente
por meio de andlises criticas que conscientizem os alunos quanto ao desenfreado consumo que
tem sido estimulado pelos meios de comunicagao.

Também, no que refere ao aprendizado € o uso de tecnologias de informacdo e
comunicacdo (por exemplo, os aplicativos), apenas com 0 proposito de facilitar a vida do
consumidor, sem que a criticidade acerca do que se consome € se paga seja parte importante
para nortear a vida detodos os cidadaos.

Na verdade, acreditamos que tal postura favorece muito - de modo indireto - o alto
indice de desemprego em nosso pais, pois contribui para a obtencdo de maiores ganhos
nominais para as grandes corporacdes € o alto indice de desempregados que ndo possuem
formacao e, portanto, t€ém dificuldades para adquirir certos produtos.

Por sua vez, essas corporacdes também tém amplo dominio sobre a fabricacdo e a

venda de produtos de tecnologias de ponta - sacrificando ainda mais os trabalhadores
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assalariados, que se tornam presas faceis enquanto consumidores de bens e produtos por elas

fabricados.
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