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Resumo:

Este trabalho focaliza possibilidades de abertura para um didlogo entre matizes de estudos
geograficos pds-estruturais e a teorizacdo curricular. Consiste em um exercicio de reflexao
sobre as possibilidades de dilatagdo da teoria curricular, marcadamente pds-critica e pOs-
estrutural, por meio de aportes de discussdes também pds-estruturais desenvolvidas no campo
discursivo da Geografia. No desenvolvimento deste texto, focalizo, inicialmente, a distensao
trazida pela leitura pos-estruturalista a visdo estrutural, atentando, especificamente, para a
perspectiva da linguagem como opacidade, para o descentramento da ideia de estrutura como
fundacdo, e para as praticas de significacdo como exercicio de poder. Em uma segunda secao,
com foco na incorporagdo destas discussoes, volto-me as contribuicdes pds-estruturais de
Lopes€ Macedo ao pensamento curricular, destacando uma abordagem ao curriculo como ndo
sendo determinado por essencialismos ou concepgdes a prioristicas, mas como produzido por
intermédio de articulacdes discursivas que constroem verdades contextuais. Particularmente
direcionado a concepcao de- Macedo sobre o curriculo como espago-tempo de fronteira, como
producao politico-cultural, encaminho o texto a sua terceira secdo. A partir das discussdes de
Macedo, atento a teorizacdo pos-estrutural de Massey sobre o espaco, buscando associd-la a
reflexdo curricular. A partic do entrelacamento desse corpus tedrico busco introduzir
possibilidades de conjecturar, no ambito das discussdes pos-estruturais, contribui¢des de uma
leitura geogréafica ao pensamento curricular.
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Abstract:

This paper focus¢s on opening possibilities for a dialogue between senses of poststructural
geographic studies and curricular theorizing. It consists of an exercise of reflection on the
possibilities of/expansion of curricular theory, markedly post-critical and poststructural, by
means of contributions also post-structural discussions developed in the discursive field of
geography. In the development of this text, I focus initially on the distension brought by
poststructuralist reading to the structural view, paying particular attention to the perspective of
language as opacity, to the decentralization of the idea of structure as a foundation, and to
practices/of meaning as exercise of power. In a second section, focusing on incorporating
these discussions, I“turn to the poststructural contributions of Lopes and Macedo to
curriculum thinking, highlighting an approach to the curriculum as not determined by a priori
essentialism or conception, but as produced through discursive articulations that build
contextual truths. Particularly directed to Macedo's conception of the curriculum as a frontier
space-time, as a political-cultural production, I refer the text to its third section. From the
discussions, I call attention to Massey's poststructural theorizing about space, seeking to
associate it with curricular reflection. From the intertwining of this theoretical corpus I seek to
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introduce possibilities of conjecturing, in the context of post-structural discussions,
contributions of a geographical reading to curriculum thinking.

Keyword:
Curriculum. Poststructuralism. Geography.

Introducao: por uma conversa fronteirica

O presente trabalho estd voltado a um conjunto de preocupacdes vinculadas a
reflexdo sobre os campos do Curriculo e da Educagdo em Geografia’. Neste texto,
especificamente, focalizo possibilidades de introduc¢do de matizes do pensamento geografico a
teorizagao curricular em termos pos-estruturais. Decorre de um exercicio de reflex@o sobre as
possibilidades de dilatacdo da teoria curricular, marcadamente pds-critica e pos-estrutural, por
meio de aportes de discussdes também pos-estruturais desenvolvidas no campo discursivo da
Geografia.

Para o desenvolvimento deste texto, focalizo, inicialmente, a distensao trazida pela
leitura pos-estruturalista a visdo estrutural, atentando, especificamente, para a reedicao da
linguagem como opacidade, para o descentramento da ideia de estrutura como fundamento, e
para as praticas de significagdo como exercicio de poder. Em uma segunda se¢do, com foco
na incorporacdo destas discussoes, volto-me as contribuicdoes pos-estruturais de Lopes e
Macedo ao pensamento curricular, tendo em vista a abordagem ao curriculo como ndo sendo
determinado por essencialismos ou concepgdes a prioristicas, mas como produzido por
intermédio de articulagdes discursivas que constroem verdades contextuais. Especificamente
direcionado a concepcao de Macedo (2006) sobre o curriculo como espaco-tempo de
fronteira, como producao politico-cultural, encaminho o texto a sua terceira secdo. A partir
das discuss@es de Macedo, atento a teorizacdo pos-estrutural de Massey (2008) sobre o
espaco, buscando associa-la a reflexdo curricular, as discussoes de Macedo (2006). A partir
do entrelagamento desse corpus tedrico busco introduzir possibilidades de conjecturar, no
ambito das discussdes pds-estruturais, contribuigdes de uma leitura geografica ao pensamento

curricular.
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Motivos aos pés-estruturalismo

Ao longo de seus estudos sobre as teorias curriculares, Lopes e Macedo (2011)
colocam que a compreensao do curriculo pelo viés pds-estrutural nao implica o abandono de
todas as marcas de contribuicdes do estruturalismo, mas, ao contrdrio, ponderam que as
teorias se aproximam no tocante a centralidade conferida a linguagem como meio de
compreensdo do social. A linguagem, no registro dessas discussdes, € pensada como
construtora € ndo mais apresentadora do mundo, criando aquilo de que se fala ao invés de
falar daquilo como objeto a priori dela. Como consequéncia dessa releitura da linguagem,
agudiza-se a critica ao projeto moderno de conhecimento e subjetividade, uma vez que pontua
a impossibilidade em pensar em um conhecimento sobre o mundo e sobre o conhecimento do
sujeito. Marcas de um pensamento moderno que, segundo as autoras (LOPES e MACEDO,
2011), orientam, ainda que em preocupacoes e enfoques diferenciados, distintas correntes do
pensamento curricular, desde os estudos cunhados pelo eficientismo, passando pelo
pensamento de autores considerados progressistas, ‘critico-reprodutivistas, neomarxistas,
envolvidos com a Pedagogia Libertadora e Libertaria, dentre outros”.

Ao mesmo tempo, motivados pela critica a Modernidade, o pos-estruturalismo e o
estruturalismo se aproximam e distanciam. O estruturalismo, em sentido mais restrito, se
propde como teoria/e meétodo cientifico ao_campo das ciéncias sociais, mobilizado
principalmente pelas teorias de Saussure e Léyi-Strauss; enquanto o pds-estruturalismo critica
tanto a busca pela generalizacdo analitica, postulada pelo estruturalismo ao conferir
centralidade a uma estrutura que fundamentaria a dinamica ou os processos fenoménicos,
como a negligéncia do estruturalismo para com a percepcao de que a propria estrutura ja esta
marcada pela‘linguagem, € uma producdo da linguagem. Por esta via, ela.ndo possui nada de
fundamental, central, ou fixo, a ndo ser a pretensdo de se constituir como centro gravitacional
limitante /& condicionante das relacdes sociais, o que, por si sO, ja avaliza a critica pOs-
estruturalista, visto que a propria ideia de pretensdo ao centro ja consiste em uma constru¢ao
pela linguagem (LOPES e MACEDO, 2011).

Ao defender a existéncia de uma estrutura ou sistema determinante de dado fendmeno,
o estruturalismo enfatiza o cardter invariante de um fundamento que sustenta a realidade.

Portanto, a produgdo de sentidos se viabiliza sob restri¢cdo da estrutura textual ou cognitiva do

3 Por ndo ser a preocupagdo deste trabalho uma discussdo mais aprofundada sobre diferentes correntes e
enfoques do pensamento curricular, sugiro o livro Teorias de Curriculo (LOPES e MACEDO, 2011) para maior
detalhamento.
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leitor (LOPES e MACEDO, 2011). A partir de tal concep¢ao, o estruturalismo ataca o projeto
moderno de sujeito, tomado como coeso e consciente, relegando-o ao plano da subordinacdo a
estrutura, haja vista que se os sentidos sdo decorrentes e vidveis somente ao/no contexto
estrutural, o sujeito “consciente” s6 o € por que estruturalmente possivel, o que o coloca em
posicdo secunddria frente ao poderio continente da estrutura invariante (LOPES e MACEDO,
2011), entendida por Thiry-Cherques (2006) como sistema ou conjunto de sistemas
relacionais, sejam de parentesco ou estrutura cognitiva.

Segundo o autor, a estrutura € uma totalidade constituida de fendmenos solidarios, ou
seja, cada elemento depende dos demais e €, simultaneamente, determinado por esta relacdo
de dependéncia (THIRY-CHERQUES, 2006). O sujeito, entdo, s6 pode ser consciente ou
atingir determinado grau de consciéncia (se) permitido pela estrutura, que o supera e limita
em suas possibilidades de ser e agir.

Segundo Lopes e Macedo (2011), o enfoque analitico do estruturalismo preconiza uma
abordagem sincronica, pois privilegia o estudo do fenomeno em sua situacdo, € nao tendo em
vista o carater diacronico, que considera um dado em fun¢@o da sucessdo temporal (sucessao
dos estados sincronicos) que, num enfoque historicista, poderia ser suposto como resultado de
um conjunto de entrelacamentos historicos determinantes. Enfatizando a resisténcia do
estruturalismo a histéria, Lévi-strauss (1958) se opde a légica hegeliana do progresso ao
pontuar que o historicismo nao considera as rupturas e descontinuidades no tempo e a
diversidade no contexto espacial. Além /disso, segundo Thiry-Cherques (2006), o
estruturalismo nao' considera as relacoes historicas como determinantes para a compreensao
de dado fendmeno. Ao criticar a andlise jpautada no particularismo de dado fendmeno ou
sujeito, o estruturalismo se propde a ndo focar a liberdade ou capacidade subjetiva de
mudanca, mas o0s padrées que condicionam “a subjetividade, seus limites e restrigdes
inconscientes (THIRY-CHERQUES, 2006). Para este autor, portanto, “‘o estruturalismo € uma
filosofia sem sujeito” (THIRY-CHERQUES, 2006, p.7, grifo do autor), porque prescinde
dele ao”passo em que nio € determinante da estrutura, mas resultado das condigdes
proporcionadas por ela.

Como movimento desconstrucionista, o pds-estruturalismo, ao criticar o
estruturalismo em sua desconsideracio de que a prépria estrutura ¢ uma producdo da
linguagem, coloca que o entendimento da estrutura como fundamento leva ao risco de que
sejam reativadas as criticas a perspectivas realistas (LOPES e MACEDO, 2011). Segundo as

autoras, em sua oposi¢do ao historicismo, o estruturalismo ainda incorre na negligéncia as
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contribuicdes sobre o cardter socio-historico das estruturas, o que lhe gera prejuizos quando
da necessidade de compreender os processos de mudanca de um sistema de relacdes a outro.
O cardter invaridvel da estrutura leva a possibilidade de que esta seja lida como aproximada
das ideias de imutabilidade da natureza, podendo, inclusive, ser comparada a ideia de natureza
humana (LOPES e MACEDO, 2011).

No registro do pds-estruturalismo, a linguagem € reeditada, deixando de ser vista
como representante da realidade e passando a ser compreendida como aberta aos processos de
significacdo. Dito de outra forma, a partir da introducéo da critica pds-estrutural, a linguagem
ndo € mais vista como transparente, como estrutura fixa; os significantes nao sdo mais vistos
como detentores de um significado, mas passiveis a diferentes e contingenciais processos de
significacdo. Segundo Lopes e Macedo (2011), o que torna possivel a atribuicdo de dado
significado a um significante é o seu cardter diferencial na relagdo com outros significantes
constituintes do sistema lingiiistico. Essa afirmacdo consiste em perceber que determinado
termo nao possui um significado correspondente a algo que existe na realidade. Para as
autoras, o trabalho de consideracao de um significado como correspondente a um dado da
realidade € uma ilusdo. Portanto, em cada momento de suposicao de um significado, estamos
criando um significado para o significante (LOPES e MACEDO, 2011) e isso ndo ¢ outra
coisa sendo a tentativa de constru¢ao de um centro, como coloca Derrida (2011).

Com a critica a estrutura, o pos-estruturalismo insere a perspectiva de que ndo ha
relacOes estdveis e previstas entre diferentes significantes e, assim sendo, ndo hd também
significantes imanentes, tornando impossivel a determinacdo “do” significado. Dessa forma,
segundo Lopes ¢ Macedo (2011), um significante remete a outro, sendo esta dinamica um
continuum. O significado de dado significante passa a ser pensado como flutuante e, portanto,
seu sentido /86 pode ser cogitado no ambito. de uma formacdo discursiva histérica e
socialmente contingente (LOPES e MACEDO, 2011), o que, por sua vez, projeta o
questionamento sobre quais fatores e condicionantes socio-historicos possibilitam que
determinado discurso construa a realidade em dado momento. Esse  questionamento,
posicionado como problemadtica latente para esta visdo de mundo, de curriculo, chama a
atencdo para os processos de negociacdo que, ajustados contingencialmente, viabilizam a que
dado discurso ganhe maior relevancia em determinado momento contextual, em detrimento de
uma mirfade de outras possibilidades.

Tal concepcdo de discurso inserida pelo pds-estruturalismo o coloca teoricamente

como imbricado ao poder. Ou seja, o conhecimento é pensado como parte do discurso. E este
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ultimo passa a ser entendido como funcdo do poder, estando afastado, portanto, do sentido
moderno de que o conhecimento € poder para quem o detém. Pensar por este caminho é
conceber toda producdo de sentido, toda pratica de significacdo como exercicio de poder

(LOPES e MACEDO, 2011).

Uma leitura Pés-estrutural de Curriculo

O enfoque pods-estruturalista, destacado por Lopes e Macedo (2011) no campo do
curriculo; desloca o questionamento sobre o que € (o aluno, o curriculo, a disciplina escolar, a
Geografia) para como sentidos, produtores de discursos, se intersectam na articulagao politica
e constroem determinada ideia-de mundo, de fundamento, de centro, para uma sociedade ou
comunidade especifica. Esta performance discursiva € que, segundo Lopes e Macedo (2011),
torna possivel a ideia de sociedade, de aluno, curriculo ou disciplina escolar. O curriculo,
entdo, nao existe como objeto da realidade, mas é uma constru¢do constante, que decorre das
substitui¢des, traducdes (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013) e iteragdes diferenciais
produzidas pelas tradi¢des curriculares que, também, ndo sdo outra coisa que ndo construgdes
pretendidas a verdade, a0 centro.

O fato de dado discurso sobre o curricule; assim como a tudo o que se desdobra na
relacdo com ele, ser'aceito como tradicao curricular, como uma verdade em dado momento,
como centralidade, € que passa a figurar no cendrio do campo curricular, ndo é uma
possibilidade dada a qualquer assercdo. Portanto, uma tradicio, uma forma de pensar o
curriculo legitimada s6 o € quando hegemonica (LACLAU, 2011). Operar com vistas a tais
tradi¢des curficulares nao consiste em assumi-las como produtoras da verdade do curriculo.
Aqui, a retomada dos pressupostos de verdade, dos pontos de partida que se pretendem
fundamentais, deve se imbuir de uma atitude desconstrucionista voltada a questionar,
especificamente, oS processos de imposicdo e sustentagdo de tais tradicoes (LOPES e
MACEDQO, 2011).

O curriculo, pensado como pratica discursiva e, portanto, como pratica de poder,
poder de significacdo, de modo contingencial e indefinido, constroi a realidade com seus
pretensos mecanismos de funcionamento, de regulamentacdo e limitacdo. Como tentativa de
ser estrutura, o processo de significacdo, de estabilizacao de tudo o que dizemos que é

curriculo, ndo cessa. A reiteracdo da (des)estruturalidade do curriculo leva a disseminacao
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(DERRIDA, 2001) continua e, assim, a produ¢do de significados que, mesmo visando apoiar
determinado discursos, os suplementam, fazendo-os outros.

Segundo Lopes e Macedo (2011), esta nocao de (produgdo do) curriculo empobrece
preocupacdes curriculares ao distinguir o curriculo entre prescrito, formal, vivido ou oculto. O
curriculo, proposto como pratica discursiva, abre mao de qualificacdes outras, pois como
texto em processo influencia diferencialmente o leitor que o (re)cria. Esta perspectiva de
curriculo se constitui como convite permanente a revisdo dos discursos que produzem
sentidos ao campo do pensamento curricular. O curriculo como mundo em desconstrugdo, nos
impele a necessidade de que elementos como a politica, a disciplina e a subjetividade sejam
pensados por vias articuladas a esta possibilidade de cogitar o curriculo.

Esse carater contextual e sobredeterminado de pensar o curriculo como decorrente de
leituras e suplementacdes criativas da historia, da tradicdo; emergéncias sociais, demandas,
tradugoes, traicoes, distrupgdes e sensacoes de continuidade, inseridas pela aspiracdo a
completude de sujeitos que s6 sdo por que querem ser sempre, introduz, dentre outras vias, a
preméncia de um trabalho de tentativa de constru¢do de um (des)centro reconhecivel do que é
o curriculo. Concordando com esta demanda, chamo a aten¢@o para a perspectiva de curriculo
como espaco-tempo de fronteira, proposta por Macedo (2006), através da qual pensa a
producdo curricular como negociacao de sentidos diferenciais implicados nas disputas pela
hegemonia do saber e ser curricular.

A partir de/revisao das producdes sobre curriculo no Brasil, Macedo (2006; 2012)
argumenta que grande parte das discussdes operam na oOrbita da ideia do curriculo como
mecanismo de transmissao de conhecimentos externos a escola, como selecdo de uma cultura
legitima. A autora ressalta que tanto em perspectivas tradicionais, como criticas e pds-criticas,
a cultura continua a ser discutida como objeto/contetido de ensino. Macedo (2006; 2012)
analisa as perspectivas presentes em diferentes grupos tedricos e defende que a cultura foi, por
determinado periodo, vista como um “repertério de sentidos partilhados, produzidos em
espacos“externos a escola” (MACEDO, 2006, p. 101). Segundo a autora, na busca pela
superagao de tais perspectivas, outros autores como Young e Whitty e Goodson, passaram a
legar maior centralidade aos processos cotidianos, que se desenvolvem no ambiente escolar, e
conceber a producdo da cultura como algo que se desdobra pela atividade de professores e
alunos.

Tais concep¢des, marcadas por uma bipolarizacdo entre o curriculo como

prescricao/teoria/proposta/formal e como pratica/em agdo/cotidiano/dinamico, sdo vistas por
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Macedo (2006) como preocupantes, uma vez que apesar de terem contribuido para a expansao
de prismas através dos quais se passou a conceber o curriculo, pouco avangcaram no
estabelecimento de uma abordagem articulada. Ao contréario, segundo Macedo (2006) esta
ampliacdo se caracteriza pelo somatério de dimensdes nao articuladas.

A autora continua sua critica e pontua que embora seja perceptivel a mudanga rumo a
dimensao vivida do curriculo, ndo houve ruptura com a no¢do de curriculo como prescricao
(MACEDQO, 2006). Para ela, na producao curricular brasileira, pode-se anuangar dois grandes
blocos: de um lado, uma tendéncia a conceber o curriculo como pré-ativo, como proposi¢ao,
como receita; de outro, ha a idéia do curriculo como algo produzido no/pelo cotidiano. Desta
forma, fica a tens@o entre as visoes do “poder dos poderosos”, do Estado, da prescri¢do; e a
visdo do “poder dos subalternos”, da comunidade escolar, do cotidiano, com sua habilidade
para subverter por resisténcia e/ou negligéncia o que “vem de cima”.

Para Macedo (2006), ndo € suficiente enfatizar o curriculo como pratica para que se
possa compreendé-lo como um espago-tempo de producao cultural, como algo que esta sendo,
como dinamico e produzido via relagoes hegemonicas provisorias. Para que se possa dar
conta da compreensdo curricular nesse sentido, Macedo (2006) defende a necessidade de
pensar o curriculo como/ espago de producdo cultural, sem que se faca distingdo entre as
dimensdes formal e vivida.

Nessa discussao, Macedo (2006) propde o curriculo como um espaco-tempo de
fronteira entre saberes, através de uma concep¢ao de poder mais obliqua (GARCIA-
CANCLINTI, 1998). O curriculo, portanto, deve ser concebido como praticas discriminatdrias,
por meio das quais a diferenca € produzida, como a “negociagdo de posicdes ambivalentes de
controle e resisténcia” (MACEDO, 2006, p.105). E continua, ao argumentar que o curriculo
deve ser vistd como cultura; ndo uma cultura, com repertorio de sentidos partilhados, mas
como lugar de enunciacdo (MACEDO, 2006, p.105). Este lugar de enunciacdo passa a ser
visto como um hibrido em que as culturas impuras passam a negociar com a diferenca.

Interessa ressaltar que, para Macedo (2006), a no¢do de espago-tempo de fronteira
implica uma concepg¢ao curricular capaz de operar com a ideia de intera¢do de culturas, sem
que haja hierarquizacdo entre as mesmas. Ao partir da perspectiva de que as culturas jd
hibridas interagem com outras, gerando outros hibridos, a autora insere a no¢ao de impureza
como condicdo para a ndo estratificacdo entre os elementos. Assim, ndo hd um original que
busca saturar o outro, mas processos de disputas por hegemonia de uma ou outra perspectiva,

demanda, ideia.
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Sem a busca pelo estabelecimento de um inicio ou fim, Macedo (2006) propde
colocar os matizes e nuangas, das mais distintas possibilidades de tentativas de representacao,
sob o olhar da desconfianga. Concordo com Macedo (2006), ao argumentar que estar na
fronteira (onde se estd! Nao é um lugar para onde se vai), € viver no limiar entre as culturas,
um lugar-tempo em que o hibridismo é a marca e em que ndo hd significados puros
(MACEDO, 2006, p. 106).

Penso que atuar com tal concep¢ao implica ler a fronteira, ndo como divisdo de
territérios fixos, delimitados, em que os ali chegados possuem uma origem, vém de um lugar
o qual representam; € que lhes adjetiva. Neste espaco-tempo fronteirico, todos se produzem e
sdo (d)ali. Naquele espaco-tempo de fronteira, se identificam, sdo subjetivados e, de modo
irresistivel, articulam suas estorias (MASSEY, 2008). Se sao hibridos, logo impuros, ndo vém
de lugar algum, mas via interag@o cultural/discursiva/textual estio em constante processo de
identificacdo, se constituindo como sujeitos na luta politica (LACLAU, 2006). Se ndo vem de
lugar algum, s6 se pode ser da propria fronteira que, desta forma, passa a ser um lugar que
nunca € 0 mesmo, na medida em que deixa de ser em fun¢do do préprio movimento de
subjetivacdo e significacdo’'da e na propria fronteira. Com esta discuss@o, tendo em vista o
aprofundamento da concepgao espaco-temporal de Macedo (2006), focalizo, particularmente,
a preocupacdo de Massey (2008), com sua perspectiva espacial, como poténcia para a leitura
do curriculo como produgdo discursiva, como fronteira de convergéncia e negociagdo com 0

outro.

Fronteira pos-estrutural de negociacao entre os pensamentos curricular e geografico

Visando a dilatacao da discussdao de Macedo (2006), em sua concepg¢ao do curriculo
como umy/espaco-tempo ou lugar-tempo, aceno para a teorizagao de Doreen Massey (2008) e
Marcus Doel (1999) sobre o espaco e o lugar como caracteristicas do pos-estruturalismo. Para
Doel (1999), o pés-estruturalismo € espacial. O autor defende que é o cardter eventual do
espaco, da espacializacdo, que desconstroi as totalidades hipotéticas, as verdades essenciais.
Nesta perspectiva, atento para a leitura de Derrida (1994) sobre a espacializacdo, para quem,
ainda que ndo haja discurso, o efeito da espacializacdo ja implica uma textualizacdo

(DERRIDA, 1994, p.15).
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Para Derrida (2001), conjecturar o espago, a espacializacao/espacamento, como texto
€ pensd-lo como disseminacdo, como différance. Em outras palavras, € considerar seu
potencial generativo da diferenca. O espaco, ressalta o filésofo, ndo pode ser tido como
simples intervalo entre dois, mas € um movimento de afastamento, diferimento. Nesse sentido
argumenta, ainda, que “(...) Esse movimento € insepardavel da temporiza¢do/temporalizacio e
da différance, dos conflitos de forca que estdo ai” (DERRIDA, 2001, p. 106).

E, em colaborac¢do com esta leitura de espaco como texto, Massey (2008) argumenta
que a despeito de o espaco ser visto como estase, fechamento, representacdo, sincronismo e
homogeneidade, como na obra de autores como Foucault, Bergson e De Certeau, espacializar
implica textualizar. A autora opera com os conceitos de espaco e lugar como sendo da
dimensao do simbolico, do politico e marcados pela heterogeneidade, diferencga, discurso,
dessincronizagdo, interacao e coetaneidade (MASSEY, 2008).

Para Massey (2008), o lugar/espaco se constitui por meio de uma miriade de praticas
de negociagcao e contestacdo continuas na relacdo com a alteridade, através das quais as
identidades sao também moldadas. Este lugar-tempo modifica as identidades ndo por meio de
um pertencimento visceral,, mas por intermédio da prdtica do lugar, da prética discursiva, da
articulagdo politica, da negociagdo das trajetorias impuras, sem origem € que se intersectam,
“lugar como uma arena onde a negociacao nos ¢ imposta” (MASSEY, 2008, p.220), onde é
condi¢cdo de manuteng@o de um self cindido, condi¢do para se envolver, para ser.

A prépria ideia de espaco-tempo ja pode portar as nocdes de efemeridade, de
contingéncia e instabilidade, que a cada instante deixa de ser, passando a ser outro. Esta
dindmica incerta/do espaco-fempo, é a garantia do carater contingente da luta politica, e das
articulacdoes que a constituem. Para Massey, “o espaco deve ser imaginado como uma
simultaneidade de estorias-até-agora” (MASSEY, 2008, p.29), sem origens; espaco como
predestinado a resultados imprevisiveis e de ligacdes ausentes.

Com as discussoes de Massey (2008) e Derrida (2001) julgo ser importante enfatizar
o curriculo como um espaco tempo de negociagdo com o outro, como lugar de contaminacio,
de negociagdo, de producao de discursos, de tentativa de se manter perdendo-se. Uma leitura
possivel do curriculo como espago/espacializacdo assinala um movimento continuo de
producdo de sentidos, de articulacdes, de diferenca. O curriculo como espaco-tempo de
fraturas, rupturas, mobilizagdes, tentativas de apreensdo do outro. Curriculo como articulagdo

de sentidos, de “estérias-até-agora”, portanto, como produgdo textual cujos significados, cujas
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significacdes, sdo contextuais, sdo provisdrias e contingentes. Isto € pensar o curriculo como
tentativa de fixagdo e, nesse movimento, ja fazé-lo outro.

Defender uma leitura de curriculo como espago-tempo que estd sendo continuamente
produzido (MACEDO, 2006) via negociacdo, via agéncia contingente (BHABHA, 2001), é
pensar num espago que Bhabha (2001) denomina cultura transnacional, a fim de operar com
as ideias de ndo-pertencimento, impureza, heterogeneidade e instabilidade do nome e
significado dos objetivos politicos em negociagao.

Penso ser interessante entender a transnacionalidade de Bhabha (2001) como
aproximada da concep¢ao de fronteira de Macedo (2006) e de espaco de Massey (2008),
como formas de pensar o curriculo. Isto porque, quando Bhabha (2001) discute tal concepcao
transnacional, o faz a partir da no¢do de que esta condi¢do ndo-nacional, sem base totalizada
de pertencimento, ¢ coerente.com a atitude hibrida/hibridizante, estrangeira, deslocada e
tradutoria da cultura como estratégia. Em Macedo (2006), a nocdo de fronteira, a meu ver,
também se desenvolve desta forma, dado o seu cardter transnacional, de negociacdo
ambivalente da cultura e de subjetivacao através da diferenca, do outro, da satisfagdo de quem
negocia, (pro)pulsionado por seu desejo, na busca pela suplementacdo de uma falta
constitutiva (LACAN, 1995).

Para Macedo, a negociacdo dos pertencimentos é sempre um processo contingente e
de transferéncia de sentidos (MACEDO, 2006, p.110). Este processo, contingente e instdvel,
que se desenvolve /na negociacdo dos sentidos de pertencimentos e de significagdo, na
perspectiva derridiana de fexto (DERRIDA, 2001; 2005; 2006), incide na impossibilidade de
se manter a fixacao da escrita/textualizagdo/espacamento do. mundo, da luta, da propria
fronteira.

Conceber o curriculo pelas vias oportunizadas no entrelacamento dos autores aqui
discutidos € ter em vista a producdo curricular como possuindo uma dinamica propria.
Dinamica/motivada pela negociacao, pelo hibridismo, pela negociagdo com o outro que nao se
conhece; pela“ tentativa de fixacdo de um texto que ndo cessa sua disseminacdo. Texto
curricular, espaco-tempo de fronteira, de encontros de trajetorias, de tentativas de colonizacdo
de um outro que nao se pode apreender.

O curriculo por estas lentes nos reenvia a perspectiva de que a producgdo curricular é
sempre, e provisoriamente, resultado da interse¢do de muitas estorias, que trazem suas razoes
e se perdem na negociacdo com a alteridade. Estorias que, como préticas espaciais/textuais

simbdlicas colaboram, por meio de seu hibridismo constitutivo, para a continuidade,
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constru¢do de uma espacializacdo/textualizacdo que marca o carater contingente do proprio
fazer curricular. Pensar o curriculo nos termos pos-estruturais aqui propostos € ter em conta
uma producdo textual, espagco-temporal, realizada a muitas maos. Heterogénea porque todos
os envolvidos ndo sdao os mesmos, sdo sentidos diferenciais negociados, articulados,

produtores de verdades contextuais, que deixam de ser continuamente.

Consideracoes finais

Concordar aqui com a ideia de curriculo como produgdo discursiva, como espaco-
tempo de fronteira cultural, constituida pelas motiva¢des diferenciais operantes na constru¢ao
da torre de babel curricular, é ter em conta que as visdes atribuidas ao curriculo nada mais sao
do que significados imputados aquilo que sempre € outra coisa. A concepg¢do de curriculo aqui
projetada tenta reduzir as ideias monoliticas de estrutura, de centro e de verdade.

Portanto, esta leitura de curriculo pretende constituir uma hegemonia, tanto quanto
qualquer outra atribui¢do de sentidos sobre qualquer coisa. O que, no entanto, nao se pretende
€ fechar a porta depois de passar por ela. Ou seja; 0 que quer que estejamos chamando de
curriculo, politica ou trajetoria espago-temporal, deve ser considerado como sempre em aberto
a significacdo pelo outro, a ruptura causada pelo outro, ao acontecimento de um novo
significado, que reordene a politica, o curriculo.

Conjecturar o curriculo por essas marcagoes pos-estruturais incita a que a reflexdo
sobre a politica seja repensada também por estas perspectivas. Nesse sentido, uma reflexao
sobre a politica curricular, entendendo-a como o efeito produtor do curriculo, deve ser
redimensionada € nos lancar novamente na fronteira curricular. Pensar a atuacdo politica
como jogo/de linguagem, como negociacdo interpretativa, como significacdo do que nos
produz em dada fronteira espaco-temporal, como o que mobiliza ao envolvimento, implica,
como ndo poderia deixar de ser, um trabalho de significagdo do que se entende por politica

curricular.
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