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Resumo:

Neste trabalho sdo apresentadas algumas das agdes de extensdo que foram desenvolvidas no
Laboratério de Educacdo Matemadtica vinculado ao curso Licenciatura em Matemadtica da
Universidade Federal de Mato Grosso, no Campus do Araguaia — LEMA/CUA/UFMT. O
texto diz respeito a uma andlise histérica da atuacdo de professores e de estudantes em dois
projetos € um programa que ocorreram durante o periodo de 2009 a 2012. A escolha desse
periodo deve-sea sua importancia para a estruturacao tedrico-metodoldgica dos trabalhos no
laboratdrio de ensino do curso. Ao empreender essa andlise, nosso objetivo é problematizar e
evidenciar o potencial formativo da integracdo da extensao com o0 ensino € a pesquisa no
processo de constitui¢ao da identidade profissional do professor de matematica. Para isso, sdo
expostos brevemente os pressupostos tedricos que sustentam nossas agdes, pontuando a
percepeao de que a aprendizagem € entendida como sendo um fendmeno situado, construido
social e historicamente ;pelas pessoas em atividade no/com o mundo. O texto narra que,
metodologicamente, nosso caminhar nos levou a adocdo da "tempestade de ideias" e,
finalmente, discorre sobre como a participagdo nas praticas integradoras entre ensino,
pesquisa e extensao contribuiu para que licenciandos desenvolvessem autoeficacia, motivagao
e compromisso com o fazer docente.

Palavras-chave:
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INTEGRANDO EXTENSION A LA ENSENANZA-INVESTIGACION
analisis de experiencias desarrolladas en el proceso de constitucion de la identidad
profesional del profesor de matematicas

Resumen:

En este trabajo se presentan algunas de las acciones de extension que.se desarrollaron en el
Laboratorio de Educacion Matematica vinculado“al curso Licenciatura en-Matemadticas de la
Universidad Federal de Mato Grosso, en el Campus del Araguaia - LEMA / CUA/ UEMT. El
texto se refiere a un analisis historico de la actuacion de profesores y de estudiantes en dos
proyectos y un programa que ocurrieron durante el periodo-de 2009 a 2012. La eleccion de
ese periodo se debe a"su importancia para la estructuracion teorico-metodologica de los
trabajos en el laboratorio de ensefianza del curso. Al emprender este anélisis, nuestro objetivo
es problematizar y evidenciar el potencial formativo de la integracion de la extensioén con la
enseflanza y la investigacion en el proceso de constitucion de la identidad profesional del
profesor de matematicas. Para ello, se exponen brevemente los presupuestos tedricos que
sostienen nuestras acciones, puntuando la percepcion de que el aprendizaje es entendida como
un fenémeno situado, construido social e histéricamente por las personas en actividad en el
mundo y con el mundo. El texto narra que, metodolégicamente, nuestro caminar nos llevé a la
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adopcion de la "tempestad de ideas" y, finalmente, discurre sobre como la participacion en las
practicas integradoras entre enseflanza, investigacién y extension contribuyé para que
licenciandos desarrollas autoeficacia, motivaciéon y compromiso con el hacer ensefianza.

Palabras clave:
Formacion de profesores. Identidad Profesional Docente. Comunidades de Practica.
Licenciatura en Matematicas. Laboratorio de Ensefianza.

Introducao

A construcdo da identidade profissional docente € entendida, segundo Marcelo (1994),
como uma forma de autopercep¢do, de como os professores se veem e de como querem ser
vistos, um processo de construcdo do si mesmo profissional ao longo da vida. Nessa
perspectiva, assume-se que sao as experiéncias — pessoais, com o conhecimento formal, as
escolares e as de aula — que constroem a identidade docente. Assume-se, portanto, que a
formacdo e o desenvolvimento da identidade profissional docente estdo relacionadas a
integracao dos licenciandos — ou mesmo de professores em exercicio — a um grupo de
pessoas que desenvolvem atividades semelhantes, o' que tem sido chamado de Comunidades
de Pratica (WENGER, 2001).

A Comunidade de Prética dos Professores de Matematica refere-se, pois, a um grupo
de professoresem exercicio e de professoresem formacao inicial que desenvolvem trabalhos a
partir do interesse comum de partilhar, aprofundar e/ou criar conhecimentos relacionados ao
ensino e a aprendizagem da Matemadtica. De modo geral, pode-se dizer que esta comunidade
de pratica reconhece que, nao raro, a matematica € considerada pelos estudantes da educagdo
basica como sendo uma disciplina dificil e abstrata. Nessa condicao, por vezes, surgem casos
de dificuldades e/ou ansiedade ¢ até mesmo de aversao a disciplina. Em vista disso, uma das
primeiras jpesquisas realizadas no Laboratorio de Educagao Matematica Adarcy Siqueira
Paiva Miguez, do Curso de Licenciatura em Matemdtica do  Campus Universitario do
Araguaia — doravante apenas identificado como LEMA/CUA/UFMT — realizada em 2008,
procurou identificar o sentimento dos estudantes da regido frente a Matematica.

Na ocasido, foi detectado certo desinteresse dos estudantes com relagdo a disciplina e,
quando indagados acerca das causas desse fendmeno, a maioria dos pesquisados em escolas
nas cidades de Pontal do Araguaia e Barra do Garcas/MT e Aragarcas/GO atribuiu esse fato a
inadequacdo dos métodos e das técnicas de ensino adotadas pelos seus professores (LEMA,

2008). Esta circunstancia levou-nos a privilegiar, no LEMA/CUA/UFMT, préticas de ensino,
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de pesquisa e de extensdo vinculadas a elaboracdo e a divulgacdo de materiais didaticos e de
metodologias para o ensino da matematica.

Como ja naquela época —2008 —, era muito difundida a ideia de que os computadores
poderiam ser tomados como aliados ao ensino, surgiu a preocupacdo de que os professores
extensionistas do LEMA/CUA/UFMT se dedicassem ao desenvolvimento de atividades cujos
focos fossem a abordagem da matemética com o uso de diferentes midias. Foi esse o contexto
de elaboracdo do projeto “A mobilizacdo de saberes e praticas de professores de matematica
por meio de computadores e de outras midias”; desenvolvido de 2009 a 2010. A esse projeto
seguiram-se: 1) o projeto “O Laboratoério de Ensino e as Midias na Formacdo de Professores
de Matemdtica”, desenvolvido em 2011 e 2) o programa “O laboratorio de ensino e as midias
na formacao de professores que ensinam matemdtica na educagdo bdsica”, desenvolvido em
2012°,

Os projetos e o programa’acima citados modificaram a forma de trabalho até entdo
adotada no laboratério de ensino do curso, pois sentiamos certa dificuldade em, de fato,
integrar nesse espago o ensino € a pesquisa a extensdo. Pode-se dizer, portanto, que as
atividades extensionistas que ocorreram entre os anos de 2009 a 2012 constituem um marco
da reorganizacdodo trabalho no laboratorio de ‘ensino do Curso de Licenciatura em
Matematica. Por isto, neste texto que traz uma andlise histérica da atuagao extensionista de
professores e de estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica do CUA/UFMT naquele
periodo, nosso objetivo € problematizar e evidenciar o potencial formativo da integragdo da
extensdo com o ensino € a pesquisa no processo de constituicdo da identidade profissional do
professor de matgmatica.

A estruturacao do texto se dd de forma a expor as perspectivas tedricas e
metodoldégicas presentes nos trabalhos de extensdo acima citados, depois, sao esmiugadas as
caracteristicas € 0s resultados dos dois projetos ¢ do programa de extensao focos dessa
andlise. Entao, saocolocados a descoberto os pensamentos € as acOes que nos permitiram

integrar @ triade ensino-pesquisa-extensdo a formacao da identidade docente.

* Os projetos e programas analisados nesse texto foram elaborados a partir do esforco conjunto dos professores
Admur Severino Pamplona, Marcia Dias de Alencar Lima e Wanderleya Nara Gongalves Costa. Essa ultima foi a
propositora das ac¢des junto a UFMT e aos 6rgdos financiadores, atuando também como gestora da dos recursos
humanos e financeiros.

*Num projeto cabe a equipe criar um Unico produto, enquanto num programa hd uma diversidade de projetos
constituindo um pacote coeso de trabalho que visa gerar vdrios produtos. Os diferentes projetos sao
complementares e ajudam o programa a atingir os seus objetivos gerais. A equipe de cada projeto que compde o
programa pode ser diferente e o tempo de duracdo de cada um dos projetos também pode ser diverso.
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1.Perspectivas tedricas e metodolégicas das atividades no LEMA

A escolha da vertente tedrica que viria a ancorar as interacdes, as reflexdes e as
praticas executadas no LEMA/CUA/UFMT ocorreu a partir do trabalho de doutorado de
Pamplona (2009). Acolhemos entdo o conceito de Comunidades de Pratica, cuja origem
remete a adocdo da perspectiva tedrica histdrico-cultural, na qual se considera que as
atividades, as tarefas, as funcdes e as compreensdes humanas sdo partes de sistemas de
relacOes mais gerais nas quais tém significado.

Nesse contexto tedrico, a aprendizagem € compreendida como um fendmeno situado,
construido social e historicamente pelas pessoas em atividade no e com o mundo (LAVE e
WENGER, 1991). Mas o conceito de Comunidade de Pratica considera trés elementos
estruturais: o Dominio, a Comunidade e a Prdatica. O dominio é um conjunto, uma base
comum de trabalho, que auxilia a criar e a desenvolver uma identidade, legitimando a
existencia da comunidade de pratica. A comunidade € um grupo de pessoas que se
reconhecem mutuamente como associadas a determinados fazeres e estd inerentemente
relacionado a uma préatica social.A prdtica se refere ao conhecimento especifico que a
comunidade desenvolve, partilha € mantém.

Wenger (2001) entende que a pritica seja um conjunto de esquemas de trabalho,
ideias, informagoes, estilos, linguagem, historias.e documentos que sao partilhados pelos
membros da comunidade. Ele destaca também que seu conceito de pratica ndo comporta uma
dicotomia entre o pratico e o teorico, os ideais e a realidade ou o falar e o fazer. No que se

refere a aprendizagem:

A perspectiva situada de Lave e Wenger (1991) entende a aprendizagem
como uma experiéncia que faz parte integrante 'da participagdio em
comunidades de prética. A participagdo € algo emergente e intencional que

7

nao pode ser prescrito nem legislado; €, no entanto, possivel pensar em
modos de enriquecer a atmosfera da comunidade onde se pretende promover
determinadas formas de participacdo. (MATOS et all, 2003)

Wenger(2001) afirma ainda que a “aprendizagem na pratica” inclui os processos de
desenvolvimento de formas de compromisso mutuo; de compreensdo e ajuste de fazeres; e de
desenvolvimento do repertério — estilos e discursos. O autor firma também que € a
aprendizagem que muda nossa capacidade de participar da prética, visto que ela traz a
compreensdo de porque fazemos e quais sdo os recursos que temos a nossa disposicao para
fazé-lo. A aprendizagem tem, entdo, a ver com o desenvolvimento de nossa pratica € com

nossa capacidade de negociar significados. Ela ndo pode ser compreendida apenas como
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aquisicdo de recursos, hébitos e capacidade, mas sim como transformagdo de uma identidade.
Se reconhece, entdo, que a identidade € socialmente construida, ao longo do tempo.

Outra ideia importante na comunidade de prética € a de “ser membro”, de pertencer a
um conjunto. Wenger (2001) fala sobre trés modos de pertenga que considera fundamental,
um dos quais é o engajamento. O engajamento, que nasce de um desejo de inclusio e emerge
da interacdo e encontro de iniciativas (SANTOS, 2002), permite que as pessoas identifiquem
seus parceiros, percebendo o que os liga, os significados que estdo associados as suas praticas.

Devido a configuragdo acima exposta, a Teoria das Comunidades de Prética
contribuiu para delinear a metodologia de trabalho dos projetos e do programa em foco a
partir da-pratica de provocar, a cada reunido das equipes, uma "Tempestade de Ideias". O
termo tempestade de ideias € a traducdo para o portugués da palavrabrainstorming, referindo-
S€ a um processo criativo que buseca liberar a imaginacdo para a geracdo ideias, produzidas em
grupo, a partir das sugestoes dos participantes. Trata-se de organizar uma rotina de trabalho
no qual o potencial de criatividade de cada membro do grupo € exercitado por meio de
apresentacao e discussio de ideias, leituras, referéncias e discussoes; de modo a gerar novas
ideias. Mas, embora os projetos e o programa dos quais tratam esse texto adotassem a mesma
perspectiva tedrica e metodologica, eles apresentavam configuracdes diferentes, como se pode

observar nos itens seguintes.

2. O delineamento dos projetos e do programa de extensao do LEMA/CUA/UFMT

Segundo /as reflexoes de Paulo Freire expressas em ‘‘Extensdo ou Comunicacdo”
(FREIRE, 2006), a extensao universitaria ¢ compreendida como um movimento de troca de
saberes, dareleitura de homem-sociedade dentro de uma perspectiva sociocultural e na relagdo
consciéncia/mundo. Compreendemos, portanto, em concordancia com Paulo Freire, que a
extensdo permite um tipo de aprendizado baseado na troca e no dialogo que ocorre a partir de
uma educacao problematizadora.

Tendo esse principio norteador, elaboramos um primeiro projeto descrito nesse texto,
projeto este que deu origem a outros projetos e programa que foram paulatinamente
executados, desde 2009 até 2012. Nos projetos e programa a serem descritos, consideramos as
possibilidades das aulas exploratorio-investigativas, a problematizagdo da realidade, a
constru¢do de sistemas explicativos segundo a matemdtica formal; o desenvolvimento da
linguagem matematica, a utilizacdo dos conhecimentos construidos em outros contextos e 0s

desenvolvimentos das TICs.
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Neles, consideramos ainda que: a) a formagao inicial e continuada de professores deve
ocorrer a partir do protagonismo desses no desenvolvimento dos saberes docentes; b) a
multiplicidade de posturas tedricas, assim como de métodos e materiais disponiveis para o
ensino de matematica, permitem aos professores adotar praticas inovadoras para a sala de aula
a partir da geragdo e partilha de conhecimentos.

Vejamos cada um desses projetos e programa.

2.1 O projeto “A mobilizacdo de saberes e prdticas de professores de matemdtica por meio
de computadores e de outras midias” - Processo N°. 473236/2009.

O foco dessa proposta era a dimensdo formativa presente na abordagem exploratoria e
experimental da matemadtica por meio de diferentes midias. O projeto estavacentrado em dois
eixos: a) o Laboratério de Ensino de Matematica como potencializador de desenvolvimento
profissional e da aprendizagem docente e b) a producdo de saberes mediada por ambientes
computacionais. O diferencial desse trabalho em relacdo aos demais até entdo realizados no
LEMA/CUA/UFMT foi que, a partir desse projeto, no Laboratério de Ensino do curso,
assumiu-se a postura de articular ao ensino, a pesquisa € a extensao.

O objetivo geral do projeto era gerar, sistematizar € difundir conhecimentos e
materiais didaticos para professores da educacio basica-de modo que, de fato, eles tivessem
mais condi¢es de utilizar diferentes midias para o ensino da Algebra, da Geometria, da
Aritmética e da Probabilidade e Estatistica no Ensino Fundamental e Médio. Portanto, a ideia
era: a) inovar o ensino de matemética por meio da criacdo e da divulgacdo de recursos que
possibilitassem 0 uso € confrontacio de diferentes midias; b) melhorar praticas pedagdgicas
potencializando uma maior € melhor utilizacao dos recursos disponiveis nas proprias escolas
da regido do Médio Araguaia ¢ na UFMT/Campus do Araguaia; c¢). evidenciar as
possibilidades representadas pelos Laboratérios de Ensino de Matemdtica como
potencializadores de desenvolvimento profissional e aprendizagem docente na drea de
Matematica, d) consolidar o grupo de pesquisas sobre formacdo de professores de
matematica.

Participaram do projeto como executores trés professores do Curso de Licenciatura em
Matemadtica da UFMT e as atividades desenvolvidas foram:
e (O Mapeamento de videos e softwares de dominio publico, de jogos, de materiais
estruturados, de artigos, livros, teses e dissertacdes voltados para o ensino de Geometria,

Algebra, Probabilidade e Estatistica;
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® A andlise das potencialidades pedagdgicas do material mapeado;
e A escrita de um manual com sequéncias diddticas que permitissem o uso do material
mapeado
O financiamento obtido viaEdital FAPEMAT N° 001 / 2009 foi importante para que
tivéssemos o0 material necessdrio para a elaboragcdo e a confec¢do dos kits para o ensino de
Matematica e Estatistica e para a impressao dos manuais. O recurso financeiro também foi
fundamental para a impressdo de material de divulgacdo e para que os professores-
pesquisadores-extensionistas pudessem participar de eventos cientificos de modo a interagir
com outros profissionais que vinham trabalhando com tematicas semelhantes. Como ndo
possuiamos uma questdo de pesquisa claramente formulada, o projeto gerou apenas duas
publicacdes:

1) COSTA, Wanderleya Nara Gongalves; PAMPLONA, Admur Severino. O encontro do
ensino com a pesquisa € a extensao universitaria: o papel do laboratério de ensino de
matematica. In: II Encontro Goiano de Educacdo Matematica, 2009, Goiania. Anais 11
ENGEM, 20009;

2) COSTA, Wanderleya Nara Gongalves. Olhares para a aula de Matematica.
Perspectivas da Educag¢do Matemdtica, v. 3, p- 39-51, 2010.

De todo modo, observa-se, na execucdo desse projeto, uma primeira guinada do
nosso trabalhoem dire¢do a uma atuacdo mais integradora da extensdao com o ensino e a
pesquisa. Também, /somente apds esse projeto, os professores em formacdo inicial e
continuada passaram a constituir-se como parceiros na constru¢do de conhecimentos, € nao

apenas como receptores destes — como veremos adiante.

2.2 O projetol “O Laboratorio de Ensino e as Midias na Formacdo de Professores de
Matemdtica’/= Protocolo SIGProj 50031.308.8867.16052010

Em 2011, para o desenvolvimento desse projeto, foi constituida uma parceria com
professores formadores da drea de Matemdtica do Centro de Formacdo e Atualizacdo de
Profissionais da Educacdo do Estado de Mato Grosso em Barra do Gar¢gas (CEFAPRO-BG) e

com o Programa de Educacdo Tutorial — grupo PET Matemdtica Araguaia®. Também

Ke) Programa de Educagdo Tutorial — PET, financiado pelo Governo Federal por meio de editais do Ministério da
Educacdo, tem como alguns de seus objetivos: a) desenvolver atividades académicas em padrdes de qualidade e
de exceléncia, por meio de grupos de alunos engajados num processo de aprendizagem tutorial de natureza
coletiva e interdisciplinar; b) contribuir para a elevag@o da qualidade da formacdo dos estudantes de graduacdo e
para com a diminui¢do da evasdo, dentre outros. Até doze alunos sdo contemplados com bolsa, e assumem a
obrigatoriedade de se dedicar, no minimo 20 horas semanais, as atividades do PET. Nessas atividades, sdo
orientados por um professor da instituicdo de ensino superior. Em especial, o PET Matemadtica Araguaia tem
como objetivo congregar futuros professores de Matemdtica em torno de agdes extracurriculares e
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obtivemos financiamento do ProExt—o Programa de Extensdo Universitdria® —, por meio do
Edital n® 05 — PROEXT 2010.

Assim, como executores do projeto, tinhamos trés professores da UFMT, trés
professores do CEFAPRO, doze estudantes da Licenciatura bolsistas do grupo PET
Matematica Araguaia, uma estudante bolsista do proprio programa e uma estudante vinculada
ao Programa de Permanéncia da UFMT — num total de vinte (20) pessoas. Juntos, nos
propusemos a promover acdes de formacgao de professores que pudessem oportunizar, apoiar,
subsidiar e estimular o uso de diferentes midias no ensino da matematica, notadamente, de
computadores, de jogos e de materiais estruturados.

Pretendiamos ainda: a) incentivar a cultura da troca de conhecimentos e de
experiéncias pedagdgicas entre os professores em exercicio e entre estes e os licenciandos; b)
implementar atividades didéticas e metodologias de ensino/aprendizagem inovadoras,
pautadas pela experimentacdo e por procedimentos de investigagdo matemdtica em sala de
aula e ¢) promover uma maior interagdao entre Universidade e Escola, por meio de acdes que
levassem a construcdoconjunta de uma sistematica de atividades de atualizacdo e de reflexao
sobre a prética pedagdgica para o ensino de Matematica.

Para dar conta do pretendido, foi elaborado um cronograma de trabalho dividido em
quatro etapas. Do cronograma constavam, a cada uma das etapas, as seguintes fases: a)
estudos tedricos, b) /apresentacdo/socializacdo dos resultados dos estudos tedricos, c)
preparagdo de atividades diddticas para abordagens de topicos matemdticos da educacdo
basica, d) andlise das atividades didaticas propostas, ) testagem das atividades, f)
reorganizacdo das sequéncias de atividades, g) realizacdo das oficinas e coleta de dados, h)
reunido de avaliagao, com a comunicacao de 'uma primeira andlise dos dados coletados e uma
autocritica sobre a nossa atuacao na implementagdo da oficina. Das acdes listadas, apenas o
primeiro esbogo da sequéncia das atividades didaticas era feita individualmente, as outras
eram realizagoes coletivas — baseadas na técnica da Tempestade de Ideias. O conjunto das
acOes acima elencadas deveriainduzir a uma reflexao critica acerca douso de computadores e
de outras midias no ensino da matematica.

Em paralelo, o olhar dos professores pesquisadores foi direcionado pela questao:

“quais negociacOes e tensdes podem ser observadas na comunidade de pratica de

interdisciplinares que complementem a sua formagdo académica e também provoquem impacto na Educacdo
Bésica.

5 o L. . . . . o~ L . . . .

O ProExttem o objetivo de apoiar as institui¢cdes publicas de ensino superior no desenvolvimento de programas
ou projetos de extensdo que contribuam para a implementacao de politicas publicas.
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investigagdo-formacdo de professores de matematica constituida para investigar a
incorporacdo dos laboratdrios e das midias no ensino de Matematica?”’. Por sua vez, os
estudantes — bolsistas do PET e parceiros no projeto, assim como outros licenciandos
membros do grupo —, a medida que aumentavam seu engajamento na comunidade de pratica,
elaboraram suas proprias questdes de pesquisa.

Como havia a efetiva presenca de professores do ensino fundamental, do ensino
médio e de licenciandos, além do trabalho conjunto com os formadores do CEFAPRO, o
projeto atingiu uma pronta apropriagdo, pela comunidade extra universitdria, dos
conhecimentos gerados. Por outro lado, ocorreram reflexos do trabalho no desenvolvimento
das disciplinas do nucleo de pratica de ensino e de estigio do Curso de Licenciatura em
Matemaética do CUA/UFMT, visto que os resultados do projeto de extensdo imediatamente
incorporados aos estudos realizados nessas disciplinas.

A interacdo dial6gica entre professores-pesquisadores-extensionistas € a sua efetiva
vivencia no cotidiano da escola de educagdo bésica detectando seus problemas e potenciais,
assim como o profundo efeito da massiva participacdo dos licenciandos no projeto, veio
aprovocar a continuidade desse trabalho no ano posterior, como pontuaremos mais adiante.
Antes, porém, cabe assinalar que, naquele ano, além dos minicursos, oficinas, palestras
oferecidos e eventos organizados pelo grupo, foram produzidos alguns textos, conforme lista
abaixo apresentada:

1) COSTA, W/ N. G.; PAMPLONA, A. S.. Entrecruzando fronteiras: a Educagao
Estatistica na Formagao de Professores de Matematica. Bolema. Boletim de Educagdo
Matematica (UNESP. Rio Claro. Impresso), v. 24, p. 897-911, 2011.

2) COSTA,/W.N.G.; PAMPLONA, A" S.. A constituicdo da identidade do professor de
matematica: analise de algumas influéncias. In: XIII Conferéncia Interamericana de
Educag¢ao Matematica - XIII CIAEM, 2011, Recife/PE. Anais do XIII CIAEM, 2011.
v. L. p. 1-1.

3) JESUS, E. G. ; COSTA, W.N.G.. A prova e a demonstracdo matematica no ensino
fundamental € no médio. In: III EnGEM - Encontro Goiano de Educacao Matematica,
2011, Ipora. Anais do 111 EnGEM. Goiania: SBEM-GO, 2011 v. 1. p. 1-12.

4) ANJOS, C. M. ; COSTA, W.N.G. . Ansiedade matemadtica: um problema, um desafio..
In: IIT EnGEM - Encontro Goiano de Educacdo Matematica, 2011, Ipord-GO. Anais
do Il EnGEM. Goiania - GO: SBEM-GO, 2011. v. 1. p. 1-11.

5) COSTA, W. N. G. Muiltiplos e integrados espacos para a formacdo do professor de
matemadtica. In: III EnGEM - Encontro Goiano de Educacdo Matemadtica, 2011, Ipora-
GO. Anais do 11l EnGEM. Goiania: SBEM-GO, 2011. p. 1-7.

6) JESUS, F. G. ; LIMA, M. D. A. ; PAMPLONA, A. S.; ANJOS, C. M. ; COSTA,
W.N.G. . Analisando os projetos "Matematica e Fisica na Web" e "Comemorac¢ao do
Dia da Matematica". In: XVI Encontro Nacional dos Grupos PET - ENAPET, 2011,
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Goiania. Anais: Diversidade Cultural e Integracdo do Conhecimento, 2011. v. 1. p. 1-

3.

H4 que se assinalar ainda que o financiamento obtido junto ao Ministério da
Educacaopermitiu que licenciandos e formadores participassem de diversos eventos
cientificos e que adquirissemos equipamentos tais como computadores, impressora, lousa
digital e outros que ampliaram a nossa capacidade de trabalho e nos permitiram propor, para o
ano seguinte, um programa em moldes semelhantes.

E verdade que o exitoso trabalho com o primeiro projeto “A mobilizacio de saberes e
praticas de professores de matemdtica por meio de computadores e de outras midias”ja nos
havia levado a ampliar o publico alvo do projetosubsequente, “O Laboratério de Ensino e as
Midias na Formacao de Professores de Matematica”,executado em 2011. Isto ocorreu porque,
ao longo do desenvolvimento do primeiro projeto, haviamos percebido que as discussoes, as
capacitacoes e a producdo de material didatico nao poderiam ficar restritas a area de Educacgédo
Matematica, pois cada vez mais professores de Fisica passaram a se interessar pelo trabalho
conjunto. Assim, do primeiro para o segundo projeto, haviamos incluido também como
publico alvo, além dos professores de Matematica, docentes da area de Fisica.

Entretanto, a ampliagao da equipe executora — de trés para vinte pessoas — nio se
deu apenas pela mudanga no perfil do ptiblico alvo. Isto tevea ver, também, com um aumento

significativo na verba do qual dispinhamos para executar as atividades propostas.

2.3 O Programa [‘Laboratorio de Ensino e as Midias na Formacdo de Professores que
ensinam Matemdtica

Para o/programa que seria realizado em 2012, outra ampliagdo no publico alvo teve
lugar, visto /que nossas observacdes, bem como as pesquisas acerca da realidade escolar
realizada por estagiarios do Curso e as proprias solicitagoes que recebemos das escolas, nos
indicaram a necessidade de voltar nossa aten¢do também para os professores que trabalham
nas séries iniciais do ensino fundamental.

Haviamos detectado descontinuidade e falta de didlogo entre professores das séries
iniciais e das séries finais e, ainda, lacunas na formagdo matemdtica da maior parte dos
professores que atuam nessa fase do ensino. Por outro lado, percebemos que havia, por parte
dos licenciados em matemética que atuam nas séries finais do ensino fundamental e no ensino
médio, um desanimo na 'recuperacdo’ dos estudantes e, por vezes, um descompromisso neste

sentido. Face ao observado, nos propusemos a realizar um trabalho integrador, a partir do uso
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da metodologia de resolucdo de problemas amparada por multiplas midias, como jogos, livros
paradidaticos, videos e softwares, dentre outros.

Para que pudéssemos dar conta desta proposta, desta vez, propusemos um programa
cujo objetivo principal foi engendrar meios e oportunidades para que os professores —
licenciados em matematica, pedagogos e egressos do cursonormal superior — mobilizassem
os saberes necessdrios para que pudessem constituir conhecimentos que os tornassem mais
capazes de aproximar as séries finais das iniciais, a partir de técnicas e de midias que
favorecessem a construcao conceitual mais sélida dos contetidos matematicos pelos alunos da
educagdo basica. Mas devido ao protagonismo de licenciandos nesse projeto, ele também
tinhacomo objetivo configurar-se como uma etapa importante para a implementacdo de
inovagdes no ensino e na iniciacdo a pesquisa na graduagao.

De fato, tendo obtido junto ao Ministério da Educagdo, via Edital PROEXT 2011, o
triplo dos recursos financeiros que no trabalho anterior, foi possivel trabalhar com uma equipe
composta por sessenta e trés’ (63) pessoas. Entdo, nosso intento era que pesquisadores,
professores formadores, licenciandos bolsistas do PETMatemdtica Araguaia, bolsistas do
proprio programa, estagiarios e voluntarios pudessem desenvolver capacidades investigativas
e argumentativas que contribuissem para a constru¢do de conhecimentos para a docéncia, o
que deveria, inclusive, gerar impacto nas disciplinas do nticleo de pratica de ensino e estagio
supervisionado do Curso de Licenciatura em Matematica do CUA/UFMT.

Considerando o ntiimero de publicacdes do periodoabaixo elencadas, o objetivo foi
atingido.

1) ALCANTARA, R. R. S.; LOPES, E. P.; COSTA, W. N.; PAMPLONA, A. S.. O que
pensam/0s licenciandos em matematica sobre o jogo de xadrez como atividade
pedagodgica. In: Anais da 111 Semana Cientifica do CUA, 2013, Barra do Gargas.
Anais. Barra do Gargas: UFMT, 2013. v. 1. p. 1-3.

2) COSTA, W.N.G.; NEVES, S. N.. Pesquisa-ensino-extensao com bolsistas PET, PIBID
e estagiarios de matemdtica em trabalhos desenvolvidos na Regido do Araguaia. In: TV
Encontro Goiano de Educacio Matemadtica (IV EnGEM), 2013, Quirinépolis. Anais
do 1V Encontro Goiano de Educagcdo Matemdtica (IV EnGEM). Goiania - GO: UFG,
2013.v. 1. p. 1-8.

3) COSTA, W.N.G.; NEVES, S. N. ; PROCOPIO, F. P. ; LOPES, B. F. S. ; PACHECO,
A. E. S. ; JESUS, F. G. . O PET Matemaética Araguaia como cendrio de praticas de
pesquisa, de ensino e de extensdo. In: Anais do XVIII encontro nacional dos grupos
PET - ENAPET, 2013, Recife. Anais do ENAPET. Recife: UFPE, 2013. v. 1. p. 1-3.

4) COSTA, W.N.G.; PAMPLONA, A. S.. Os caminhos da formagdo continuada de
professores que ensinam matemadtica. In: Anais do VI SESEMAT - Semindrio Sul-
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Matogrossense de Pesquisa em Educagcdo Matemadtica, 2012. Campo Grande: UFMS,
2012. v. 1. p. 1-12.

5) COSTA, W.N.G.; PAMPLONA, A. S.. A extensdo universitiria no contexto do
estdgio supervisionado de um curso de licenciatura em matematica. Perspectivas da
Educacgdo Matemdtica, v. 4, p. 145-156, 2012.

6) COSTA, W. N.G. (org.) Prdticas Compartilhadas. 1. ed. Goiania: Kelps, 2010. v. 1.
110p .

7) COSTA, W. N. G.. Aprendizagens associadas a organizacdo de exposicdes de
divulgacdo da matematica. In: Anais da Il Semana Cientifica, 2012, Barra do Gargas.
IT Semana Cientifica. Barra do Garcas: UFMT, 2012. v. 1. p. 1-3.

8) COSTA, W. N. G.. Divulgando a Matematica. In: Anais do V SEREX - Semindrio de
Extensao Universitdria da Regido Centro-oeste, 2012, Goiania. Anais do V SEREX.
Goiania - GO: UFG, 2012. v. 1. p. 1-5.

9) COSTA, W. N. G.. O uso das novas tecnologias nas aulas de matematica: a questao do
poder docente. Revista de Educagdo Piiblica (UFMT), v. 22, p. 707-726, 2013.

10)COSTA, W. N. G.. Os fanzines como forma de mediacio para o ensino de
matematica. In: ‘Anais do Ill SIPEMAT - Simpdsio Internacional de Pesquisa em
Educagcdo Matemadtica, 2012, Fortaleza. Matematica, Cultura e Tecnologia. Fortaleza:
UEC, 2012:wv..1. p. 1-5.

11)COSTA, W. N. G.; PAMPLONA, A. S.. O uso dos fanzines na formag¢dao docente e no
ensino da matematica. In: Anais do Il SIPEMAT - Simposio Internacional de
Pesquisa em Educagdo Matemdtica, 2012, Fortaleza.. Matematica, Cultura e
Tecnologia. Fortaleza: UEC, 2012. v. 1. p. 1-12.

12)JESUS, F. G. ;COSTA, W. N. G.. Introducdo ao LaTeX: O estudo e o uso do software
LaTeX para complementar a formacdo académica. In: Anais da Il Semana Cientifica
do CUA, 2013, Barra do Gargas. Anais. Barra do Garcas: UFMT, 2013. v. 1. p. 1-3.

13)LOPES, E. P. ; ALCANTARA, R. R/ S. ; COSTA, W. N. G.; PAMPLONA, A.S.. O
jogo de xadrez na escola € na formagdo de professores. In: Anais da Il Semana
Cientifica do CUA, 2013, Barra do ‘Garcas. Anais. Barra do Garcas: UFMT, 2013. v.
1.p. 1-3.

14)NASCENTE, D. E. ; COSTA, W. N. G.. Astronomia, Musica e Histéria no ensino-
aprendizagem de conceitos matemdticos. In: Anais da Il Semana Cientifica do CUA,
2012, Barra do Gargas. II Semana Cientifica. Barra do Garcas: UFMT, 2012. v. 1. p.
13.

15)NASCENTE,; D E. ; COSTA, W. N. G.. A exposicdo Matemadtica do Planeta Terra.
In: Anais da Ill Semana Cientifica do CUA, 2013, Barra do Gargas. Anais. Barra do
Gargas: UFMT, 2013. v. 1. p. 1-3.

16)NEVES, S. N. ; RAMOS, V. S. ; COSTA, W. N. G.. Da interdisciplinaridade a
transdisciplinaridade: Matematica, Cultura, Contos, Mitos e Jogos africanos. In: Anais
da Il Semana Cientifica do CUA, 2012, Barra do Garcas. II Semana Cientifica. Barra
do Gargas: UFMT, 2012. v. 1. p. 1-3.

I17)NEVES, S. N.; VILELA, M. S.;;COSTA, W.N. G.. Andlise sobre o cumprimento das
Atividades Complementares na Licenciatura em Matemdatica no Campus do
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Araguaia/UFMT. Anais da Il Semana Cientifica do CUA, 2013, Barra do Gargas.
Anais. Barra do Garcas: UFMT, 2013. v. 1. p. 1-3.

18)NEVES, S. N. ;COSTA, W.N.G.. A extensdo universitdria no estdgio da Licenciatura
em Matemdtica. In: V SEREX - Semindrio de Extensao Universitaria da Regido
Centro-oeste, 2012, Goiania. Anais do V SEREX. Goiania - GO: UFG, 2012. v. 1. p. 1-
6.

19)NEVES, S. N.;COSTA, W.N.G.. A inclusdo da cultura afro-brasileira na educagao
basica: jogos africanos. In: IV Encontro Goiano de Educacdo Matematica (IV
EnGEM), 2013, Quirinépolis. Anais do IV Encontro Goiano de Educacdo Matemadtica
(IV EnGEM). Goiania - GO: UFG, 2013. v. 1. p. 1-11.

20)PACHECO, A. E. S.; NASCENTE, D. E. ; PROCOPIO, F. P.; VILELA, M. S.;
COSTA, W.N.G.. Dos astros a aritmética e as geometrias: pesquisas € propostas de
ensino. In: XI ECONPET: Encontro Centro-Oeste e Norte de Grupos PET, 2013,
Corumba-MS. O aprimoramento da Educacdo Tutorial no Brasil. Corumba-MS:
CPAN/UEMS, 2013. v. 1. p. 24-37.

21)PACHECO, A. E..S.; PROCOPIO, F. P.;COSTA, W.N.G.. Relato de experi€ncia:
ensinando geometria ndo euclidiana com auxilio do software Noneuclid. In: IV
Encontro Goiano de Educacdao Matemdtica (IV EnGEM), 2013, Quirinépolis. Anais
do 1V Encontro Goiano de Educacdo Matemdtica (IV EnGEM).Goiania - GO: UFG,
2013.v. 1. p. 1-8.

22)PAMPLONA, A. S.; COSTA, W. N. G.. A formacdo continuada de professores de
matemadtica: uma /andlise dos Anais da XIII CIAEM. In: Il SIPEMAT - Simpdsio
Internacional de' Pesquisa em Educacdo Matemdtica, 2012, Fortaleza. Matematica,
Cultura e Tecnologia. Fortaleza: UFC, 2012. v. 1. p. 1-5.

23)PROCOPIO, F. P. ; COSTA, W. N. G.. A Arte e a Matematica. In: II Semana
Cientifica, 2012, Barra do Garcas. Anais da Il Semana Cientifica. Barra do Gargas:
UFMT, 2012. v. 1. p. 1-2.

24)PROCOPIO, E. P.; COSTA, W.N.G.. Matematica e Arte: a Geometria Projetiva.
Primeirgs Escritos em Educacdo Matemdtica, v. 2, p. 59-65, 2013.

25)VILELA, M. S.; COSTA, W. N. G.. Logaritmos: contextualizacdo histérica e
aplicagoes. In: II Semana Cientifica, 2012, Barra do Gargas. Anais da Il Semana
Cientifica. Barra do Garcas: UFMT, 2012. v. 1. p. 1-3.

Desse modo, pode-se dizer que o desenvolvimento dos projetos € do programa aqui
descritos foi essencial para que pudéssemos mudar nossa atuacdo direcionando-a do ensino-
extensdo ao ensino-pesquisa-extensdo, visto que os resultados obtidos foram gerando vérias
desconstrugdes e reconstrugdes referentes as representagdes que tinhamos sobre as
possibilidades de integrar essas atividades. De modo especial, esse caminho nos permitiu
levar o trabalho para outras cidades da microrregido de Barra do Gargas, agindo sobre as
problematicas detectadas nas pesquisas e gerando novas pesquisas. H& que se pontuar

também que foi criada uma dindmica de compartilhamento, de questionamento, de trabalho
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em equipe e de escrita conjunta entre os estudantes da Licenciatura em Matemdtica do CUA
que participaram dos projetos e do programa.

Os licenciandos desenvolveram um processo de reflexdo e de autonomia que viria a
mostrar-se como potencializador da sua formacgdo profissional. Esse foi um dos principais
fatores que nos levou a mudar o modo como a pesquisa e a extensdo foram sendo
incorporadas a matriz curricular do Curso.

Finalmente, ainda sobre o percurso narrado, cabe dizer que os financiamentos
obtidos contribuiram para que tivéssemos 0s recursos necessarios a execucdo das propostas,
fortalecendo a equipe e ampliando sua capacidade de executar as atividades e de produzir
publicacdes acerca delas. Contudo, a gestdo desses recursos financeiros — que eram remetidos
do-Ministério da Educacao para a conta tinica da Universidade e que s6 podiam ser acessados
por meio de processos com transito moroso entre Pontal do Araguaia e Cuiab4, isto é, entre o
campus que atuamos e a sede da UFMT — também gerou problemas. De fato, cabia a
professora propositora/gestora dos projetos e programas esse trabalho que consumia tempo
que deveria ser dedicado a coordenacao da equipe e a execugdo das atividades pedagégicas e
de pesquisa previstas.

Desse modo, o trabalho de extensao realizado por nés a partir dos financiamentos
obtidos via editais do MEC também indicou a necessidade de melhoria da gestao financeira
dos recursos obtidos, a alocacao eficiente dos recursos e, ainda, apontou para a necessidade de
haver técnicos educacionais da Universidade integrados a equipe.Percebemos, sobretudo, que
a mudanga nos fazeres dos docentes e dos discentes da Instituicao deve ser acompanhada de
uma maturidade organizacional nesse tipo de gerenciamento, sob pena de desestimular outras
acoOes extensionistas que possuam a capacidade de transformar um contexto maior, tais como

o panorama do ensino de matematica de uma microrregiao.

Consideracoes finais

Nesse texto, discorremos sobre dois projetos € um programa executados no
LEMA/CUA/UFMT no periodo compreendido entre 2009 a 2012. Ao fazé-lo, nos
restringimos aquelas atividades vinculadas a formacdo docente e que receberam
financiamento, nomeadamente: o projeto “A mobilizacao de saberes e préticas de professores
de matematica por meio de computadores e de outras midias”, desenvolvido entre 2009-2010;

o projeto “O Laboratério de Ensino e as Midias na Formagao de Professores de Matematica”,
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desenvolvido foi em 2011 e o programa “O laboratério de ensino e as midias na formagao de
professores que ensinam matemaética na educagdo bésica”, de 2012.

Esclarecemos que, a partir do primeiro trabalho extensionista aqui analisado, fomos
adotando uma metodologia de trabalho que, pautada no conceito da tempestade de ideias,
compreendia: a) apresentacdes dos membros do grupo sobre pesquisas realizadas acerca dos
temas escolhidos, b) discussdes coletivas, c¢) elaboracdo de atividades e de materiais didaticos,
d) socializa¢do, discussao e reflexdo acerca das atividades e materiais propostos, d)
desenvolvimento de minicursos e/ou oficinas por parte dos professores e licenciandos, e)
relatos orais e reflexdes nos encontros do grupo, f) elaboracdo de relatos escritos e de
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, dentre outras atividades.

Esse empreendimento configurou um espaco/momento que permitiu a negociacao e a
renegociacao de significados pelo grupo em diversos encontros, pela apresentacio e confronto
de ideias e pelas participagOes tanto de professores quanto de licenciandos nas multiplas
atividades desenvolvidas no LEMA/CUA/UFEMT. Quando os professores e licenciandos
refletiram juntos sobre priticas docentes, sobre como ensinar Matemdtica com o uso de
diferentes midias, apontaram problemas e solucdes para as diversas dificuldades que
encontraram em salas de’ aula. Esse foi um movimento potencialmente criativo, capaz de
contribuir para produzirmos novas pesquisas, novas solucdes, multiplos olhares para um
mesmo contexto e novos significados para as nossas-percepgoes.

Os professores, tanto da Universidade quanto do CEFAPRO e da educacio bdésica, de
modo geral, participaram das atividades de uma forma mais contundente, sentindo-se mais a
vontade para questionar, fazer propostas, confrontar diferentes solucoes. Entretanto, conforme
narramos em Costa (2013), nas avaliacOes finais que fizemos sobre a participacdo dos
professores da educagao basica nas atividades, nao detectamos indicios de modificagdes
permanentes nas suas praticas de sala de aula. Por outro lado, avaliacbes semelhantes
indicarany que os licenciandos que participaram das atividades conseguiram mobilizar tanto
saberes /quanto praticas, modificando posturas quanto ao uso de multiplas midias para o
ensino da matematica e quanto a fun¢ao docente (COSTA, 2013).

Realmente, imersos pelas atividades de extensdo na Comunidade de Prética dos
Professores de Matematica, alguns licenciandos foram participantes ativos nas discussoes,
enquanto outros tiveram uma participacdo periférica. De todo modo, as diferentes formas de
participacdo no interior da comunidade de pritica permitiu que todos os licenciandos

membros das equipes, a partir de sua participacdo prolongada nas atividades, fossem
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constituindo um compromisso real com a pratica docente e tivessem acesso a histdrias
compartilhadas que foram tornando-se importantes para a constituicao de suas identidades.

A experiéncia também abalou as convicgdes iniciais dos licenciandos acerca de suas
capacidades e habilidades para promover aprendizagens matematicas. As consequéncias desse
fendmeno, em muitos casos, foi a modificacdo no grau de esfor¢o, de persisténcia, de
interesse em ensinar dos licenciandos. Isto favoreceu seu engajamento e sua motivacao para a
participacdo na comunidade de pratica dos professores de matematica e seu compromisso com
a Educacdo.

Alguns licenciandos chegaram a participar dos dois projetos e do programa aqui
descritos.~ Especialmente nesses casos, observamos que haviam sido estabelecidos
compromissos mutuos nos quais os estudantes da Licenciatura em Matemdtica do CUA
aprenderam diferentes maneiras de participar na comunidade de pratica. Em alguns casos,
houve a criacdo de vinculos afetivos e de respeito mutuo que permitiram aos estudantes a
escrita e apresentacdo de trabalhos conjuntos, exercendo uma mutua influéncia na
constitui¢do da identidade docente uns dos outros.

As experiéncias aqui descritas e analisadas' nos mostraram que as atividades de
extensdo podem desencadear aprendizagens uteis para a constituicdo da identidade docente;
em especial, quando tais atividades possibilitam momentos de reflexdo e de compartilhamento
de experiéncias. Por gsse motivo, defendemos a potencialidade formativa das atividades de
extensdo como mais uma alternativa para’ o desenvolvimento profissional de futuros
professores — comg previsto no Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 e na Resolucido N° 2,

de 1° de julho de/2015.
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