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Resumo:

O inicio da carreira docente € sempre um processo complexo, especificamente em cursos
superiores e/ou ensino médio. As agdes realizadas neste periodo podem impactar diretamente
na qualidade de sua atuacdo ao longo de toda a trajetoria profissional. Este trabalho relata a
experiéncia positiva nao apenas para o docente em inicio de carreira, como também para os
discentes participantes do_projeto de extensao intitulado “Desenvolvimento das habilidades
profissionais dos. licenciandos em Quimica por meio de ministracdo de aulas no formato de
cursinho pré-vestibular/Enem”. A metodologia empregada consistiu na aplicagdo de aulas
de contetido de Quimica ministradas pelos alunos do curso de Licenciatura em Quimica para a
lunos da rede basica de ensino. Os resultados indicaram que as habilidades sociais dos
licenciandos em Quimica de oratdria, autoconfianca e dominio de conteido aumentaram,
assim como a vivéncia da realidade escolar. Os discentes do Ensino Médio puderam
aprimorar seus conhecimentos em Quimica favorecendo seu preparo para 0S exames
supracitados. Em relacdo ao docente, observou-se que o desenvolvimento das atividades
extensionistas promoveu a aproximagao com seus alunos e com colegas de profissdo da
instituicdo e externas a ela. Isto acarretou em parcerias produtivas e, consequentemente,
publicacdes cientificas que © mantiveram motivado e facilitaram sua adaptagdo a academia.
Por fim, t€ém-se que o desenvolvimento do projeto de extensdo foi benéfico para todos os
envolvidos, em especial para docentes em inicio de carreira e discentes. Ressalta-se que acdes
como esta estreitam os lacos ja existentes entre a Universidade € a comunidade em geral.
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BENEFITS OF EXTENSION PROJECTS FOR UNDERGRADUATE
AND EARLY-CAREER TEACHERS

Abstract:
The teaching career starts 1S always a complex process, in particular in higher education

and/or high' school. The actions done during this period may directly impact the quality of its
performance throughout its professional career. This paper reports the positive experience not
only for/early-career teacher, but also for the students participating in the extension project
called “Developing the professional skills of Chemistry undergraduate students by teaching of
pre-university courses/ ENEM". The methodology employed consisted in the Chemistry
classes application by the Chemistry undergraduate to high school students. The results
indicated that the social skills of undergraduates in oratory, self-confidence and chemical
content increased, as did the experience of school experience. High school students were able
to improve their knowledge in chemistry improve their preparation for the above exams.
Regarding the teacher, it was observed that the development of extension activities promoted
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the access with theirs students and coworkers from University or not. This resulted in
productive partnerships and, consequently, scientific publications that kept they motivated
and make easy they adaptation to the academy. Finally, the development of the extension
project has been beneficial for all involved, especially for early-career teachers and students.
It is noteworthy that actions like this bring the University closer to the community in general.

Keywords:
Teaching. Extension. Social skills.

Introducao

A escolha de ser professor de Quimica é algo feito pelo cérebro através de suas
aptiddes, trabalhado pelo seu coragdo e apreciado pela sua alma muito antes que de fato isso
se concretize. Inconscientemente, € muito comum, ser relutante em casos em que esta escolha
ja tenha sido feita. Ao findar dos longos anos de ensino bdsico, em geral, cheio de tropecos e
imperfeicoes, de observacdes/ das proprias atitudes e do comportamento de professores e
colegas, os jovens apresentam duvidas em relacdo a profissao que gostariam de seguir, e para
a maioria dos individuos uma unica certeza: a de ndo querer ser professor. Ironicamente, na
area das ciéncias exatas, especificamente na Quimica- uma das dreas mais defasadas na
proporcdo de professores formados e atuantes relacionadas as vagas disponiveis e/ou
necessarias, esta certeza € ainda maior.

No decorrer das aulas de cursos superiores de licenciatura em Quimica, assim como
das demais licenciaturas em areas das ciéncias extas, € comum ouvir dos alunos: “Eu estou
fazendo licenciatura, mas nao quero dar aula” ou “Se nada der certo na minha carreira, ai eu
me obrigarei a pegar algumas aulas” e outras frases desmotivadoras semelhantes a estas
(SILVA e OLIVEIRA, 2009). Os principais fatores para estas ocorréncias em uma
universidade publica baiana foram elencadas por Sd e Santos (2016) como sendo ingresso em
tais cursgs por falta de outras oportunidades e/ou baixa concorréncia no vestibular, ndao haver
motivacao na docéncia e/ou ser uma op¢ao possivel, provisoria, ou, complementar a carreira
de Quimico/Engenheiro Quimico (SANTOS e SA, 2016).

Geralmente, para os cursos de bacharelado em Quimica, a ideia de ser professor € tao
infima que nem chega a ser discutida ao longo do curso. Ironicamente, muitos destes alunos,
sejam eles licenciados ou bacharéis em Quimica, decidem-se por continuar os estudos (as
vezes por vontade prépria e as vezes pelo fato do mercado de trabalho ndo absorver toda a

demanda de pessoal capacitado) ingressando num mestrado e/ou doutorado.
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E nessa fase que o desejo, outrora inconsciente, comeca a aflorar nos futuros
professores da educagdo superior. Inicia-se um desejo de fazer a diferenca na vida de seus
alunos, de tratid-los de forma humana, de querer ndao “engavetar” um conhecimento através de
um diploma e sim transferi-lo a outras pessoas que poderdo fazer deste conhecimento um
marco inicial para o posterior desenvolvimento de conhecimentos superiores a este. Quando o
individuo deixa de ignorar esta lista de desejos, € o ultimo deles atinge seu dpice, em geral, o

individuo abraga a ideia de tornar-se professor. Neste sentido, Freire (2001) explica que:

[:] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecdnica de que resulte a memorizacdo maquinal [...]. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demanda necessariamente
uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da palavra e a
leitura do mundo; leitura do contexto (FREIRE, 2001).

Uma vez abracada a ideia, inicia-se a fase do egresso do curso de Quimica tornar-se
ingresso como professor na educagdo basica ou superior. Logo na primeira semana em
exercicio, ele nota que a pds graduagao em Quimica ou dreas afins ajudou e muito em sua
formagdo de conteudo, pois ele tem total dominio dos assuntos a serem abordados nas
disciplinas que foram designadas a ele, porém que/'ndo foi o suficiente para prepara-lo para
estar na escola ou na academia. Neste momento ele entende € concorda com a ideia descrita

por Soares e Cunha (2010):

“[...]Japesar dos cursos de po6s graduacdo strictu sensu se configuram
formalmente como responsaveis pela formacdo do professor da educagdo
superior, seus curriculos sdo focados na. formacdo do pesquisador, e se
omitem em relacdo a formacao para a docéncia” (SOARES e CUNHA,
2010).

Entende-se que ser professor ndo é apenas dedicar-se a pesquisa.ou preparar aulas
minuciosamente € aplicd-las com seguranca. Percebe-se que sem todo esse estudo e dedicacao
ele jamais teria a menor condicao de ocupar o cargo pretendido, no entanto, assim como
acontece na maioria das profissdes, hd aspectos praticos ha serem aprendidos (BALZAN,
2000). Essa situacdo fica ainda mais evidente quando o individuo ndo cursou Licenciatura em
Quimica (FREIRE e FERNANDEZ, 2015).

Dentre tais aspectos, o choque de realidade € o mais importante e assustador. Uma
das primeiras dificuldades de adaptacdo que os novos professores aprendem € que sua nova
casa ndo € igual a sua antiga casa, ainda mais considerando que o sujeito passou de aluno a

professor em pouco tempo. Como professor ele poderd ter as mesmas dificuldades enfrentadas
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no periodo da pds graduacdo (e muitas outras distintas que irdo surgindo em seu percurso), €
ainda terd que contatar as pessoas e/ou sistemas adequados para sanar suas necessidades
sempre que possivel. Durante as aulas do mestrado ndo foram ensinadas e/ou revisadas as
hierarquias das instituicdes de ensino ou o funcionamento de tais sistemas. Quem optou pelo
magistério superior, as aulas do doutorado nao abordaram temas relacionados a pesquisa com
reagentes e vidrarias escassas ou equipamentos com defeitos a espera de manutengdo. Em
nenhum momento da pds graduacdo foi descrito como iniciar uma carreira visando
publicacdes com o minimo ou nenhum fomento ou que sua empolgacio inicial de carreira ndo
¢ suficiente para ser comtemplado por um edital concedente de bolsas para seus alunos.

Neste momento a empolgacdo inicial da carreira entra em colapso € o quimico
novato tem basicamente duas opg¢des: (i) aceitar que ele ndo poderd lutar contra o sistema, que
ele ndo possui as ferramentas adequadas e que € melhor ele se acostumar que serd assim até
que se encerre a sua recém formada carreira docente ou (il) compreender que terd sim
empecilhos, mas que com muita criatividade, parcerias e estudos ele podera desenvolver o seu
tao sonhado trabalho na escola e/ou academia, porém de forma alternativa a que ele havia
planejado inicialmente.

Neste estudo demonstrou-se que Projetos de Extensdo focados em Ensino de
Quimica além de serem altamente benéficos para fortalecer o elo entre a comunidade e a
Universidade, podem /auxiliar docentes da educag@o basica ou ensino superior em inicio de
carreira, no intuito de facilitar sua adaptacdao no meio académico, formar parcerias produtivas,
estender o periodo inicial de motivacao cientifica de tal docente, bem como promover a

otimizagdo da formagao dos alunos do Curso de Licenciatura em Quimica.

Metodologia

Posteriormente as discussdes entre alunos/professores no anseio de melhorar as
habilidades sociais, de oratdria, de autoconfianca e de contetido desenvolvidas ao longo do
curso de Licenciatura em Quimica, uma vez que os ingressos deste curso querem estar
preparados para atuarem no ensino bdsico logo apds sua diplomacdo. E, concomitantemente,
motivado pelo anseio de um docente em inicio de carreira de unir o processo de ensino
aprendizagem da comunidade em geral aos seus alunos e si proprio: visando aumentar o

desempenho no ENEM na modalidade de Quimica dos alunos da regido do Araguaia,
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otimizando as habilidades docentes dos licenciandos em Quimica e ainda proporcionando ao
docente sua imersdo gradativa na carreira do magistério superior, realizou-se um projeto de
extensdo intitulado “Desenvolvimento das habilidades profissionais dos licenciandos em
Quimica por meio de ministracao de aulas no formato de cursinho pré-vestibular/ ENEM”.

A metodologia empregada neste projeto consistiu da (i) observacdo da realidade e
vivéncia escolar de forma a integrar as necessidades das escolas participantes ao ideal do
projeto a ser desenvolvido, (ii) levantamento e elaboragdo dos conteidos frequentemente
apresentados em provas do ENEM que os alunos mais encontravam dificuldades e (iii)
discussdo e elucidagd@o de tais contetidos por meio de aulas realizadas nos contra turnos das
escolas_participantes e aplicadas pelos alunos de graduacdo do Curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), do Campus Universitario do
Araguaia (CUA).

Inicialmente foram selecionados os alunos do curso de Licenciatura em Quimica
participantes das etapas seguintes do projeto. Em um segundo momento, os alunos € o
coordenador do projeto se dirigiram a algumas escolas da regido do Araguaia, no intuito de
fortalecer os lagos j existentes entre a Universidade e a rede basica de ensino.

Apds obter essas informacdes, os participantes do projeto se reuniram
periodicamente visando organizar os conteidos a serem ministrados, definir os temas das
aulas bem como os ministrantes e locais de cada uma delas, preparar estas aulas e discutir as
dificuldades encontradas ao longo da realizacao destas atividades.

Posteriormente, as aulas de Quimica com o0s. temas definidos e preparadas
previamente foram ministradas nas instituigoes parceiras. Estas aulas compreenderam uma
parte expositiva € outra experimental, ambas'com abordagem voltada a realidade escolar dos
estudantes da‘educagao basica.

Fipnalmente, o desempenho do projeto foi avaliado nas reunides periédicas
presenciais, nas quais houve um espaco em que participantes do projeto expuseram suas
dificuldades, “ansetros, expectativas e principalmente compartilharam suas experiéncias e
habilidades desenvolvidas com a execucdo deste projeto. Além disso, essas discussdes
também foram realizadas por meio das midias sociais, haja vista que se tornaram préticas,

dinamicas, atemporais e mais abrangentes.

Resultados e Discussao
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O curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) no Campus Universitirio do Araguaia (CUA) foi criado em 2008 no intuito de
atender a alta demanda de profissionais (i) para atuar nas escolas no Ensino Médio, (ii)
responsaveis pelos laboratorios de quimica/ciéncias das escolas e (iii) de responsabilidade
técnica em empresas do setor quimico e/ou laboratdrios quimicos, de acordo com o Conselho
Regional de Quimica atuante no Estado (Conselho Regional de Quimica XVI regido, 1956).
Contudo, cita-se que a docéncia € a principal atribuicdo exercida pelos licenciados em
Quimica da UFMT/CUA que atuam em sua area de formacao.

Assim como em vdrios outros cursos de licenciatura do pais, ndo somente de
licenciatura em Quimica, existem varios pontos a serem explorados nos curriculos desses
cursos, em especial no que diz respeito a formagdao do professor que atuard na educagao
basica. Nao € de hoje que os problemas relativos 4 formagao do licenciado em Quimica vem
sendo apontados. Em 1996, Vianna e colaboradores ji destacavam dentre tais problemas a
falta de integracao entre disciplinas de contetidos especificos e de educagdo e a fragmentagcao
dos conteidos (VIANNA, AYDOS, e SIQUEIRA, 1996).

Tais problemas foram discutidos ao longo do projeto de extensdo de forma que os
alunos pudessem expor/ suas principais dificuldades em relagdo a docéncia, correlacionando
com sua formacdo em andamento. Um dos requisitos de selecdo dos participantes do projeto
foi o desejo de atuar na docéncia. Mesmo /assim, poucos dentre os alunos selecionados
manifestaram interessem de atuacdo na educacdo basica depois de formados. Considerando
que os alunos participantes do projeto tinham em média de 25 a 75% da carga horaria do
curso de Licenciatura Quimica concluidos, foi possivel ainda que os iniciantes pudessem se
atentar as preocupagoes e anseios dos formandos:

Surgiram muitas discussdes a respeito da dificuldade de integrar teoria e pratica,
mesmo nas disciplinas de cunho predominantemente tedrico. Dentre as componentes
curriculares citadas pelos alunos como facilitadoras de integrar teoria e pratica, destacam-se
as Préticas de Ensino de Quimica e os Estdgios supervisionados. Especificamente, os alunos
ressaltaram que as 400 horas de estdgio, distribuidas em (i) observagao: momento em que 0s
alunos observam a prética escolar, ndo s6é do professor, mas também da realidade escolar
como um todo; (i) semi regéncia: em que o aluno auxilia o professor na elaboracdo e
correcao de atividades da rotina escolar e (iii) regéncia: quando o aluno é o responsavel direto

pelo processo de ensino-aprendizagem na educagdo basica (BARREIRO e GEBRAN, 2006;
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MARTINS e PROMANOWSKI, 2010), ainda ndo parecem ser suficientes para prepard-los
para a realidade a ser enfrentada em sala de aula.

Os alunos participantes do projeto, assim como vdrios autores vém discutindo a
respeito de estdgios supervisionados nos cursos de licenciaturas brasileiras e suas principais
dificuldades frente aos alunos (RESOLUCAO CNE/CP1, 2002). A literatura ressalta a falta
de criatividade e responsabilidade do futuro profissional que tornam-se limitadas no ambiente
de estagio, quando afirmou que “durante o desenvolvimento do estdgio, ndo ha um incentivo
aos processos de constru¢do de uma autonomia intelectual e profissional, um dos eixos
articuladores contemplados nas diretrizes que orientam a formacdo de professores para a
educacao basica” (GARCEZ e colaboradores, 2012).

Neste ambito, o projeto de extensdo foi de crucial importancia para o
desenvolvimento profissional -dos alunos, uma vez que eles puderam exercitar suas
habilidades (i) sociais: através do contato com os profissionais da educacao e de trabalhos em
grupo, (ii) de oratoria: por meio de ministracao das aulas bem como oportunidades para expor
suas ideias perante os colegas, os alunos do ensino bdsico e dos profissionais da educagao,
(iii) de dominio de conteudo: através no levantamento bibliografico dos temas abordados e da
preparacdo das aulas, exercicios, experimentos € monitorias, e (iv)de autoconfianca: uma vez
que se sentiram mais seguros € preparados pela experiéncia de ja terem realizado as atividades
acima descritas.

Além disso; exercicio dessas habilidades de docéncia puderam facilitar o processo de
ensino-aprendizagem de tais alunos por meio da integracdo dos conteddos tedricos com a
realidade escolar através de atividades de semi-regéncia e regéncia e, ainda, instigaram o
pensamento critico-reflexivo desses alunos. Essa mesma vivéncia foi descrita por Campanoli
e colaboradores (2017), através do projeto de extensao intitulado “A dimensdo didatica no
trabalho docente: as relacdes entre ensinar, aprender, pesquisar e avaliar” realizado por alunos
e docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Estadual de Ponta Grossa
e aplicado em escola publica do municipio de Ponta Grossa, em uma classe do 4° ano do
ensino fundamental (CAMPAGNOLLI, et all, 2017).

Outro ponto extremamente discutido entre alunos e professores foi a a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada em 1996 (Lei 9.394/96). De acordo com
esta lei, a quantidade de disciplinas ndo deveria ser o mais importante em um curriculo, mas
sim a articulagdo das disciplinas em torno de uma proposta de ensino, de forma a estimular o

carater critico-reflexivo dos estudantes (GARCEZ, et all, 2012). Através do projeto, foi
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possivel estimular a formacdo humanistica que proporcionasse condigdes ao egresso de
exercer a profissdo em defesa da vida, do ambiente e do bem-estar dos cidadados.

O projeto de extensdo adotou como base o modelo alternativo de formagao de
professores: o modelo da racionalidade prética. Nesse modelo, o professor € considerado um
profissional autbnomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua pratica pedagdgica, a
qual € entendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e
conflitos de valores. De acordo com esse modelo, a pritica ndo € apenas para a aplicacao de
um conhecimento cientifico e pedagégico, mas sim um momento de criacdo e reflexdo, em
que novos conhecimentos sao constantemente gerados e modificados (ANDRADE, et all
2004). O contato do professor consigo mesmo, com 0s outros € com 0s acontecimentos do
seu cotidiano faz com que o professor aprenda tentando, acertando e errando, refletindo e
elaborando conhecimentos acerca de sua pritica pedagégica (ECHEVERRIA, BENITE e
SOARES, 2010). Empregando-se este modelo o aluno reflexivo foi capaz de contribuir
positivamente para a elaboracao dos conteidos contidos nos curriculos das escolas bem como
atuar como um individuo que aprende e melhora sua postura de futuro professor através da
observacdo e da vivéncia escolar. O projeto proporcionou ainda a vivéncia do ambiente
escolar nos principais aspectos de ensino: vivéncia no corpo docente, rotina escolar,
conhecimentos da politica escolar e o processo de ensino e aprendizagem.

Um terceiro ponto explorado neste projetofoi a integragao dos ingressos do curso de
Licenciatura em Quimica, profissionais da rede basica de ensino e pesquisadores aos discentes
do Ensino Médio ¢om vistas a um produtivo intercambio académico-cientifico. Observou-se
que o processo/de aprendizagem foi maximizado atraveés da troca de experi€ncias entre
integrantes do projeto, alunos e professores das escolas. Garcez et all (2012) enfatizaram a
importancia da troca mutua, € nao apenas no sentido Universidade/escola, para propiciar a
construcdo /dos saberes docentes dos estagidrios no processo de estagio supervisionado. Os
autores descreveram que “a universidade vai a escola, se apropria do seu espaco no exercicio
de formar profissionais inserindo-os no ambiente escolar” (GARCEZ, er all, 2012). No
entanto, em geral, a Universidade contribui de forma escassa para a constru¢ao do curriculo
da escola (RIBEIRO e BEJARANO, 2009).

Por fim, ressalta-se que as parcerias firmadas entre as instituicdes de ensino da rede
basica e superior foram promissoras ndo apenas do ponto de vista do docente em inicio de
carreira, como também em relacdo ao estreitamento dos lacos entre a comunidade e

Universidade (ROCHA, 2001; SOARES, 2016).
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Especificamente para o docente, considerando que a proposta de um projeto de
extensdo em que os alunos das escolas da rede publica poderiam ter a oportunidade de
frequentar aulas gratuitas para otimizar seu desempenho em Quimica no ENEM foi
extremamente bem aceita pelas escolas e comunidade em geral, essas parcerias foram
prontamente firmadas, de modo que o docente pode ser inserido gradativamente no convivio
das escolas participantes e, com isso, expandindo seu “network”.

Em relacio a este ponto, cita-se ainda que, como o projeto foi amplamente
divulgado, outras escolas manifestaram interesse de firmar essas parcerias para os proximos
anos, bem como-alunos de outros cursos de graduacdo da UFMT/CUA se mostraram
interessados, no intuito de expandir o projeto, para que as aulas ndo fossem apenas de
Quimica, mas que idealmente, se ofertasse um cursinho conjunto entre cursos provenientes de
diferentes institutos de modo a abranger todas as dreas contidas na prova do ENEM.

Além das parcerias firmadas, outra contribuicdo direta que o projeto de extensdo
proporcionou ao o docente em inicio de carreira foi a imers@o no mundo académico através da
unido do ensino e da extensdo. Em 1980 ja se discutia a quebra de paradigma de seguir as
tendéncias de pesquisas internacionais e focar em linhas de pesquisas genuinamente
brasileiras, de forma que atendesse melhor as necessidades do pais (SANTOS, 2017). Aliando
um tema que a comunidade académica pudesse usufruir para otimizar sua formacdo ao fato
disso ser benéfico a comunidade em geral, o projeto de extensdo acarretou em publicacdes de

artigo e de resumos ¢m eventos cientificos.

Consideracoes finais

A /docéncia € a principal atribuicdo que o Licenciado em Quimica pode exercer.
Todavia, 0s poucos profissionais em formacdo que manifestam o anseio de atuarem como
docentes ndo sentem-se preparados para a realidade a ser enfrentada em sala de aula ao
término do curso. No intuito de otimizar este processo, desenvolveu-se um projeto de
extensdo intitulado “Desenvolvimento das habilidades profissionais dos licenciandos em

Quimica por meio de ministragdo de aulas no formato de cursinho pré-vestibular/Enem”.
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Desta forma foi possivel aperfeicoar as habilidades sociais, pessoais e profissionais
por meio de exercicios de oratdria, de dominio de conteido e de autoconfianga, bem como
maximizar a vivéncia da realidade escolar
para os ingressos do curso de Licenciatura em Quimica da UFMT/CUA.

Tais alunos puderam consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo da graduagao,
fazendo pesquisas e propondo os temas das aulas e elaboragdo das mesmas. Ressaltou-se, a
importancia do méximo contato do licenciando com a realidade escolar, atuando como
docente, para desenvolver suas experiéncias socio profissionais, uma vez que elas
influenciardo diretamente na sua formagdo e na consolidacao profissional.

Analogamente, o projeto de extensdo foi benéfico aos docentes em inicio de carreira,
pois foi possivel auxilid-los em sua adaptacdo ao meio académico através de parcerias
produtivas firmadas entre as escolas participantes do projeto que acarretaram em publicagdes
cientificas, bem como da aproximacao entre o docente e seus alunos de modo a estender o
periodo inicial de motivacdo cientifica desses docentes.

Finalmente, por meio deste projeto de extensdo, foi possivel aproximar a
Universidade da comunidade local, estreitando os lagos jd existentes, logrados através de

trabalhos de pesquisa e extensao.
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