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A INEVITABILIDADE DE ARCABOUGCO LINGUISTICOS
INTRINSECO NO PROCESSO DE ENSINODE L1, L2 E L3

RESUMO: O presente artigo tem como
objetivo apresentar a necessidade de ser
consolidado o primeiro idioma da crianca
surda, a Lingua de Sinais Brasileira para
entdo alcancar uma instrucdo com menos
entraves no segundo idioma, a Lingua
Portuguesa em sua Modalidade Escrita
que vem a auxiliar dentro do processo de
ensino e aprendizagem a assimilacdo de
um terceiro idioma que igualmente sera na
Modalidade Escrita. A abordagem de
trabalho é qualitativa, com procedimentos
técnicos na forma de pesquisa
exploratéria, bibliografica, com analise da
literatura especializada e variada sobre a

area de estudo com acréscimos
interpretativos dentro da concepcéo
adotada.
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ABSTRACT: The objective of this article is
to present the need to consolidate the first
language of the deaf child, the Brazilian
Sign Language, to then reach a instruction
with fewer obstacles in the second
language, the Portuguese Language in its
Writing Modality that comes to assist in the
teaching and learning process of the
assimilation of a third language that will
also be in Written Mode. The work
approach is qualitative, with technical
procedures in the form of exploratory and
bibliographic research, with analysis of
specialized and varied literature on the field
of study with interpretative additions within
the adopted conception.
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1. INTRODUGAO

O presente estudo € um recorte de um trabalho maior desenvolvido em
Escolas da Rede Publica do Estado de Sao Paulo em determinadas cidades de
Diretorias de Ensino, esta fracdo apresentada foi inserida com estrutura tedrica
para amparar os tépicos aqui expostos.

Sao0 apresentadas as caracteristicas da crianga surda que pode ser
percebida como a maior atingida positivamente em seu desenvolvimento cognitivo
e linguistico quando ha contato desde muito cedo a Lingua de Sinais em
diferentes contextos igualmente é identificado posicionamentos de diferentes
autores com relagédo o quanto é benéfico quando existe convivio com utilizadores
de LIBRAS. Este primeiro momento auxilia em uma reflexdo profunda, pois como
um Brasil composto de muitos “Brasis” é fato que a conjuntura ndo é inerente em
todas as realidades que envolvem as criangas surdas, filhas de pais ouvintes,
estimulando o questionamento sobre o que falta no setores que compde a
sociedade e na Escola para realmente iniciar uma mudanga de cenario.

No texto é citado em quais Ciclos sdo ministrados a L1, L2 e L3, quais os
personagens envolvidos neste processo, de modo igual identifica quatro autores e
suas definigdes distintas sobre o significado de Bilinguismo.

A analise finaliza retomando sobre o ensino de L1 e L2 para entdo
mencionar sobre o ensino de L3, interligando a necessidade das duas primeiras
serem bem estruturadas para adquirir a terceira e o formato inicial que pode ser
desenvolvida também. Nesta ultima parte s&o apresentados os principais Métodos
e Abordagens Predominantes de Ensino de Idiomas e na sequencia as duas
Abordagens que se repetem ao longo da Historia, que ndo necessariamente
devem ser percebidas como opostas, mas sim como complementares.

A intencéo do presente texto é transmitir que dentro destes “Brasis” pode vir
a existir criangas surdas de pais ouvintes com proficiéncia na sua lingua natural,
em sua lingua adicional e estrangeira, basta oferecer estrutura necessaria dentro

e fora da escola.
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2. AQUISIGAO PROGRESSIVA DO PRIMEIRO IDIOMA

“Ensinar é no maximo esperar pelo melhor” (Phabhu N. S.)

A necessidade de incentivo no processo de aquisicdo da Lingua de Sinais
Brasileira por criangcas surdas na faixa etaria adequada, apesar de ser uma
situacdo aparentemente Obvia e certa € observada dentro das realidades
brasileiras muitas vezes como algo extremamente dificil de acontecer, pois € um
pais abarcado de multiplas particulares e cada uma com seus incontaveis
contextos.

O artigo inicia apresentando as caracteristicas daqueles que se verifica
atualmente como maiores atingidos, pelo fato de muitos apresentarem avaliagdes
demonstrando pouco conhecimento e desempenho em seu idioma natural (Lingua
de Sinais), seu segundo idioma (Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita) e
inumeros expondo absoluto desconhecimento sobre um terceiro idioma (Inglés), o
publico a que se refere este paragrafo é a crianga surda que somente possui
surdez, bilateral, severa ou profunda, simétrica, pré-lingual, ndo utilizadora de
Aparelho de Amplificagcdo Sonora Individual, n&o oralizada, que possui como
unico meio de comunicagao o idioma na modalidade visual-espacial e que possui
pais ouvintes. A Instituicdo Educacional Formal que sera citada no discorrer deste
texto é a que compde a Rede Publica do Estado de Sao Paulo.

Determinadas as caracteristicas familiares distintas e das inerentes ao
publico a que este artigo envolve serdo apresentadas conjungdes positivas que
favorecem um desenvolvimento linguistico positivo com a referéncia cronologica
de até os “seis anos”, pois esta configura-se como a idade de ingresso a
Educacado Formal, dentro da regulamentagdo apresentada na Resolugédo n° 1, de
14 de Janeiro de 2010, Resolugdo CNE/CEB 1/2010, publicada no Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 15 de janeiro de 2009, Sec¢ao 1, p. 31, que dispde sobre
“Define Diretrizes Operacionais para a implantagdo do Ensino Fundamental de 9
(nove) anos" em seus Artigos 2° e 3° que:

Art. 2° Para o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, a
crianga devera ter 6 (seis) anos de idade completos até o dia 31
de margo do ano em que ocorrer a matricula.
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Art. 3° As criangas que completarem 6 (seis) anos de idade apés a
data definida no artigo 2° deverao ser matriculadas na Pré-Escola.

Neste primeiro momento serdo apresentados em quais momentos de vida
ocorre a estimulagéo linguistica.

Esta questdo de pré requisitos abarca a realidade de que o processo
educacional € percebido deixando de ser restrito a espagos exclusivamente
escolares, deste modo o primeiro contato, a interagcdo em Lingua de Sinais, para
que a crianga se habitue e tenha oportunidade para interagir em seu sistema
linguistico deve estar presente em diferentes segmentos como familia, lazer,
igreja, clubes, associagbes de surdos, entre outros.

E fato que se ndo ha exposicdo e estimulacdo a sinais, a crianga surda com
as caracteristicas apresentadas nao vai ocorrer nem ao menos o balbuciar em
sinais.

Este contato prévio com seu idioma ira influenciar diretamente o momento
em que a crianga estiver exposta a informag¢des dos conteudos pedagogicos em
Instituicbes Educacionais Formais, local onde ha uma estrutura pedagdgica
idealizada para um processo de ensino em espiral, que acaba por ser uma
vivéncia bem sucedida quando ha pré requisitos de boa qualidade que a crianga
vai construindo em si.

Quadros e Cruz (2011, p.16) apresenta uma sintese com base em varios
autores (Ruiz e Ortega, 1993; Petitto e Marantette, 1991; Boone e
Macfarlane,1994; Airmad, 1998; Quadros, 1997), este resumo envolve as fases
de desenvolvimento que se aplica tanto a lingua na modalidade oral quanto na
modalidade visual. O Quadro 1 abaixo apresenta uma evolugao satisfatéria de
ambas as modalidades, para ouvintes e surdos, assim sendo, no caso de criangas
surdas pressupde-se que possua contato com pares linguisticos de diferentes

niveis e incentivo em sinais dentro dos ambientes que frequentam.
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Quadro 1: Sintese de Aquisicado e Desenvolvimento da Linguagem.

Idade Aquisicao e Desenvolvimento

Do 1° ao 3" més Emissdo de sons guturais. Sorriso social. Choro com intengéo
comunicativa. Emissdo de vocalizagdes. Emissdo de sons vocais e
consonantais. Murmdarios. Emisséo de produ¢do manual.

Do 4’ ao 6° més Inicio do balbucio: escuta e joga com seus préprios sons ou gestos e trata
de imitar os sons ou produgdo manual emitidos pelos outros.

Do 7° ao 9° més Enriquecimento da linguagem infantil. Aparecimento das primeiras silabas
orais ou manuais. Idade dos monossilabos (oral: “bo” pode significar
consistentemente “bola” e a configuragdo de mé&o aberta no rosto pode
significar de forma consistente “mae”.

Do 10° ao 12° Primeiras palavrassem forma de silabas duplas (“mama-papa”) e de forma

més analoga sinais repetidos, compreendendo a entonagéo/a expresséao facial
associada as frases/ que acompanha a fala ou a sinalizagao.

Do 12° ao 18° Sabe algumas palavras. Compreende o significado de algumas frases

més habituais do seu entorno. Acompanha sua fala com gestos e expressoes.
Pode nomear imagens. Compreende e responde as instrugbes. Seu
vocabulario compreende cerca de 50 palavras. Frases holofraticas’ (uma
palavra pode vir a representar uma frase completa).

Aos 2 anos Usa frases com mais de um elemento. Usa substantivos, verbos, adjetivos
e pronomes. Primeiras combinagbdes substantivo-verbo e substantivos-
adjetivo. Uso frequente do “n&o”. Seu vocabulario varia de 50 a algumas
centenas de palavras.

Aos 3 anos Linguagem compreensivel para estranhos. Usa oragbes. Comega a
diferenciar tempos e modos verbais. Idade das “perguntas”. Usa artigos e
pronomes. Inicia singular e plural. Hd& a chamada “explosdo de
vocabulario”, ou seja, a crianga incorpora ao seu dicionario mental uma
quantidade grande de palavras.

Aos 4 anos Melhora a construgdo gramatical e a conjugacao verbal tanto na lingua
falada como na lingua de sinais. Usa elementos de ligacdo. Joga com as
palavras. Etapa do mondlogo individual e coletivo (a crianga conversa
consigo mesma em sinais ou usando fala).

Aos 5 anos Progresso intelectual que conduz ao raciocinio. Compreende termos que
estabelece comparacdes. Compreende contrarios. E capaz de estabelecer
semelhancgas e diferengas, nogbes espaciais, etc. Construgao gramatical
equivalente ao padrao do adulto. A partir desta fase incrementa o léxico e
o grau de abstracdo. Uso social da linguagem.

6 anos em diante Progressivazconsolidagéo das nocgbes corporal, espacial e temporal.
Lectoescrita®. Aquisigdo dos ultimos aspectos da linguagem, ou seja,
construgdo de estruturas sintaticas mais complexas de forma progressiva.

Fonte: QUADROS E CRUZ, (2011, p.186).

Vygotsky (1989, p. 104) sobre este processo de maturagcdo cognitiva que

inevitavelmente acompanha a linguistica afirma que:

' Holofraticas: E a utilizacao de palavras isoladas.
% Lectoescrita: Habilidade adquirida de poder ler e escrever.
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O significado de uma palavra representa um amalgama tao
estreito do pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se
tratar de um fendmeno da fala ou de um fendbmeno do
pensamento. Uma palavra sem significado € um som vazio; o
significado, portanto, € um critério da “palavra”, seu componente
indispensavel. Pareceria, entédo, que o significado poderia ser visto
como um fenémeno da fala. Mas, do ponto de vista da psicologia,
o significado de uma palavra é uma generalizagdo ou um conceito.
E como as generalizagdes e os conceitos sdo inegavelmente atos
do pensamento, podemos considerar o significado como um
fenébmeno do pensamento. Dai n&o decorre, entretanto, que o
significado pertenga formalmente as duas esferas diferentes da
vida psiquica.

Fernandes (1990, p. 15) explica que: “através da aquisicdo gradual de um
sistema simbdlico, o ser humano descobre uma maneira de adaptagédo ao meio e
novas formas de pensamento transformando sua concepg¢édo de mundo”.

Em uma comparagdo entre a crianga e o adulto, ambos possuem uma
referéncia objetiva basica, isto é, conhecem palavras, porém diferem na
compreensao de seus significados em razdo de possuirem niveis diferentes de
compreensao, definidos por seus diferentes niveis de maturagdo cognitiva e
linguistica, Fernandes (1990, p.10) apresenta um exemplo muito adequado para
representar estes diferentes dominios de linguagem:

Ao conceituar a palavra “saudade”, por exemplo, usando as
palavras poéticas do tragico grego Euripedes, do século IV a.C.,
em sua obra “Alceste”, poder-se-ia dizer que “saudade é a
presenga de uma auséncia”. Para um adulto, esse conceito, por si
s0, basta: atinge mente e a emocao. Nao se pode defini-la dessa
forma, no entanto, para uma crianca de sete anos. Seria
necessario buscar outros recursos mais praticos e outros apelos
subjetivos para explicar a uma crianga o que € “saudade”. As
referéncias objetivas basicas coincidem, na crianca e no adulto,
mas nao ha equivaléncia nas suas referéncias conceituais a esse
nivel de abstracéo.

Isto evidencia uma questdo dentro do processo da aquisicdo da lingua
visual, que é a necessidade da continuidade do processo de contato com o idioma
em diferentes contextos/temas para que através deste possa ampliar o
vocabulario e propiciar a crianga subsidios que possa utilizar como base para
novos conhecimentos ou novas situagdes, pois como define Vygotsky (1989, p.

63): “... o desenvolvimento, nesse caso, como frequentemente acontece, se da
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nao em circulos, mas em espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova
revolugdo, enquanto avanga para um nivel superior”.

Segundo Peirce (1980, p. 69) que possui uma visdo acompanhando
Vygotsky com relacdo ao desenvolvimento das cognicdes ser um processo

relacional:

A cognicdo que mal comeca ja estd mudando; s no primeiro
instante se pode dizer que seja intuicdo. E, portanto, apreendé-la
seria um evento que n&o aconteceria no tempo. Além disso, todas
as faculdades cognitivas que conhecemos sao relativas, e seus
produtos séo relagbes. Mas a cognicdo de uma relagdo é
determinada por cognigdes anteriores. Nenhuma cognicdo nao
determinada por outra anterior pode ser conhecida.

Até o presente foi mencionado sobre aquisicdo e expansdo da lingua
natural que podem ocorrer em Instituicbes ndo Formais, porém na vivéncia da
pessoa surda existe a situagdo de ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa na
Modalidade Escrita, que transforma a crianga como Sujeito Bilingue e esta
circunstancia ocorre efetivamente e continuamente dentro de Instituicbes Formais
Escolares, consequentemente adentrando no segundo momento do texto que

envolve o ensino do segundo idioma.
3. (BI)LINGUiISMO

A necessidade de enfatizar a silaba de (BI)LINGUISMO, como muitos
autores, ocorre pela circunstancia de que Lingua Brasileira de Sinais € uma lingua
na Modalidade Visual somada a Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita.

O governo brasileiro reconhece o estatuto da Lingua de Sinais Brasileira,
Lei 10.436/2002, e apresenta a Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita como a
lingua académica.

Uma comparacao valida que possui suas aproximacgodes e distanciamentos
€ com a situagdo em que criangas ouvintes aprendem Lingua de Sinais, isto &,
igualmente dois idiomas, em modalidades distintas, porém a aproximagao ocorre
somente até este ponto, visto que caso ndao ocorra um desempenho satisfatorio
em Lingua de Sinais academicamente n&o havera consequéncias. Com relagao a

crianga surda caso nao ocorra um desenvolvimento satisfatério em leitura e
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escrita em Lingua Portuguesa o efeito no meio académico a que sera inserida aos
seis anos tera consequéncias em todos os ciclos que ira percorrer, pois toda a
Educacao Basica é constituida por Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita.

E fato que na Educacgéo Basica no Estado de Sao Paulo ndo ha um ensino
de LIBRAS no Curriculo da Sala de Aula Regular, esta situagdo ocorre somente
dentro das Salas de Recursos, possuem como publico alvo Unica e
exclusivamente as criangas com Surdez/Deficiéncia Auditiva e esta modalidade
igualmente proporciona o ensino de Lingua Portuguesa como segundo idioma,
priorizando metodologias voltadas a perspectiva surda, como pode ser verificado
na Instru¢do CGEB de 14/01/2015 Diario Oficial de 15/01/2015 — Secdo | — p.28 e
29:

8.1.3- atender aos alunos nos aspectos da linguagem,
estimulando a comunicagcdo e dissipando as dificuldades
impeditivas de aprendizagem pelos quais os alunos sao
encaminhados.

Para tanto, devera trabalhar:

8.1.3.1- o Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
primeira lingua (L1);

8.1.3.2- o Ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua (L2);

8.1.4- produzir e adequar materiais didaticos e pedagdgicos, de
acordo com as necessidades do aluno, utilizando o apoio visual e
em Libras, entre outros;

Na Sala de Aula Regular, como ja foi mencionado, n&do ha ensino de
LIBRAS, porém ha o ensino com LIBRAS efetuado através do Interlocutor
Pedagogico, nome designado para a fungdo de Intérprete nas Escolas da Rede
Publica Estado de Sao Paulo, que traduz a ideia de Escola Inclusiva Bilingue.

Para compreender as possibilidades sobre o que é ser Bilingue com foco
notadamente na ideia da aquisigdo da Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita
€ necessario apresentar as concepg¢des sobre o tema de Skiliar, Capovilla,
Macnamara e Bloomfield.

Para Skliar (1997b), um dos principais pesquisadores do Bilinguismo no
Brasil:

[...] essa proposta nasce em oposicdo a concepgao clinico-
terapéutica da surdez e como um reconhecimento politico da
surdez como diferenga. Na perspectiva bilingue, a lingua de sinais
é considerada a primeira lingua do surdo e a lingua majoritaria —
na modalidade oral e/ou escrita — como segunda. Essa visao
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sobre a surdez e o surdo tem sido apoiada pela comunidade de
surdos. (Grifo nosso)

Capovilla (2002, p.144) apresenta sobre a ideia de Bilinguismo a partir de
uma comparagao entre criangas ouvintes e surdas mostrando o motivo da

complexidade no processo de aquisicdo da Modalidade Escrita:

Na crianga ouvinte e falante, ha uma continuidade entre trés
contextos comunicativos basicos: a comunicagdo transitoria
consigo mesma (i.é., o pensar), a comunicagao transitéria com
outrem na relagdo face a face (i.é., o falar), e a comunicagéo
perene na relagdo remota e mediada (i.€., o escrever). Com isto
todo o seu processamento linguistico pode concentrar-se na
palavra falada de uma mesma lingua: para pensar, comunicar-se
e escrever, ela pode fazer uso das mesmas palavras de sua
prépria lingua falada primaria. Para essa crianga ha uma
compatibilidade entre sistemas de representacdo linguistica
primaria (i.€., a lingua falada) e secundaria (i.€, a lingua escrita
alfabética).[...] da crianga surda, no entanto, espera-se muito mais.
Ela pensa e se comunica em sua Lingua de Sinais primaria na
modalidade visual e quiroarticulatéria (i.€., quiro, do Grego, méo).
Mas, frente a tarefa de escrever, espera-se que o faga por meio
de palavras de uma lingua falada estrangeira — a Lingua
Portuguesa (grifos do autor).

Acompanhando o desenvolver do raciocinio citado de Capovilla, a definigao
de Bloomfield sobre o Bilinguismo se resume em “o controle nativo de duas
linguas” (BLOOMFIELD, 1935, APUD HARMES E BLANC, 2000, p. 8).

Assim sendo, a colocacao de Capovilla e a definicdo de Bloomfield mostra
que dentro da Instituicdo Escolar uma exigéncia implicita sobre a desenvoltura na
escrita e compreensdo da mesma de uma crianga que possui uma vivéncia
exclusivamente visual.

A definigdo de Macnamara pode ser compreendida como minimalista, pois
menciona que “‘um individuo bilingue € alguém que possui competéncia minima
em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma
lingua diferente de sua forma nativa” (MACNAMARA, 1967 apud HARMERS e
BLANC, 2000, p. 6).

A definicdo de MACNAMARA, 1967 apud HARMERS e BLANC abre uma
compreensao sobre a qualidade que é identificada na escrita e leitura de muitos
surdos, aqui é necessario ter o cuidado de em hipétese alguma generalizar, pois a

ideia que abarca o senso comum sobre a existéncia de um surdo genérico, igual
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em todas as suas caracteristicas e desenvolvimento linguistico é mito.
Retomando, muitos dos erros apresentados sobre a escrita, versdo quase sempre
sobre os mesmos pontos: escrita faltando palavras; inversbes de letras em

palavras comuns do dia a dia; falta de acentuagao e pontuacgao.

4. SALA DE AULA E ABORDAGENS DE ENSINO PLURAIS

“O que importa a surdez da orelha, quando a mente ouve? A
verdadeira surdez, a incuravel surdez, é a da mente.” (Ferdinand
Berthier, surdo francés, 1845)

Neste terceiro e ultimo momento serdo apresentadas duas questdes
interligadas entre si, a Sala de Aula e Abordagens, na Sala de Aula vista como
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com ensino de L1 e L2 e na Sala
de Aula do Ensino Regular ocorre o contato com a segunda lingua e
posteriormente o idioma estrangeiro (L3). As Abordagens estdo presentes em
ambos o0s contextos para produzir um processo de ensino adequado ao
aluno/grupo de alunos.

Este processo de estruturagao formal de primeiro idioma € estimulado em
Sala de Aula Regular pelo Interlocutor Pedagogico, pois o aprendizado ocorre em
LIBRAS, assim consequentemente o aluno percebe a necessidade de conhecer
mais sobre o seu idioma.

E compreensivel pela gama de conhecimentos apresentados em cada
tema de cada disciplina que vez ou outra haja a necessidade de proporcionar
significado para alguns sinais apresentados, porém, ndo é a fungao do cargo dar
aula de LIBRAS.

Personagens de extrema importancia que compde a Sala de Aula Regular,
especificamente os Licenciados em Pedagogia, Lingua Portuguesa e Inglesa, que
tem como fungdes de seu cargo ensinar idioma. O profissional, Licenciado em
Pedagogia, no Ensino Fundamental |, que compreende 1° ao 5° ano, tem como
funcdo alfabetizar, assim ocorrendo uma troca com a Modalidade da Educagéao
Especial e Ensino Regular, a reciprocidade envolve o apresentar de possiveis
abordagens e mescla das mesmas com seus inumeros recursos de ensino.

O profissional Licenciado em Lingua Portuguesa que atua do 6° Ano do
Ensino Fundamental Il ao 3° Ano do Ensino Médio, ja nédo possui uma fungao
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alfabetizadora, somente acrescenta novas regras para uma Lingua Portuguesa,
presumivelmente ja conhecida e bem estruturada na compreensao de surdos e
ouvintes.

A respeito do ensino de Inglés, nas Escolas da Rede Estadual,
normalmente € inserido apenas nas séries correspondentes ao Ciclo |l (6O Ano ao
3% Colegial) e retomando as caracteristicas da crianca surda que este artigo
abrange: crianga surda que somente possui surdez, bilateral, severa ou profunda,
simétrica, pré-lingual, ndo utilizadora de Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual, ndo oralizada, que possui como unico meio de comunicagao o idioma
na modalidade visual-espacial e que possui pais ouvintes, assim sendo, o ensino
baseia-se no Inglés na sua Modalidade Escrita.

A aquisig¢ao do Inglés ndo € impossivel, uma vez que o aluno possua sua
L1 (visual-espacial) bem constituida, sua L2 (envolvendo a escrita) assimilada e
esta tem sua importédncia em razdo de que a L3 sera na mesma modalidade,
sendo um desafio possivel, aqueles que postulam o ensino e utilizagdo do Inglés
Instrumental, esta situagdo pode ser percebida como um primeiro passo para o

aprendizado de um idioma estrangeiro.

Segundo Miccoli (2005, p. 31) além da visdo holistica sobre o
ensino de lingua inglesa, ha também uma visdo que entende que
saber uma lingua estrangeira é saber utiliza-la de forma adequada
de acordo com as necessidades do sujeito. Faz-se necessario
entdo, o uso do Inglés Instrumental para desenvolver a leitura e a
compreensdo textual dos alunos surdos, pois, conforme Silva
(1994, p. 5), esse método deve atender propodsitos especificos e
explicitos do aprendiz, possibilitando que este “esteja apto a ler
textos em lingua inglesa, com um nivel de compreensdo tal que
Ihe permita captar as ideias principais desses textos.

Em um estudo sobre a Histéria dos Métodos e Abordagens Predominantes
de Ensino de ldiomas, a importancia do Quadro 2 é sobre o que era ensinado, a

tendéncia de conteudos que era ministrado em cada época:



A
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Quadro 2: Métodos de Ensino de Idiomas na Histéria
Métodos: Tradugéao e Direto Audiolingual Comunicativo
Gramatica
Habilidades Pratica por
comunicativas imitacdo de
orais/escrita com modelos,
Reg_ras_ perguntas e Repet_|<;a0~e Interaco e
Abordagens: gramahcs’n._s e requstas_. memorizagao, COMUNICACEO.
(¢ G
Vocabulario. Gramatica vista Apresenta a
somente a partir teoria sobre a
de uma légica. fonologia,
morfologia e a
sintaxe.

Fonte: Gesser (2012, p. 17)

E percebido que estes Métodos possuem como foco o idioma na
modalidade oral, porém a exposigao tem o intuito de apresentar as Abordagens

predominantes no Movimento de Ensino de Linguas, que no Quadro 3 ficam
evidentes duas abordagens na Historia.

Quadro 3: Movimento do Ensino de Linguas na Histéria

Movimento de Ensino de Linguas
Elaborado por Almeida Filho (2001)
Horizonte Brasileiro
Abordagens Predominantes
Gramatical e Comunicativa

Tradugdo e Gramatica Direto

Audiolingual Comunicativo
1900 1920 1940 1970 2001

Fonte: Almeida Filho (2001, p. 27)

De acordo com Celce-MURCIA (1991,

p. 8) estas duas grandes
Abordagens (Gramatical e Comunicativa) marcam o panorama que dependendo
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do Movimento e da atmosfera dominante de cada periodo histérico as
Abordagens sao apresentadas com interpretacdes especificas.

De acordo com o senso de plausibilidade, os professores precisam
compreender em qual momento € necessario a utilizagdo uma ou outra
abordagem para que estas se complementem, conforme o retorno que é
apresentado no transcorrer do ano letivo. De acordo com Gesser (2013, p. 23) “...
atentos a como seu ensino atua sobre o aprendizado e como este ocorre...”. A
mudangas de estratégias devem ser proporcionadas conforme a necessidade

exige.

CONCLUSAO

Como foi mencionado na Introdugao, este artigo foi gerado a partir de uma
pesquisa ampla que envolvia outros temas e subtemas que foi desenvolvida em
Escolas da Rede Publica do Estado de Sdo Paulo que compde Determinadas
Diretorias de Ensino do Interior de Sdo Paulo.

Nesta fragcdo, amparada através de uma estrutura tedrica em que se apoia
uma linha de pensamento, contraria talvez a muitas outras, tem a intengdo de
informar, dentro de uma sequéncia l6égica a necessidade da constituicdo da
Primeira Lingua ou Lingua Natural ou outras formas academicamente ou ndo
apresentadas para definir a LIBRAS, mas enfim dentro dos contextos em
diferentes escolas entendeu-se esta necessidade.

Muitas situagdes visualizadas, onde a crianga n&o possuia seu primeiro
idioma constituido o ensino de Lingua Portuguesa era arduo, por mais que
houvesse a mediagcdo do Interlocutor Pedagogico o progresso do processo de
ensino e a qualidade da aprendizagem apresentavam-se extremamente
comprometidos.

Existe, dentro do que foi pesquisado uma necessidade extrema de contato
e aquisicao da LIBRAS, o Brasil precisa instituir a difusdo da LIBRAS
efetivamente em diversos setores, porém prioritariamente do Setor Educacional
como disciplina em todos os Ciclos para possivelmente diminuir estas

disparidades.
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