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RESUMO: Neste artigo, apresentamos contribui¢cées da compreensao responsiva,
perspectiva bakhtiniana, para a construgdo do sentido nas aulas de leitura. O
objetivo desse estudo é analisar a compreenséo responsiva do aluno em aulas dos
géneros conto e crdnica no 9° ano do Ensino Fundamental. O corpus® desse estudo
é formado pela gravacado de quatro aulas de leitura. Desses dados, selecionamos
apenas fragmentos que interessam a analise. A fundamentacdo pauta-se
principalmente em Bakhtin e o Circulo e outros autores que refletiram sobre a
perspectiva bakhtiniana. Os resultados mostram que as manifestagoes
responsivas contribuem para o ensino da leitura da crdnica, porque o professor
(A) utiliza estratégias dialégicas de construcado de sentido, porém o professor (B)
nao obtém o mesmo efeito na abordagem do conto, pois suas estratégias do ato de
ler ficam limitadas & significag¢do literal das palavras.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensado responsiva. Estratégias de leitura. Relagdes
dialdgicas.
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ABSTRACT: In this article, we present contributions of responsive
understanding, Bakhtinian perspective, for the construction of meaning in
reading classes. The objective of this study is to analyze the student's responsive
comprehension in short stories classes in the 9th year of elementary school. The
corpus of this study is formed by the recording of four reading classes. From these
data, we only select fragments that are of interest to the analysis. The reasoning
is mainly based on Bakhtin and the Circle and other authors who reflected on the
Bakhtinian perspective. The results show that responsive manifestations
contribute to the teaching of reading the chronicle, because teacher (A) uses
dialogical strategies of sense construction, but teacher (B) does not have the same
effect in approaching the story, because their strategies of reading are limited to
the literal meaning of words.

KEY-WORDS: Responsive comprehension. Reading strategies. Dialogical
relations.

? Corpus coletado para o trabalho de dissertagio em 2016.
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1. INTRODUGAO

O processo da leitura em sala de aula exige que o professor assuma
um papel fundamental na formacéo do aluno leitor. Dessa maneira, o ato de
ler, no contexto escolar, torna- se real quando deixa de ser uma atividade
enfadonha e sem sentido e passa a ser prazerosa e com uma finalidade
definida. Para isso, o docente poderad desenvolver estratégias que
promovam o0 gosto por ler e desenvolva novas habilidades leitoras.

Nos PCN (1998) a pratica leitora do texto é vista como uma
atividade dinamica em que os modos de ler diferem de um grupo a outro,
nao sendo estanques nem exatamente definidos e imutaveis, porque a
situacéo, o género, o contexto de producao determinam como o ato de ler
sera, conduzido, exigindo um profissional capacitado para que suas
finalidades sejam cumpridas e que o educando possa avang¢ar na sua
formagéo enquanto leitor.

Atualmente, discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa na
educacdo basica foram promovidas nos Estados e Municipios com o
propésito de definir a Base Nacional Comum Curricular- BNCC. O
documento de versao preliminar, publicada em abril de 2016, reserva uma
parte para o debate sobre o ato de ler, apresentando-o como uma pratica
social que exige a compreensdo do género lido e de suas condicdes de
produgéo (circulagdo, autoria, época, esferas ideologicas), reconhecimento
das varias vozes presentes nos enunciados e o desenvolvimento de
estratégias leitoras que sejam relevantes & compreensdo dos variados
géneros que estao ligados as praticas comunicativas reais do ser humano.

Apesar de nessa versao preliminar da BNCC ndo encontrarmos uma
mencao clara & teoria dialégica da linguagem, as ideias de Bakhtin e o
Circulo sdo mencionadas e demonstram o0 quanto as pesquisas recentes
nessa perspectiva tém contribuido para o ensino de Lingua Portuguesa na
educacéo basica. Na area de leitura nao é diferente, essa versao aborda a
pratica social, o ensino do género e as estratégias dialdgicas, utilizadas pelo
professor, que sédo relevantes & construcdo de sentidos na sala de aula.
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Compreendemos também que a compreensao responsiva é responsavel

-~

pela producéo de sentidos, porque ela provoca um posicionamento ativo no
aluno durante as interag¢odes verbais com o texto e os demais envolvidos no
processo aprendizagem do ato de ler na escola.

Nessa linha de pensamento, Almeida (2004) ressalta que ler é uma
atividade multifacetada em que estdo envolvidos o leitor/autor/texto que
participam ativamente do processo interativo de construg¢ao de sentido do
texto. Em trabalhos mais recentes, apresenta estratégias de interacéao,
interpretacao, producédo textual, analise linguistica e avaliacado e sugestao
de leitura.

Esses aspectos mostram-se relevantes para o0 ensino de ler no
contexto escolar, porque contribuira com a formacdo do professor na
perspectiva dialégica da linguagem e, consequentemente, do aluno leitor,
capaz de promover um senso critico daquilo que ler e realizar a escolha de
suas proéprias obras a ser lidas. Na formacao leitora dele, a compreensao
responsiva, nosso objeto de estudo, é uma categoria importante na
construgcdo do sentido em sala de aula. Assim, 0 objetivo geral dessa
pesquisa é analisar a compreensao respongiva do aluno em aulas de leitura
dos géneros conto e cronica no 9° ano do Ensino Fundamental.

O corpus desse estudo é formado pela gravacido de quatro aulas de
leitura, totalizando oitenta e um minutos de duragao, sendo duas do
professor da rede Estadual e duas do professor da rede Municipal. Neste
artigo, apresentamos apenas fragmentos que interessam a analise. O
professor (A)* realiza a leitura da cronica Atitude Suspeita de Luiz
Fernando Verissimo e o professor (B)® As cocadas de Cora Coralina. Como
aporte tedrico principal, revisitamos a teoria da enunciacdo de
Bakhtin/Volochinov ([1929]2014), a perspectiva dial6gica da linguagem
de Bakhtin (2011), a leitura como uma pratica social na qual os sentidos
sédo construidos por meio da interacéo entre leitor/autor/texto, de Almeida
(2004/2008/2013/2015), o conceito de dialogismo com base nas

* Na sequéncia do artigo ser4 identificado pela sigla P.(A).
> Na sequencia do artigo sera identificado pela sigla P.(B).
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discussdes do Circulo bakhtiniano de Sobral (2009) e nogao de
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compreensio responsiva ativa no ensino de Zozzoli (201R).

2. A EI\TUNCIAQAO E A COMPREENSAO RESPONSIVA DO SUJEITO

Para Sobral (2009), nas atuag¢des verbais dos sujeitos, a enunciacao
apresenta uma entoacio avaliativa que é oriunda da relacgao dialégica com
seu interlocutor a partir uma posi¢do social, porque todo ato verbal ou ndo
apresenta um tom avaliativo em que o sujeito se responsabiliza pelo que é
diz e o ouvinte ndo apenas decodifica ou recebe passivamente aquilo que é
dito, mas participa da produc¢ao de sentido.

O ato carrega um tom avaliativo em que 0 sujeito se responsabiliza,
por envolver um conteddo e um processo que passa pela entoacéo
avaliativa respongével pelo sentido e a responsividade ativa que levam &
produgdo de sentidos. Logo, todo ato envolve uma valoragao em que 0sS
sujeitos fazem quando em interacdo. Nesse sentido, “[...] todo ato é “inter-
acao” nunca acgao isolada, o que impede que se entenda a valoragdo como
ato puramente subjetivo: o sujeito s6 avalia em interacao, o que molda sua
valoracdo. Essa valoragdo é a entoacido ativa” (SOBRAL, 2009, p.84).
Portanto, a responsividade ativa & resultado da wvaloracdo que ocorre
quando os sujeitos interagem durante a comunicagao.

Durante a interlocugado, o locutor avalia antes mesmo de o
interlocutor falar, pois “[...] a um dado tom avaliativo, ou entoacao
avaliativa, corresponde um dado “tom” responsivo, uma atividade “ativa’”
de resposta [...]” (SOBRAL, 2009, p.87). Em decorréncia disso, o Circulo
chama de “responsividade ativa” a recepcéo avaliativa ativa realizada pelo
interlocutor.

Na interagao entre os sujeitos a entoagdo avaliativa de um tem
relagdo com a resposta ativa do outro e vice- versa. O discurso traz a
valorac¢ao do locutor daquilo que é dito e de seu modo de dizer, que podera

antecipar, refutar ou provocar as reag¢des do outro. Entdo, todo discurso
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permite as negociagbes e ajustes entre a entoagdo avaliativa e a
responsividade ativa, realizada antes mesmo de o0s sujeitos envolvidos no
processo anunciarem a primeira palavra.

A produgdo do discurso envolve o individual e o social dos sujeitos,
porque as avaliagOes e respostas entre eles dependem do papel social de
cada um que participa da interac¢do comunicativa. “A entoacéo avaliativa e
a responsividade ativa sdo assim atitudes vitais presentes em todo ato e em
toda enunciag¢édo, vinculados com todo processo de apropriagdo social e
histérica, do mundo pelos sujeitos” (SOBRAL, 2009, p.88).

Os estudos linguisticos do século XIX, mais especificamente do
Wilhelm Humbolt, colocam em primeiro plano a fung¢do relacionada &
formacédo do pensamento que nao depende da comunicacao, deixando em
segundo plano a funcido comunicativa da linguagem. Além dele, o0s
partidarios de Vossler estudaram a funcido expressiva em primeiro plano.
Nesse sentido, a lingua era reduzida a expresséo individual do homem, isto
é, “[...] deduzida da necessidade do homem de autoexpressar-se de
objetivar-se” (BAKHTIN, 2011, p.270).

A funcdo comunicativa da linguagem era vista do ponto de vista de
um falante, sem necessariamente ter relagdo com outros falantes que
participam da comunicag¢do. Nesse caso, o outro assume o papel apenas de
ouvinte que compreende passivamente o que era dito pelo falante. Por
outro lado, nos estudo bakhtinianos, “O enunciado satisfaz a seu objeto
(isto é, ao conteudo do pensamento enunciado) e ao préoprio enunciador”
(BAKHTIN, 2011, p.270).

Grafico 1- A formacédo do pensamento independe da comunicacao

Ouvinte
*Ativo no

processo de :
iy *Passivo no
comunicagao. processo de
recepg¢ao e

Falante compreensao.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Bakhtin (2011) aponta como fator que altera o processo de
comunicacao ativa as formas esquemnaticas que envolvem o falante e
ouvinte, sendo esse passivo de recepcdo e compreensdo do discurso e
aquele ativo, durante o ato comunicativo, tratadas pelos Cursos de
Linguistica Geral (como o de Saussure). No entanto, ndo podemos negar os
esquemas na comunicacdo, mas € necessario entender que eles nao
atendem & realidade discursiva, pois o ouvinte percebe e compreende o
discurso e ocupa uma posi¢cdo ativa responsiva, em que ele concorda,
discorda, completa, aplica e, até mesmo, prepara- se para usa-lo. Portanto,
0 processo responsivo se forma ao longo da interagdo entre falante e

ouvinte durante o processo comunicativo.

Grafico 2- O discurso ocupa uma, posicdo ativa responsiva entre locutor e
interlocutor

Fonte: Elaborado pelos autores

No esquema podemos perceber que a seta vai e volta, porque o
discurso apresenta um posicionamento ativo e responsivo entre locutor e
interlocutor. A compreensiao do enunciado ocupa um posicionamento ativo
no ouvinte, tornando-o falante. Por outro lado, a compreensao passiva,
corresponde uma abstrag¢do da ativamente responsiva, posteriormente se

atualizara por meio da resposta.

Toda compressado da fala viva, do enunciado vivo & de
natureza ativamente responsiva, (embora o grau desse
ativismo seja bastante diverso); toda compreenséo é prenhe
de respostas, e mnessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreenséao
passiva, do significado do discurso ouvido é apenas um
momento abstrato da compreensdo ativamente responsiva
real e plena, que se atualiza na subsequente resposta em voz
real alta (BAKHTIN, 2011, p.271).
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Ademais, € esse movimento discursivo entre os interlocutores que
provoca a responsividade ativa entre os sujeitos envolvidos no processo
comunicativo. Desse modo, a compreensao passiva do discurso é um
momento de abstracdo da compreensao ativa responsiva que é atualizada
através da resposta. No entanto, entende-se que a resposta pode ndo vir
logo depois da pronuncia do enunciado, porque a compreensao responsiva,
pode ser realizada da seguinte maneira: imediatamente na acgao
(cumprimento de ordem, comando entendidos e outros); como
compreensao responsiva silenciosa, denominada também de compreensao
responsiva retardada, pois o que dito é ouvido ativamente e sera
respondido nos discursos seguintes, utilizando- se, até mesmo, do

comportamento como resposta.

Portanto, toda compreensdo plena real é relativamente
respongiva € nao é sendo uma fase inicial preparatéria da
resposta (seja qual forma em que ela se dé). O proéprio
falante estd determinado precisamente a essa compreensao
ativamente responsiva: ele nao espera uma compreensao
passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, uma participacdo, uma objecdo, uma
execucdo, etc (os diferentes géneros discursivos
pressupbem diferentes diretrizes de objetivos, projetos de
discurso dos falantes ou escreventes) (BAKHTIN, 2011,
DP.R72).

Além disso, Bakhtin (2011, p.272) ressalta que todo falante é por si
mesmo respondente, pois ele nédo é o primeiro falante nem aquele que viola
o siléncio e que néo sb pressupode o sistema, da lingua que usa como também
0s enunciados que sdo antecedentes aos seus (alheios) e mantém relagdo
com eles. “Cada enunciado é um elo na corrente complexamente de outros
enunciados”. Nesse sentido, a enuncia¢gdo, por mais significativa e
completa, constitui apenas uma parcela da corrente ininterrupta de
comunicacado verbal, no que condiz & vida cotidiana, & literatura, ao
conhecimento e outros, porque corresponde apenas a um momento da
evolugao continua, em todas as direcdes, de um determinado grupo social.

Entende- se que as representacdoes esquematicas, isto é, divisao e
decomposicao da lingua que apresenta o locutor como ativo e o interlocutor

Revista Diadlogos.
Dossié tematico “Relendo Bakhtin”, v. 5, n. 1, 2017.

p-m

O

g 3

e - s



A

como passivo no processo de producido do discurso, ndo corresponde a
realidade discursiva da comunicagdo, pois a deformam, suprimem os
momentos esséncias e esquecem o0 papel do outro no processo
comunicativo. Além disso, had um desconhecimento da unidade real da
comunicacao, isto é, o enunciado. Esse que acontece por meio da
enunciagao concreta entre os falantes que sdo os sujeitos do discurso e sdo
responsaveis por definir os limites de alternancia dos enunciados

concretos no ato comunicativo da linguagem.

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao
outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente
responsiva. O enunciado nado é uma unidade convencional,
mas uma unidade real, precisamente delimitada da
alternancia dos sujeitos do discurso a qual termina com a
transmissdo da palavra ao outro, por mais silenciosa que
seja, 0 “dixi” percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o
falante terminou (BAKHTIN, 2011, p.275).

Infelizmente, muitas vezes, a escola esquematiza o ensino de lingua,
dedicando-se a um estudo fragmentado e descontextualizado. Dessa forma,
0 outro é esquecido do processo de aprendizagem e o0 aluno é visto como um
depbsito® de conhecimento. Quando esses estudos tomam o enunciado
como realidade comunicativa entre os sujeitos o processo de aprendizagem
se torna mais significativo para a vida do aprendiz que passa a perceber
que a lingua ensinada na escola nao é diferente da que ele usa nas suas
praticas reais do cotidiano.

Nesse sentido, o ensino de lingua pautado na compreensao
responsiva exige um trabalho com a leitura de géneros, interac¢ao entre os
sujeitos e diadlogos entre enunciados. Esses elementos, no ato de ler,
mantém relacdes dialégicas, através das experiéncias que o aluno traz de
leituras anteriores e do conhecimento de mundo acerca da temaéatica do
texto, provocam a resposta e consequentemente a construgado do sentido na

sala de aula.

® Termo referente & educagio bancaria, apresentada por Paulo Freire (2005) em Pedagogia do Oprimido,
que vé apenas o professor como sujeito e o aluno como o deposito, receptor de conteildos, mecanicamente,
sem a dialogicidade do processo de ensino- aprendizagem.
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Nas produgbes oral e escrita, oriundas do processo de compreensao
responsiva, 0 material linguistico veicula as informacdes, construindo o
uso real e social da lingua, o que impossibilita uma, analise que desvincule o

contexto de producgéo.

Observacoes e acdes em sala de aula de LM e de LE levam a
defender a ideia de que o aluno é capaz de constituir sua
propria reflexdo gramatical, suas prdprias regras com 0
auxilio do professor (Z0ZZOLI, 1999), mais uma vez com 0O
recurso ao didlogo e & compreensdo e a producgao
respongivas ativas nas aulas, 0 que torna os conhecimentos
linguisticos por sua vez também ativos para novas
compreensdes e novas produgoes a serem efetuadas dentro
do processo. Bem entendido, essas reflexfes e regras nao
correspondem nem & classificacdo nem & formulacéo
encontrada nas gramaticas normativas, mas é essa
gramatica que podera efetivamente ser utilizada pelo aluno
em seu discurso em situagdes praticas cotidianas (ZOZZOLI,
2012, p.264-265).

A compressao responsiva contribui para o ensino aprendizagem do
aluno, tanto no que se refere & leitura, producdo escrita e analise
linguistica, fazendo- o perceber a lingua em uso nas diferentes situacdes
comunicativas, como também que a lingua ensinada na escola nao é
diferente da que ele utiliza nas suas interacdes verbais. Portanto, [...] a
formacédo de alunos cada vez mais responsivos ativos fara uma grande
diferenca na qualidade da educacédo [...] (Z0ZZOLI, 2012, p.268). Na
sequéncia, do nosso estudo veremos como a compreensao responsiva
aparece nas aulas de leitura e como contribui para a construcdo do sentido

dos géneros crdnica e conto.

3. COMPREENSAO RESPONSIVA DOS ALUNOS NAS AULAS DE
LEITURA DO CONTO E DA CRONICA

Nos diadlogos produzidos com o género crdnica, 0s alunos participam
ativamente do processo de construgcdo de sentido e a compreensao
responsiva € o resultado do processo de interag¢do entre P.(A), aluno e

texto. As estratégias de leitura utilizadas pelo P. (A) contribuem para o
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posicionamento ativo e responsivo nas aulas de leitura do 9° ano do ensino
fundamental. As manifestacdes responsivas sdo verificadas nas respostas
dos alunos a croénica Atitude suspeita de Luiz Fernando Verissimo. Nesse
sentido, destacamos alguns posicionamentos do professor e trechos de
respostas que indicam uma compreensdo responsiva do aluno em relagao
ao texto. O P.(A) questiona indiretamente: [...] assim eu queria que vocés
falassem alguma coisa. Vejamos a voz dos alunos” acerca do pedido do
professor:

A. 12- Eu acho que as pessoas jugam muito pela aparéncia [...].

A. 1- Sem nem uma prova eles seguiram o rapaz e prenderam.

A. 13- Se a pessoa vé uma pessoa bem arrumada, bem vestida, na
verdade aquela pessoa é uma pessoa ruim e a pessoa que agente esta
Jugando é uma pessoa boa.

Nas respostas dos alunos, verificamos um posicionamento ativo em
relacdo ao questionamento do professor, pois as respostas vao além do dito
literalmente no texto e constroem os sentidos. Assim, a compreensao
responsiva, € uma reac¢ido dos alunos, uma contrapalavra, a atitude dos
policiais, isto é, a discordancia acerca da atitude desses agentes. A palavra,
nesse contexto, € o veiculo de transmissdo de valores que provocam uma,
atitude responsiva dos alunos.

Constatamos também que a compreensio, realmente, é de natureza
responsiva, porque ela possibilita o aluno se tornar falante, favorecendo o
elo dialégico de sentido da crodnica, ou seja, a construgdo de sentido nas
aulas de leitura. Adermais, a compreensao responsiva é manifestada de
diferentes formas pelos alunos, porque instiga o aluno a refletir, produzir,
avaliar o que o texto diz e debater a partir da sua visdo de mundo e do
autor.

Compreendemos que as manifestacgdes responsivas contribuem para
o0 ensino de da leitura, porque € o resultado de um processo ativo e
interativo entre os interlocutores da sala de aula com o texto. Nesse

sentido, o aluno é o sujeito do seu proéprio aprendizado, porque ele

.ﬁ a- 7 Nas transcri¢des os alunos sio identificados pela sigla A.
R~ £

»
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compreende os fios dialégicos de sentidos veiculados nas diferentes
atividades interativas da linguagem com o texto na escola. A voz do P.(A)
soa: Que nao era maloqueiro era somente o estilo de vida [exatamente]. Se
0 pais melhorar, so0 basta olhar para dentro de si e néo julgar o outro
tomando sua vida como exemplo. AlSuém mais quer falar. Bora, Carlinha.
Escutar essas meninas ai de tras [Vanessinha]. Vanessinha t4 ai hgoje? E
Carlos num vai falar ngo? Franciele?+++ Alguém mais vai falar? Acerca
dessa explicacdo e os posicionamentos diretos de P. (A), vejamos as vozes
que foram produzidas:

A. 35- As vezes, professora, os policiais também abusam do poder,
eles acham que estao certo (incompreensivel) coisa errada.

A. 1- Eu vi na TV que eles pegaram dois delinquentes, ai pegaram
duas criangas de 7 anos, uma negra e uma branca, ai colocaram no lugar
pra elas ficarem 14 pra Vvé quantas pessoas abordavam. As pessoas
abordaram a negra. Trés pessoas pararam assim aleatoriamente, pararam
e perguntaram quem era €la e se ela estava perdida, ai depois colocaram a
menina branca e de vez em quando uma pessoa parando, de minuto e
minuto uma pessoa vinha, mais de 30 pessoas pararam pra falar com €la.
Eu acho que isso € preconceito.

Nesses dialogos, verificamos que as relagdoes dialdgicas, assumidas
entre os interlocutores, produzem posicionamentos criativos dos alunos
nas atividades verbais com o texto, porque os alunos agem em relacido a
cronica, apossando-se dos dizeres nela contida, compreendem e se
posicionam de maneira criativa. Na resposta do A. 35, a compreensdo é de
que os policias abusaram do poder e a voz do A.l1 compreende que as
pessoas, muitas vezes, julgdam pela aparéncia de maneira preconceituosa.
Essas compressodes responsivas reforgam a relevancia dessa categoria para
0 ensino da leitura na escola, por demonstrar resultados positivos no
ensino de ler na escola, como constatamos nesses resultados.

Por outro lado, verificamos que nem sempre o0 posicionamento ativo
do aluno é produtivo na construcédo do sentido do género na sala de aula,

por existe outros fatores que condicionam a compreensdo responsiva do

”ﬁ a_ texto, como a concepg¢do de ler do professor, as estratégias adotadas por
*

L

Devisva VialLgus.
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ele, conhecimento de mundo dos alunos e habilidades leitoras ja adquiridas
e a construgdo composicional, conteudo tematico e estilo do género. Esses
fatores sao importantes no processo de construcao de sentidos em aulas de
leitura e exigem um cuidado e atenc¢do do professor de lingua portuguesa.
Para, melhor entendermos, apresentaremos alguns posicionamentos do
P.(B) na leitura do conto As Cocadas de Cora Coralina e respostas dos
alunos acerca dessa interacdo. O questionamento indireto do P.(B) seguido
de perguntas diretas também é motivador das respostas dos alunos,
vejamos:

P.(B) Vocé saborearam ai um pouquinho da cocada e eu queria
saber se vocés tem algum fato na vida de vocés que esteja relacionado com
cocada ou g cocada lembra de alguma coisa [Lembra], de comida [[Risos]],
ou de alguma coisa que vocé tenha vivenciado e a cocada estava no meio.

P. (B)- Mas depois comeu, depois que esfriou? Cuidou das méos? E
vocé, Bruno?

P. (B)- E a cocada, tava boa? Falando agora, agora nesse momento
vocés falando, vocés lembram no momento o gosto da cocada.

Acerca desses questionamentos, os alunos produziram os seguintes
dialogos:

A. 1- De comida.

A. 3-540 aqueles que, assim, mais ou menos assim perto do S0 Joéo,
ai o povo gosta de fazer (barulho) ai minha tia fez uma cocada ai ela
colocou a cocada para esfriar, ai eu pensei que ja estava fria ai eu meti a
mao assim, ai quanto eu meti me queimei todinha.P

A. 4- Na casa da minha tia.

A. 4 - N3o, ela fez e eu comi [[risos]].

A. 3-Eu lembro, essa aqui t4 mais gostosa.

As respostas dos alunos indicam o posicionamento ativo do aluno em
relagdo as perguntas do P.(B) relacionada ao assunto do texto. Essa
compreensdo € importante no processo de construcdo do sentido, no
entanto, no ato de interpretacéao, ela deve ser articulada as ideias do texto,

por meio das estratégias de leitura desenvolvidas pelo professor.
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Verificamos que o professor realiza a sondagem acerca do assunto do

conto, porém no ato de interpretacado a compreensédo dos alunos nao é tao
satisfatéoria a construcdo de sentido do texto, porque as estratégias
utilizadas ficam restritas as palavras que eles desconhecem o significado
no texto, entdo as réplicas sdo relacionadas a elas. Vejamos novos
questionamentos do P.(B):

P.(B) [...] E por falar em conhecimento vocabuldrio, qual dessas
palavras ai vocés nao conseguiram compreender o significado?

P. (B)- Isso, pois é. Muito bem. Depois de “brando”, que outras
palavras?

P. (B)- Nessa parte que foi lida tem alguma palavra que uma ou deu
pra compreender ?

P. (B)- Muito bem, “e s6 fez Hiii...”, € nessa parte algum termo do

vocabulario?[...]

Essas perguntas provocam uma reagdo no aluno, porque eles
interagem e procuram identificar as palavras e o significado no texto,
porém a compreensdo ativa que gera as possiveis leituras nao acontece e as
respostas dos alunos ficam limitadas & identificacdo e significacdo das
palavras. Vejamos as vozes produzidas pelos alunos na interacgao verbal:

A. 3- Brando?

A. 4- Achei. “As cocadas moreninha de ponto brando”.

A. 5- Ponto certo.

A. 1 Tacho.

A. 2 tacho é uma ...

A. 4 Inacessivel.

A. 2 Professor, professor, quitanda?

A. 8- Perdigueiro.

Nos posicionamentos ativos dos alunos acima, verificamos que a
compreensdo e identificacdo das palavras nado contribuem com a

construcédo das possiveis leituras do texto. Nesse sentido, ler é produzir
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vocabulario e ndo compreender ativamente as ideias que circulam no texto,
que sao produzidas nao interacoes dialdgicas entre o leitor/autor/texto.

Os alunos nao reagem responsivamente a negligéncia dos adultos,
nem ao controle dos adultos, a voz oprimida das criancgas em ter que se
contentar em receber duas cocadas. Todas essas e outras leituras sao
possiveis de serem realizadas e construidas nas interag¢des verbais, porém
em nenhuma das respostas dos alunos elas estao presentes. Portanto, as
manifestagdes dos alunos mostram o0 quanto o professor precisa se
atualizar com relacdo aos procedimentos dialégicos da leitura em sala de

aula.

4. CONSIDERAQGES FINAIS

Nesse artigo, verificamos que o ato de ler na escola é complexo,
exigente e necessita de profissionais capacitados. Nesse sentido, somente a
perspectiva dialégica de leitura seria capaz de transformar a sala de aula
num ambiente criativo, porque vé o texto como um todo significativo em
que os sentidos sido construidos na interacdo entre os sujeitos da
aprendizagem.

Verificamos que a palavra é a ponte das relagoes interativas entre os
interlocutores, porque ela € um signo social capaz de transmitir valores e
ideologias nas interacOes verbais da linguagem. Na interpretacao,
observamos que nao existe um lugar fixo de sentido, porque ele nao esta
pronto no aluno, no professor nem no texto, mas nas relac¢des dialdgicas
entre esses interlocutores do aprendizado na escola.

Ressaltamos ainda que a utilizacdo de estratégias promovem o0s
didlogos dos alunos com o texto e com os demais participantes do processo
de aprendizagem, porque o0 sujeito se constitui e é constituido na relacao
com o outro nas atividades comunicativas. Nas aulas, as estratégias se

modificam conforme as relacdes dialégicas entre os sujeitos da construcao

Revista Diadlogos.
Dossié tematico “Relendo Bakhtin”, v. 5, n. 1, 2017.

p-m

O

a;;ina ©

e - s



A

do sentido do texto e as estratégias selecionadas para aquele publico a ser
alcancgado.

Ainda nesse contexto, observamos que a compreensido responsiva
provoca posicionamentos ativos responsivos que sao criativos e
pertinentes as possiveis leituras permitidas pelo género cronica nas aulas
de leitura. Nesse sentido, defendemos que o sentido ndo tem um lugar fixo e
que as estratégias de leitura do professor sdo essenciais ao ensino de ler na
escola, por proporcionar a formacao de feixes de sentidos que séo frutos do
processo compreensivo responsivo do aluno e consequentemente da
construcao de sentido do texto.

Constatamos também que diferentemente das aulas anteriores do P.
(A), o P.(B) que realizou a leitura do conto n&o obteve efeitos produtivos na
construcgao do sentido do todo do texto, ou seja, as leituras permitidas pelo
contexto, propédsito, o tema, condi¢cbes soécio-historicas nédo foram
consideradas durante a interpretacao do género.

Esse fator é resultado da concepgcdo tradicional de leitura,
predominante nas suas aulas, que prioriza a construg¢ao do vocabulario do
aluno e aspectos linguisticos em detrimento da compreensao do conto. Nos
didlogos dos alunos, verificamos que as respostas sSdo posicionamentos
relacionados & identificacdo de palavras e o sentido, o que afeta a
compreensao responsiva que também €& responsavel pela construcdo das
leituras do texto.

Assim, apontamos que a escola carece da perspectiva dialdgica da
leitura e formacao adequada dos profissionais para abordar os diferentes
modos de 1é e vé o texto nas interacodes verbais permeadas pela linguagem.
Nessa proposta da, ADD8, o ponto de partida do ato de ler na escola sempre
€ 0 género e a sua funcado comunicativa e social nos campos de atividade
humana. Portanto, no ato de interpretacao do género esses e outros fatores
extralinguisticos participam da construcdo do sentido que acontece a

partir das relac¢des dialégicas entre os sujeitos leitores.

.ﬁ a- ¥ Anélise do Discurso Dialdgica
: *__ Revista Dialogos.
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Afirmamos que na dinamica da sala de aula, o sentido é sempre

construido, ndo tendo um lugar prefixado. Ele se estabelece nas relag¢des
dialégicas assumidas entre leitor/autor/texto.

As reflexdes permitidas por nossa pesquisa visam intensificar os
estudos na area de leitura na escola, como também mostrar o quanto a
compreensdo responsiva, &€ uma categoria relevante a construcdo de
sentido na sala de aula. Esperamos também que essa visdo possa atingir o
mais rapido possivel o ensino de lingua portuguesa, tendo em vista as
dificuldades que o professor ainda encontra na abordagem do género na
sala de aula.
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