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A INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULARE A
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Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular em cursos superiores e suas implicagbes na formacgdo de
professores na area. Essa inclusao foi estabelecida em lei, pelo Decreto n° 5.626 de
2005, com obrigatoriedade especialmente nos cursos de licenciaturas e
fonoaudiologia. Como dispde o préprio Decreto, a introducdo dessa disciplina no
curriculo do ensino superior implica também a inclusdo de formacido de
professores na area. Ao refletir sobre tema, as seguintes inquietacbes foram
levantadas: Os professores de Libras tém acesso a uma boa formagio? As
propostas de ensino didatico-pedagbgicas sdo adequadas de maneira a possibilitar
e garantir o acesso aos conhecimentos no contexto de sala de aula para alunos
surdos? Postas estas questdes, este artigo pretende contribuir com a area de
educacdo, de modo geral, e, especificamente, com a area de ensino de LIBRAS.

Palavras-chave: Ensino de Libras. Legisla¢do. Formagao de professores.
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RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la inclusién de
LIBRAS como materia curricular en la educacién superior, previsto por la ley por
el Decreto N°5.626/05. En consecuencia, se prestara atencion a lo dispuesto en el
decreto en LIBRAS formacién de docentes, maestros de LIBRAS. Este trabajo
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aparece en las siguientes preocupacién es que se abordaran en este trabajo: Qué
pasa con la formacién de LIBRAS, que estan teniendo una buena formacidon, asi
como, asegurar las propuestas didacticas/pedagdgicas que permitan el aprendiza
je suficiente y garanticen el acceso a los conocimientos que se abordaréa en el salén
de clases para los estudiantes sordos? Pretende con ello, contribuir al campo dela
educacion en general, y/o aquellos que estén interesados en el sistema escolar de
LIBRAS.

Palabras clave: Enseno de LIBRAS. Legislacion. Formacioén del profesorado.

1. INTRODUGAO

A formacéao de professores?, instrutores4, tradutores® e intérpretes®
de LIBRAS que dao atendimento educacional as pessoas com surdez tem
sido um tema de debate dos que defendem o ensino da Libras. Defende-se
que a formacao continua desses profissionais deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino que primam pela sua qualidade, devendo, assim, ser
asseguradas suas competéncias, de maneira a elaborar e implantar novas
propostas e praticas de ensino (MANTOAN; PRIETO, 2006).

Entende-se que, para inserir o aluno com surdez no ensino regular,
nao basta inclui-lo, & preciso elaborar, em contrapartida, um planejamento
que garanta ao alunado o acesso aos conhecimentos. Portanto, a escola deve
adequar-se e estar disposta as mudancas, de maneira a romper com um
ensino tradicional e, assim, promover a inclusdo. Além disso, ha que se
pensar na formacao dos profissionais que atuarao nas escolas e atenderao

os alunos com habilidades diferenciadas.

3 Profissional com formagao superior para o magistério.

4 Profissional que atua na docéncia de cursos livres com formagao técnica e/ou de nivel
meédio.

5 Profissional que realiza tradugoes da producido de uma lingua para uma lingua alvo. A
tradugédo consiste num processo em que o tradutor faz o trabalho e registra, para,

posteriormente, realizar nele intervengodes e melhorias, ou seja, revisar o trabalho (SOUZA,

2011).

6 Profissional que realiza interpretagoes da produg¢do de uma lingua para uma lingua alvo.
Consiste em um trabalho simultaneo, em que ndo se € permitido corregdes e/ou revisdes
posteriores (SOUZA, 2011).
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2. UM BREVE HISTORICO A RESPEITO DO SURGIMENTO DA LINGUA
DE SINAIS

A Lingua de Sinais surge naturalmente da necessidade de o
surdo compreendero mundo e nele expressar seus pensamentose
ideias por meio da lingua de sinais, considerada a sua lingua natural; bem
como do intuito de se encontrar um meétodo de educacdo que contemplasse
as pessoas com deficiéncia auditiva que tém dificuldades em compreender a
linguagem oral. A esse respeito, as ideias de Vygotsky (1925), retomadas

por Martins (2009), sdo esclarecedoras:

O aluno n&do aprende a linguagem oral, mas somente a
pronuncia das palavras; o desenvolvimento linguistico é
inferior ao desenvolvimento geral; leva a crianca a criar a
prépria linguagem - a mimica,; a lingua oral nada acrescenta
aos surdos como instrumento de acumulacao da experiéncia
cultural e participagdo na vida social, inconsistente
psicolégica e pedagogicamente quando tenta formar
palavras a partir dos sons e frases a partir das palavras
(VYGOTSKY apud MARTINS, 2009: 4).

P

O que se depreende da citagdo acima & que Vygotsky critica os
meétodos orais de sua época, pois eram contrarios a natureza dos surdos no
que refere § linguagem. Para o psicélogo russo, como os modelos centrados
na oralidade “eram artificiais, como utilizavam de severidade, apelando
para a consciéncia da crianca, muitas vezes com crueldade, por que a
linguagem oral nao tem forcga suficiente para superar o pendor natural da
linguagem gestual dos surdos” (VYGOTSKY apud MARTINS, 2009: 4).

Ao longo do tempo, muitos métodos e metodologias foram criados,
alguns deles baseados em modelos oralistas, isto é, no ensino da fala. No
entanto, estudos acerca do assunto e a organizagao da sociedade em defesa
do reconhecimento da especificidade da lingua dos surdos contribuiram
para que os meétodos fossem aperfeicoados de modo a incluir o surdo no
contexto social, o que resultou no reconhecimento da Lingua de Sinais.

Desde a Antiguidade, a concepgado de que os surdos nao deveriam

ser educados, mas isolados da sociedade, era aceitavel. Essa concepgao
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sustentava uma visdo de que os surdos fugiam do padrdo de perfeigcao,
sendo considerados, por isso, aberracdes, inuteis e anormais. Esse
entendimento, algumas vezes, acarretavam-nos abandonos, prisdes e até
mesmo sacrificios em rituais.

O primeiro professor em educacdo de surdos, fundador de uma
escola para criancgas surdas, foi 0 monge espanhol Beneditino Pedro Ponce
de Leon (1520-1584). O monge fazia uso do alfabeto manual, recurso
facilitador da comunicagao entre surdos e monges. Também outro espanhol,
Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780) foi o primeiro professor a ensinar
surdos por meio da Lingua de Sinais.

Na Franga, em 1756, Charles Michel de L'Epée (1712-1789),
educador e pesquisador da Lingua de Sinais, fundou a primeira escola para
surdos — o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris. Nos Estados
Unidos, em 1864, o pedagogo Edward Miner Gallaudet (1837-1917)
inaugurou, com aprovagao e apoio do Congresso Americano, a primeira
universidade mnacional para surdos, a Universidade Gaullaudet, em
Washington, a qual, atualmente, é referéncia mundial de ensino dos sinais
(DUARTE; BENASSI, 2014).

Um método de articulagido entre a escrita e os sinais foi defendido
por Girolamo Cardeno (1501-1576). De acordo com Duarte e Benassi
(014: 15), meédico e pai de surdo, Cardeno estudou as formas e variagoes
de comunicagdo por meio da escrita e dos sinais para defender que “a
surdez nao é impedimento para desenvolver a aprendizagem e que o meio
melhor de os surdos aprenderem é através da escrita [...] que era um crime
njo instruir um surdo [...] a lingua de sinais e a escrita € a razdo de ser”.
Portanto, € na Idade Moderna que a importancia da lingua de sinais e da
escrita como meio de aprendizagem para o surdo se destaca.

Em 1880, no Congresso de Mildo, ficou estabelecida a abordagem
oralista como modelo ideal de educagao. Essa abordagem privilegiava o
ensino da lingua oral, mas impedia o0 desenvolvimento da lingua gestual

com o objetivo de “normalizar” o surdo e torna-lo, pelo menos, parecido com

o0 modelo ouvinte. Segundo Duarte e Benassi (2014: 21), com base no
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estabelecido neste Congresso, ficou “‘proibido’ o uso das maos para a
comunicag¢ao na comunidade surda com seus pares e ouvintes, em toda e
qualquer escola/universidade do mundo”.

Apbs o Congresso de Milao, a lingua de sinais passou a ser banida do
contexto educacional em varios paises e a abordagem oralista tornou-se a
Unica proposta de educacgdo para surdos. Embora fosse proibida no
contexto escolar, a lingua de sinais nunca deixou de ser usada na
comunicagao de surdos, permanecendo como reivindicagao e resisténcia da
comunidade organizada.

A defesa da lingua de sinais s6 ressurgiria com forga a partir do ano
de 1889, quando aconteceu em Paris o 1° Congresso Internacional dos
Surdos. Nesta ocasiao, as ideias de ensino de L'Epée que reconhecia a lingua
de sinais como instrumento facilitador para a compreensado da forma
escrita e da fala foram retomadas. A partir desse momento, congressos
comecaram a acontecer em todo o mundo em defesa da lingua de sinais.

Professor americano na Universidade Gallaudet, Willian Stokoe
(1919-2000) foi um dos maiores defensores do bilinguismo, isto &, uso da
lingua de sinais simultaneamente com lingua oral. Stokoe “afirmava que a
importancia, o valor e a complexidade linguistica da lingua de sinais eram
extremamente semelhantes as linguas orais” (DUARTE; BENASSI, 2014:
21-22). Em 1917, na Russia, Vygotsky desenvolvia pesquisas no campo da
formacéo de professores de criangas com “defeitos congénitos”, entre eles, a
surdez. O autor oferecia & educacao e & psicologia apoio no processo de
ensino-aprendizagem diferenciado as criancas, aos jovens e aos adultos
com algum tipo de deficiéncia.

No Brasil, o professor francés Ernesto Huet (1822-1882), quando
de sua chegada ao pais, introduziu e disseminou a lingua de sinais, tendo
por base os sinais franceses. Desse modo, o atendimento escolar especial as
pessoas surdas foi oferecido no Brasil apenas no ano de 1855. O Instituto

Nacional de Educacgao dos Surdos (INES), a primeira escola de surdos, foi

criado no Rio de Janeiro, emn 1857, por Ernesto Huet, com apoio de Dom
Pedro IT (DUARTE; BENASSI, 2014).
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De acordo com Duarte e Lopes (2012), a lingua de sinais surgiu na
Espanha e foi estruturada na Franca. Trata-se de uma modalidade de
linguagem gesto-visual. Em relagdo & Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
sua formacido €& decorrente de empréstimos linguisticos provenientes
da Lingua Francesa de Sinais, Lingua Americana de Sinais, Lingua
Portuguesa e, ainda, segundo Duarte (2011), a Libras tem uma estreita

relagao com o latim.

3 DECRETO N.° 5.626: UM OLHAR SOBRE A INCLUSAO DA LIBRAS
COMO DISCIPLINA CURRICULAR E SOBRE A FORMAGAO DE
PROFESSORES DE LIBRAS

O reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais surge a partir
da Lei n° 10.436/02, na qual se estabelece a Libras como meio legal de

comunicagao e expressao.

Art. 1° - B reconhecida como meio legal de comunicacio e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicag¢io e expressao, em que
0 sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura, gramatical proépria, constituem wum sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° - Deve ser garantido, por parte do poder publico em
geral e empresas concessionarias de servigos publicos,
formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da
Lingua Bragileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Com base na citagédo, verifica-se que a Lei reconhece a Lingua de
Sinais Brasileira, como um sistema linguistico com estrutura gramatical
propria. Ademais, a Lei também responsabiliza o poder publico pelo apoio e
difusdo da Libras como meio de comunicagao das comunidades surdas.

O Decreto n° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005, que regulamenta a

Lei n® 10.436/02, considera, em seu artigo 2°, que o surdo “compreende e

interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
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cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira, de Sinais - Libras”
(BRASIL, 2005).

Entende-se que os surdos possuem diferencas linguisticas e sociais
das dos falantes e usuarios da lingua portuguesa. A histéria da educacao de
surdos tem mostrado que as criancgas geralmente nao tém acesso a uma
educagdo especializada e que a lingua oral nido atende todas as
necessidades nem contempla todas as especificidades das pessoas com
habilidades linguisticas diferenciadas. Ja a Libras é uma lingua espaco-
visual, facilitadora da aprendizagem e da comunicag¢io de surdos. Portanto,
pode-se considerar que ela da conta de todo o processo de comunicagao
entre a comunidade organizada e/ou com ouvintes.

Ainda o Decreto n° 5.626/05, em seu artigo 3°, dispbe sobre a

incluséo da Libras como disciplina curricular:

Art. 3° -A Libras deve ger inserida como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacao de professores
para o exercicio do magistério, emn nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢gbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 1° - Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas
do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso
normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagao
Especial sdo considerados cursos de formacgao de professores
e profissionais da educagado para o exercicio do magistério.
§ 2° - A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular
optativa nos demais cursos de educag¢do superior e na
educagdo profissional, a partir de um ano da publicagdo
deste Decreto (BRASIL, 2005).

Dos artigos citados acima, pode-se notar que a obrigatoriedade da
incluséo da Libras como disciplina curricular nos sistemas de ensino recai
sobre os cursos de licenciatura e fonoaudiologia, Ja, nos demais cursos, a
insergcdo da Libras é optativa. A Lei ainda esclarece o que se considera
cursos de licenciatura, a saber, todos os cursos de formagao de professores
e profissionais da educacido, nas diferentes areas do conhecimento, para o

exercicio do magistério, compreendendo desde o de nivel médio, passando

pelo superior, até ao de Educacgado Especial. Além, incluem-se também a
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formacéo e a certificagcdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras.

A partir do Decreto n° 5.626/05, a Libras tornou-se disciplina
obrigatoria nos cursos de formagido de professores, em nivel médio e
superior, especialmente no curso de Pedagogia, que forma o professor de
ensino fundamental I. Surge, entdo, assentada na formacao de docentes de
Libras, por meio de cursos de Graduacado e PoOs-graduacido, uma nova
perspectiva para o atendimento das pessoas surdas em termos de maior
acesso a todos os ambitos da sociedade em que se encontram inseridas,
inclusive & esfera educacional.

Martins (2012: 41) assinala que o0 Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, prevé a inclusao da Libras como disciplina curricular,
ressaltando a necessidade da formacdo do professor, bem como de
tradutores e intérpretes na area. Entretanto, existe também uma demanda
de se formar professores especializados no ensino da lingua portuguesa,
como segunda lingua (L&), para pessoas surdas, além do uso e da difuséo da
Libras e da lingua portuguesa.

Sobre o mesmo Decreto, Souza (2006: 267) aponta que tal
reconhecimento foi um grande passo para todos aqueles que, ao longo de
muitas décadas, juntaram esforgcos para que os surdos tivessem seus
direitos linguisticos assegurados, difundidos e inclusos em todas as esferas
da vida publica.

E preciso considerar, no entanto, segundo Albres (2012), que
mesmo a Libras sendo incluida como disciplina curricular, os cursos de
Libras vém sendo implantados em diversos setores educacionais sem muito
cuidado. Sem o apoio de materiais tebéricos e didaticos, visando a
aprofundar os conhecimentos sobre abordagens de ensino, os professores
de linguas de sinais se veem obrigados a recorrer as fontes alternativas de
informacgao.

Albres (201R2) observa que o conhecimento dos professores de libras

acerca de “como o ensino funciona” e de “como ele deveria funcionar” foi

construido ainda quando estudantes de lingua, mediante o aprendizado de
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palavras fora de textos e de contextos, ignorando, deste modo, a interagao
como meio natural em que a Lingua de Sinais se apresenta para o aprendiz.
Nesse sentido, € importante a obrigatoriedade estabelecida em lei de que o

professor de Libras no ensino basico seja habilitado em Letras/Libras:

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas
séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na
educacdo superior deve ser realizada em nivel superior, em
curso de graduacédo de licenciatura plena em Letras: Libras
ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Pardgrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos
cursos de formacéao previstos no caput (BRASIL, 2005).

O artigo 4° do Decreto n° 5.626/05 determina que a formacao de
professores para o0 ensino de Libras deve ser realizada no nivel superior.
Regssalte-se o conteddo do paragrafo Unico que prevé prioridade de
formacédo para a pessoa surda, regulamentando todo o seu processo de
aquisic¢ao e formacéo.

Nao obstante, Albres (2012) destaca que embora o curso tenha sido
criado, o numero de surdos licenciados em Letras-Libras ainda é muito
baixo e insuficiente para atender a demanda. Por exemplo, no Estado de
Sao Paulo, um universo de 19.223,897 milhdes de habitantes, apenas 65
surdos conseguiram obter essa licenciatura entre 2010-2012.

Em decorréncia do reconhecimento legal da Libras como lingua de
comunicagao entre os surdos e da determinagdo do seu ensino nos cursos
de licenciatura e fonoaudiologia, a demanda por docentes na area para
atender em escolas de surdos, empresas, ONG’s, institui¢bes de ensino
superior, etc., aumentou grandemente.

Em relagdo ao ensino de Libras em curso superior, a propria lei

reconhece a problematica da formagido ao estabelecer excegdo para

situagdes em que ndo houver docente formado na area:
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Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagao
deste Decreto, caso ndo haja docente com titulo de pds-
graduacdo ou de graduagdo em Libras para 0 ensino
dessa disciplina em cursos de educagao superior, ela
podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:
I - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso
de poés-graduacdo ou com formacgdo superior e
certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de
exame promovido pelo Ministério da Educagio;
II - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com
formagédo de nivel médio e com certificado obtido por
meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educacao;

IIT - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua
Portuguesa, com pods-graduacido ou formagao superior e
com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacao.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos I e II, as pessoas
surdas terdo prioridade para ministrar a disciplina de
Libras (BRASIL, 2005). [Grifo nosso]

Do artigo 7° do Decreto n°® 5.626/05, acima citado, depreende-se que,
embora se abra excecado para que professor de Libras, instrutor de Libras
(prioritariamente) ou professor ouvinte bilingue ministrem a disciplina na
auséncia de docente formado na area, a lei insiste na questado do dominio da
lingua: esses profissionais devem ser proficientes em Libras. Em outras
palavras, eles devem conhecé-la e usa-la com mestria.

No entanto, Albres (2012) critica o Decreto n° 5.626/05 no ponto
em que toca sobre a prioridade de pessoas surdas, usuarias e proficientes
da lingua de sinais ministrarem os cursos de formacido de docentes em
Libras. O autor considera inadequada a concepg¢do de que para se ensinar
uma lingua basta ser nativo dela.

Ja Silveira (2008) defende que “é necessario que o professor

conhega profundamente LS (Lingua de Sinais) para ensinar criancgas

surdas, sendo preferencialmente um professor surdo, pois lingua de sinais é
sua lingua nativa” (SILVEIRA, 2008: 86).
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Gesser, citado por Albres (R012), tamnbém defende a importancia da
questao metodolégica. Ao analisar aulas de Libras, o autor assinala a
necessidade de se dar importancia aos cursos de formagdo de professores
nesta area, no ambito dos quais se faz necesséaria a elaboracao de materiais

didatico/pedagodgicos.

A importancia de pensar na formacao de professores surdos
e ouvintes, questdes voltadas para o planejamento de cursos
e elaboracdo de materiais didatico/pedagbdgicos tanto no
contexto dos surdos que aprendem o portugués como no
contexto de ouvintes que aprendem a Libras (GESSER citado
por ALBRES, 2012: 26).

Assim, o professor em formacado deve aprender a construir
atividades pedagoégicas com base em ac¢des interativas e em negociagdo de
significados. Também precisa proporcionar a seus alunos o uso habitual da
lingua, enunciada e compreendida por eles, nos mais diversos contextos de
Sua realizac¢éo concreta, como um sistema vivo e ideologico.

Martins (2012) menciona que foram inumeras as formagoes
oferecidas no contexto brasileiro apdés o decreto, com destaque para a
quantidade de cursos de pods-graduacdo com énfase na formacgido de
professores de Libras e de intérpretes de lingua de sinais. O autor assinala,
no entanto, que esses cursos carregamn certa superficialidade em seus
projetos politicos pedagbdgicos, nos quais a formacdo de intérpretes de
Libras & proposta sem contar com um eximio conhecimento linguistico do
cursista e com carga horaria insuficiente para a pratica da lingua.

Para, Martins (2012), o que se espera € uma formacido de
professores de Libras resultante tanto de bases tebéricas quanto de praticas
de ensino. Do mesma modo, deseja-se que os conhecimentos profissionais
sejam compreendidos de maneira evolutiva e progressiva, constituindo o
que se poderia definir efetivamente como uma formacido continua e
continuada.

Segundo Martins (2012), pesquisas tém demonstrado que alunos

surdos, escolarizados no ensino regular, apresentamn competéncias

limitadas em relagdo aos aspectos académicos quando comparados aos
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ouvintes, mesmo que apresentem capacidades cognitivas semelhantes. Por
isso, é necessario que as medidas para reverter essa situacdo sejam
tomadas no inicio da formacgao do profissional, em especial do pedagogo, a
queimn cabe alfabetizar a crianga surda.

No capitulo IV, do Decreto n°® 5.626/085, fica garantido o direito &
educagdo as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. Nesse capitulo, a
lei fundamenta os direitos dos alunos, bem como disciplina a oferta de
ensino. Destaca-se ainda a necessidade de o professor conhecer Libras, das
séries de educacgdo infantil ao quinto ano do ensino fundamental I, como
também de se ter um intérprete do sexto ano aos cursos superiores. Ha
ainda mencido da importdncia de se implementar salas bilingues nas
escolas, tanto para alunos surdos quanto para alunos ouvintes, para que,
assim, ambos possam conviver com/e aprender esse sistema linguistico.

Para tanto, conforme Botelho e Lacerda, conforme Martins (2012),
a escola deve adequar-se ao aluno surdo em suas necessidades especificas.
Para isso, o profissional em contato com esse aluno precisa estar preparado,
pois o fato de e aluno surdo nado compartilnar a mesma lingua dos seus
colegas e professores posiciona-o em uma situacédo de exclusio linguistica,
bem como gera desigualdade de acesso ao conhecimento escolar e fricgoes
nas relag¢oes sociais no contexto da escola.

O dominio tedrico-didatico na area é crucial para o professor
realizar a intervencido adequada no contexto de ensino para surdos. O
professor deve ser capaz de analisar os dominios de conhecimento dos
alunos, suas necessidades no processo de aprendizagem, bem como
elaborar atividades, criar e adaptar materiais. Segundo Mantoan e Prieto
(R006), os conhecimentos sobre o ensino para alunos com habilidades
diferenciadas ndo podem ser de dominio apenas de alguns “especialistas”,
mas do maior numero possivel de profissionais da educacéo, de preferéncia,
de todos. A autora afirma que ainda ha muitos professores dos sistemas de

ensino com pouca familiaridade tebrica e pratica, os quais nao estao

capacitados para lidar e trabalhar com alunos em situag¢ao diferenciada.
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Benassi (2014: 02) esclarece que “alfabetizar consiste, basicamente,
em ensinar o sujeito a ler e a escrever”. Ao tomar por base a atual situagdo
em que se encontram os surdos do estado do Mato Grosso, constata-se que
eles sdo alfabetizados em L2 (no caso, lingua portuguesa), nem conhecem a
escrita da Libras, sua L1 (Lingua de Sinais). Desse modo, esses surdos sao
“como analfabetos, uma vez que ensinar sinais para o surdo nao é
alfabetiza-lo” (BENASSI, 2014).

O surdo apenas compreende oS sinais de sua lingua, porém ele nao
sabe escrever, muito menos ler esses ginais, isto é, o surdo pode ser
considerado analfabeto em sua proépria lingua escrita, a Libras.

Silveira (2008) destaca que a Libras é um elemento essencial para o
fortalecimento dos surdos no Brasil e que a primeira lingua na educacao de
criangas surdas deve ser a Lingua de Sinais, pois possibilita a comunicacao

inicial das criangas surdas na escola, estimulando seu desenvolvimento.

4 CONCLUSAO

Conclui-se que o direito do surdo & educacéao inclusiva e a divulgagao
da lingua de sinais deve ir além do reconhecimento legal. Esse
reconhecimento legal serve para que o aluno surdo, assim como os demais
alunos do ensino regular, tenha seu acesso e permanéncia no sistema de
ensino garantidos.

As escolas precisam passar por mudangas que permitam a
realizacdo de uma pratica de ensino efetivamente capaz de atender as
necessidades de alunos com habilidades diferenciadas. Os alunos surdos
tém o direito de receber uma educagao apropriada e de qualidade, de modo
a realizar suas demandas educativas e sociais e superar suas diferencas.
Desse modo, pode-se falar em inclusao.

A escola precisa ser vista como o0 espag¢o adequado para 0 convivio
com a diversidade e o professor deve integrar-se a esse espagco e ver-se
como mediador capaz de intervir nessa complexa relac¢do de diferencas.

Em relagdo a educacgido para surdos, ha muitos desafios a se

enfrentar até que alcance um atendimento de qualidade. Nossos alunos com
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habilidades diferenciadas possuem legalmente o direito de acesso ao
sistema, regular de ensino, bem como de permanecer nele.

Defender o direito & educacao néo significa apenas reconhecer que o
individuo surdo necessita de relacionamentos sociais e educativos,
condi¢cdo fundamental para o seu desenvolvimento, mas garantir que as
pessoas surdas exercam e desenvolvam suas funcbes mentais e sociais,

possibilitando o pleno exercicio da vida social.
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