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ALTERIDADE E IDENTIDADE

Um didlogo na busca de sentidos na experiéncia da crianca que fui...

Marcia Alexandra LEARDINE!
Guilherme do Val Toledo PRADO?

Resumo: A identidade se constroéi e afirma-se com o tempo, com a experiéncia de vida, com nossas
histérias, com nossas memorias e reflete nos processos de assimilagdo e distingdo de nosso proprio
territorio ou a um grupo particular. Memoria, identidade e alteridade estdo indissoluvelmente ligadas.
Elementos, a0 mesmo tempo em que nos constitui, ¢ também por ndés constituidos. Isso resume a
dialética da memoria e da identidade, que se conjugam, se nutrem mutuamente, para produzir uma
trajetoria de vida, uma narrativa alteritiria construida a partir das memorias sobre fatos passados, que
analisados com o olhar do presente, por meio da qual é projetado o futuro.

PALAVRAS-CHAVE: memoria, identidade, alteridade.

ORTHERNESS AND IDENTITY

A dialogue in search of meaning in experiénda child who was ...

Abstract: The identity is constructed and states over time, with the life experience with our stories,
with our memories and reflects the processes of assimilation and distinction of our own territory or to
a particular group. Memory, identity and alterity are inextricably linked. Elements, while it is in, is
also made by us. That sums up the dialectic of memory and identity, which are joined mutually
nourish, to produce a trajectory of life, a alteritaria narrative constructed from memories of past
events, which analyzed with the look of this, by which is designed the future.

KEYWORDS: memory, identity, otherness.
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PRSIV /NB=T, .JOS<T% L lANKIT.

“A experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que recorrem todos os

narradores” Walter Benjamin

Contar parte da propria historia, dialogar sobre as vivéncias que ora me
animaram, ora me desafiram, a me tornar a pessoa que hoje sou. Movimento este que se
concretizou em muitas agdes — individuais e coletivas, plurais e singulares, raras e
cotidianas... Movimentos estes que se concretizaram também pelas narrativas.

Narrativas que possibilitam a ressignifica¢do da propria experiéncia no fazer do
cotidiano, nas relacdes entre o eu e o outro, o outro € eu, né6s em nds Mmesmos, cujos
acontecimentos nos deixam marcas de experiéncias vividas e ndo apenas vivéncias sem
experiéncia.

Como apreender a pessoa na sua particularidade historicizada? Como
identificar a maneira de caminhar em dire¢do a inser¢do cada vez mais ampla no
humano genérico dirigido para o ‘nds’, sem deixar a cotidianidade, dirigida para o ‘eu’?

Considera-se, portanto, que o que rege a comunicagdo ¢ uma relagao dialodgica
e polifonica, ou seja, os discursos nunca sdo feitos sem a participagdo de mais de um
ponto de vista, a comunicacdo nunca se d4 num vazio, mas sempre acontece numa
determinada situag@o historica e social. Segundo Bakhtin (2006) o sujeito se constitui

ouvindo e assimilando as palavras e os discursos do outro:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um
grupo organizado no curso das relagdes sociais. Os signos sdo o
alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento,
e ela reflete sua logica e suas leis. A logica da consciéncia ¢ a logica
da comunicagdo ideoldgica, da interacdo semiodtica de um grupo
social. Se privarmos a consciéncia de seu conteudo semiodtico e
ideologico ndo sobra nada. A imagem, a palavra, o gesto significante
etc. constituem seu unico abrigo. Fora desse material, ha apenas o
simples ato fisioldgico, ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido
do sentido que os signos lhe conferem (BAKHTIN, 2006, p.36).

Assim, concordo com Bakhtin, que a linguagem ¢ necessariamente fendmeno
profundamente social e historico e, por conta disto, ideologico. Segundo o autor, a
unidade basica de estudo da linguistica ¢ o enunciado, ou seja, elementos linguisticos
produzidos em contextos sociais reais e concretos. Nao havendo apenas um eu e um
meio que lhe ¢ externo: a linguagem acontece porque hd um nos.

Logo, pode-se dizer que todo discurso traz em si uma ideologia que se vai

constituindo por meio dos vérios discursos alheios a que o individuo est4 submetido.
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A sociedade em transformacdo alarga-se para integrar o ser em
transformagdo. Nada pode permanecer estavel nesse processo. Por isso
a significacdo ¢é absorvida pelo tema, e dilacerada por suas
contradigdes vivas, para retornar enfim sob a forma de uma nova
significacdo, com uma estabilidade e uma identidade igualmente
provisorias (BAKHTIN, 1988, p.136).

Lembro-me aqui dos estudos realizados sobre a dimensdo da memoria e do
esquecimento a que Benjamin (1996) se refere em seus escritos sobre a infincia, tecida
a partir das trajetérias que fundam uma posicao diante do mundo e da cultura. Infancia
aqui entendida como um coletivo que abre a possiblidade da compreensdo de uma época
a partir de sua face crianca. Ele registra com preciosidades, com singulares descrigdes,
com reflexdes criticas, os pequenos detalhes que fundam o tecido que marca a vida
cotidiana estampada no singular e no plural.

E ¢ neste contexto que a narrativa encontra-se intimamente relacionada as
minhas memorias, entendida aqui como o exercicio do despertar, a possibilidade de
ressignificagdo da propria experiéncia por meio das lembrancas conscientes e
inconscientes, cheias de significados, sentimentos e sonhos, pois cresci ouvindo as mais
diversas historias que foram compondo a trajetéria da minha vida, que assim
contribuiram para esta minha eterna formacao identitaria.

A concepc¢do de narrativa em Benjamin estd relacionada com seu conceito de
experiéncia (Erfahrung). Erfahrung vem do radical fahr que, em alemdo significa
“percorrer”, “atravessar uma certa regido durante uma viagem” (GAGNEBIN, 1999,
p.57). Para o autor, o sentido de experiéncia aproxima-se da ideia de viagem, de
caminho e — quem sabe? — até de ultrapassagem, porque implica em passar por. A
Erfahrung é como um rio que ndo empoga, escorre, que nao se fixa, espraia. Conhece
outros dominios, encontra outras aguas.

Assim vou percorrendo pelos caminhos, junto alguns cacos, alinhavando os
retalhos, recolhendo sentelhas... Busco assim, os rastros deixados do que foi caminhado
até aqui, ao rememora-los, afloro percepcdes, sensagdes, recepgdes e aprendizagens.

Movimento que permite transitar neste presente convergido entre passado e
futuro, emergindo do meu ato de viver, ndo como meras memorias do que e me
precedeu, mas como passado que ¢ partilhado em busca de possibilidades de
construcoes de futuros sentidos.

Partindo dessas reflexdes iniciais, escavando meu passado, retomo o conselho
de Benjamin (2000), me vigiando para deixar de lado qualquer opinido pré-concebida

sobre o curso global desta histéria. Quero por meio delas me envolver com as

Caderno Estudos Linguisticos e Literarios AnoII, N.I, 2014




Revista Dialogos Linguagens em movimento

descobertas, deixando-me assim, invadir pelo olhar e pelos cidnones do tempo que
investigo, de tal modo que o resultado dessa ‘escavagdo’ possa resguardar e preservar
aquilo que por ventura venha a ser revelado, cuja memoria seja o meio em que se deu a

vivéncia, assim como o solo ¢ o meio no qual as antigas cidades estdo soterradas:

Quem pretende se aproximar do proprio passado soterrado, deve agir
como um homem que escava. Antes de tudo ndo deve temer voltar
sempre ao mesmo fato, espalha-lo como se espalha a terra, revolvé-lo,
como se revolve o solo. Pois ‘fatos’ nada sdo além de camadas que
apenas a exploragdo mais cuidadosa, entregam aquilo que recompensa
a escavagdo. Ou seja, as imagens que, desprendidas de todas as
conexdes mais primitivas, ficam como preciosidades nos sobrios
aposentos de nosso entendimento tardio, igual a torsos na galeria do
colecionador. E certamente é 1til avancar em escavagdes segundo
planos. Mas ¢ igualmente indispensavel a enxadada cautelosa e
tateante na terra escura. E se ilude, privando-se do melhor, quem s6
faz o inventario dos achados e nio sabe assinalar no terreno de hoje o
lugar no qual é conservado o velho. (BENJAMIN, 2000, p. 239)

Apresento-lhes, entdo, algumas lembrancas, cavadas com cuidado e
profundidade, buscando ao mesmo tempo, fornecer-lhes uma imagem do que

selecioneld...

Por muito que se deva a memoria coletiva ¢ o individuo que recorda.
Ele ¢ o memorizador e das camadas do passado a que tem acesso,
pode reter objetos que sdo, para ele, significativos dentro de um
tesouro comum. (BOSI, 1994, p.333)

E assim como quem encontra as camadas nas quais se originam meus achados,
coloco-as em didlogo com as outras camadas que atravessaram anteriormente.

Era contando historias reais, vividas, ou pelo menos, se constituiam nas
verdades que meus familiares (pais, avos, tios...) julgavam ser importantes para nos
transmitir os valores morais e éticos que tanto zelavam e se apoiavam para nos educar.

Neta de italianos, vindos para o Brasil como refugiados da guerra por parte de
mae e de uma avo6 indigena, casada também com um italiano por parte de pai. Sou filha
de um cabloco, casado com uma caigara, que tiveram quatro filhos: minha irma Jane,
meu irmao Mério, mais conhecido por Kico, Marcia — que sou eu — e meu irmao cagula

Jardel, que ha 15 anos ja ndo pertence mais a este nosso mundo.

O tempo social absorve o tempo individual que se aproxima dele.
Cada grupo vive diferentemente o tempo de familia, o tempo da
escola, o tempo do escritério ... Em meios diferentes ele ndo corre
com a mesma exatiddo. (BOSI, 1994, p.339)
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Nossa casa ficava em uma vila no bairro Sdo Benedito, na pequena cidade de
Morungaba, interior de Sdo Paulo. Bairro que continha casas simples, com a porta rente
ao barranco que dava para a rua de terra batida.

Esta rua era ponto de encontro de todas as criancas da vila para brincarmos de
queimada, carrinho de rolima, pipa, esconde-esconde, pega-pega, taco, pido, pular
corda... Passdvamos a parte da manha na escola, a Unica da cidade naquela época, e o
restante do dia e parte da noite, na rua!

Infancia intensa, inquieta, criativa, rica em brincadeiras de rua, peripécias entre
pastos, riozinhos e quintais dos vizinhos e minha alegria. A falta de dinheiro ndo se
configurava como sofrimento, ndo para nds criangas que corriamos soltas pelas ruas,
subiamos em arvores, faziamos dos timulos em constru¢do no cemitério, um excelente
esconderijo nas brincadeiras de esconde-esconde, cujo temor de almas penadas, nem se

passava pelas nossas cabecas.

Ha fatos que ndo tiveram uma ressonancia coletiva e se imprimiram
apenas em nossa subjetividade. E ha fatos que, embora testemunhados
por outros, s6 repercutiram profundamente em noés. (BOSI, 1994,
p-332)

Interessante como relembrar algumas peripécias, me fez pensar nas influéncias
culturais, que me permitiram transitar em varios sentidos: o nascer em familia numerosa
cuja vivéncia se misturava com primos, tios, avés em uma mesma moradia; crescer
brincando na rua com outras criancas, estudar todos em uma mesma escola; trabalhar;
casar...

Assim, eu e todas as criancas daquela regido iamos sendo educadas, eu nao se
percebia nenhuma distingdo entre nds. Era como se todos daquela pequena cidade
pertencessem a uma unica familia, com a mesma religido, com os mesmos hébitos de

lazer; os mesmos acessos aos meios de informacao, 0s mesmos costumes.

E a esséncia da cultura que atinge a crianca através da fidelidade da
memoria. Ao lado da historia escrita, das datas, da descricdo de
periodos, ha correntes do passado que s6 desapareceram na aparéncia.
E que podem reviver numa rua, numa sala, em certas pessoas, como
ilhas efémeras de um estilo, de uma maneira de pensar, sentir, falar,
que sdo resquicios de outra época. (BOSI, 1994, p.33)
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S6 agora percebo a riqueza e diversidade cultural que ali se misturavam e
foram me constituindo. Destaco que para além dos momentos ludicos, minha infancia
foi marcada por muito amor, expresso na presenga carinhosa do meu pai e firme da
minha mae e no companheirismo dos irmaos, primos e vizinhos.

Lembro-me de todos os anos que na escola passei. Parece que ainda vejo as
carteiras, eram fixas no chdo, ainda com furos para tinteiros, sentdvamos em duplas,
mas ndo havia troca de ideias entre nds. Para provar que vocé era bem comportado era
preciso permanecer imobilizado, com olhos e ouvidos atentos a professora escrever na
lousa e depois reproduzir tudo no caderno. “Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino” (FREIRE, 2007, p.85).

Desse jeito aprendi muito bem a responder nas chamadas orais, quais eram as
capitais dos paises; ser rapida ao decorar os resultados da tabuada; copiar trechos dos
livros para responder aos questionarios como forma de estudar para provas; resolver
problemas matematicos que visavam s6 o resultado, mas era confuso, porque o
problema mesmo, eu nunca encontrava qual era.

Quando sentia que na escola parecia ndo ter espaco para todos os sons,
imagens, personagens, saberes que ja habitavam meu ser, era fora dela que eu buscava
comprovar se o que eles estavam me dizendo ou fazendo escrever era verdade e trazia
para dentro dela as minhas descobertas.

Memodria esta que me fez dar um salto nas recordacdes e ir buscar a aluna que
fui, 14 nos tempos de faculdade, no inicio da década de 90, cujos estudos sobre Paulo
Freire e Célestin Freinet, me fizeram descobrir que ambos acreditavam e apostavam na
capacidade que o aluno tem para organizar sua propria aprendizagem.

Corpos obedientes e passivos nas aulas com mente inquieta e curiosa me
fizeram ser uma aluna respeitada, sempre requisitada pelos professores, lider de
gincanas escolhida pelos colegas, ajudante de classe, gremista, representante de turma
na universidade.

Concordo com Safra (1999), acreditando que a crianca significa suas
experéncias tanto pelo uso da linguagem discursiva como pela articulagdo de formas
estéticas e simbolicas por meio das quais o individuo apresenta seu existir por gesto, por
sonoridade, por formas visuais, por diversos outros meios que vao constituir um estilo
de ser e que, ao longo dos anos, como ocorre com a linguagem, ganham sofisticagao.

Tenho certeza que meu pai, jamais ouviu falar ou leu Safra, no entanto, com a

sua forma de ver e viver, cultivou em mim o gosto pelos estudos e um imenso respeito
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pela escola, local este que ele nunca teve a oportunidade de fequentar, mas com
maestria conseguia incentivar a minha criatividade e instigava a minha curiosidade
constantemente.

Assim fui aprendendo a escrever e ler, sem perder a paixdo pelas historias,
permeada de uma heranga cultural que me proporcionou diversas vivéncias, cujos
conhecimentos vinham das a¢des que realizdvamos e das relacdes que eu fazia com tudo
0 que vivia, nas quais meus sentidos sempre foram estimulados com intmeras
possibilidades expressivas e ludicas, imersa na linguagem dos contos narrados por meus
familiares.

Fazia inferéncias e antecipacdes ao maravilhar-me com as descobertas
proporcinadas ao enfrentar os desafios propostos por meu pai, para descobrir palavras
novas, ou deferenciar se uma planta era venenosa ou ndo, ou ainda buscando estratégias
para conciliar a tarefa de entregar uma roupa confeccionada por minha mae a sua cliente
€ a0 mesmo tempo participar de uma brincadeira de esconde-esconde...

Naquela época eu ndo tinha nocdo de nada que acontecia, mas hoje
compreendo quando Macedo (1994) pontua-nos que a aquisicdo do conhecimento
socialmente produzido e acumulado, ¢ sempre um tornar-se ndo se dando apenas pela
mera trasmissdo; ¢ necessario refazer a histéria por meio de acdes ou objetos que
tenham sentido para crianca.

Acredito que este tornar-se, acontecia quando eu estava na rua, no sitio, na
mata, na escola, imersa nas relagdes de sentidos que estes locais e pessoas me
proporcionavam, embora estivesse em um universo escolar no qual era necessario
apenas decorar e acertar, este universo ndo conseguiu me roubar a paixdo que tenho
pelas histdrias e leituras, pois eram elas que traziam a possibilidade de algar voos para
além daquele cotidiano tao previsivel que era a escola.

Tudo isto me fez ser uma aluna muito perguntadeira quando encontrava
espaco, inquieta quando me silenciavam, com sede de aprender, que sabia muito bem
como respeitar e obecer as regras quanto estava em aula, estrategista nos intervalos,
conseguindo sempre comer mais que o permitido, convencendo meus colegas que ndo
queriam comer a largar a brincadeira e ficar na fila para pegar para mim, j4 que eu ndo
poderia repetir. Mas, ndo me contetava s6 com aquilo, sempre queria mais.

Este importante resgate da aluna que fui, na escola que frenquentei, somada as
lembrangas de minha infancia, tem me ajudado a refletir sobre as escolhas,

contingéncias e opgdes com as quais nos deparamos na vida, acreditando ser este um
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caminho que me ajuda a compreender a minha subjetividade e autonomia como sujeito
singular inscrita em um espago-tempo social, em um contexto de interdependéncia entre
a menina e a aluna que iniciou seus estudos na escola regular no final década 70, cuja
previsao de término era no final da década de 80.

Sem duvida, o amor, o cuidado e a importancia dada aos estudos recebidos,
principalmente pela minha familia, influenciaram a pessoas e a profissional que hoje

Sou.

Tanto escrever sobre o que fazemos como ler sobre o que fizemos nos
permite alcancar uma certa distancia da agdo e ver as coisas e a nos
mesmos em perspectiva. (ZABALZA, 2004, p.136).

O que fica diluido, portanto, ndo ¢ o sujeito que compde esta narrativa, mas minha
constitui¢do através do tempo, do objeto, do espaco. E ¢ nesse sentido que acredito na
objetividade que aparece, possa ser fundada a experiéncia coletiva por meio da
linguagem.

Nao tenho duvidas de que a escola e a 4rea da educacdo muito teriam a ganhar se
considerassem a crianga na sua condi¢cdo de sujeito da historia, ao invés de toma-la de
maneira descolada de suas origens, de sua cultura, de sua etnia, da sua histoéria enfim.
Por isso, as situagdes que promovem a construcao da identidade ndo podem considerar
apenas o lugar que se aprende com as pessoas encarregadas de nos ensinar, mas também
um momento da histéria de quem aprende, um momento de outras histdrias de vida, da
humanidade, da sociedade a que pertence, da educacao.

O tempo transforma o individuo que transforma o espago, num movimento dialdgico,
em que existe articulagdo com o espago do outro. Esse movimento pressupde abertura e
inacabamento. Marca a dimensdo histérica de fendmenos que estudamos como
movimento em constante tensdo e abertura.

Foi estudando Mikhail Bakhtin (2003), que encontrei dois conceitos para aprofundar
meus estudos na questdo do tempo e do lugar: o cronotopo e a exotopia. O conceito de
cronotopo, formado pelas palavras crono (tempo) e topo (lugar), enfatiza a
indissociabilidade desses dois elementos atribuindo ao cronotopo o carater
operacionalizador da assimilagdo pela literatura do tempo e do espaco historicos. Indica
a interdependéncia entre o tempo e o espaco. Expressa o individuo no tempo e no

espago.
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Nesse sentido, ao considerar cronotopo, nos apresenta a exotopia, como significacdo, o

situar-se num lugar exterior, seria o desdobramento de olhares a partir de um lugar

exterior.

Segundo Bakhtin (2003), esse lugar exterior permite que se veja do sujeito algo que o

proprio sujeito nunca pode ver. Ambas as categorias apresentam como fundamental a

rela¢do tempo-espaco:
[...] quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de
mim, nossos horizontes concretos efetivamente vivenciaveis nio
coincidem. Porque em qualquer situagdo ou proximidade que esse
outro que contemplo possa estar em relagdo a mim, sempre verei e
saberei algo que ele, da sua posi¢do fora e diante de mim, ndo pode
ver [...] quando nos olhamos dois diferentes mundos se refletem na
pupila de nossos olhos. Assumindo a devida posicdo, € possivel
reduzir ao minimo essa diferenga de horizontes, mas para elimina-la

inteiramente urge fundir-se em um todo Unico e tornar-se uma so
pessoa” (BAKHTIN, 2003, p.21)

E a partir desta perspectiva bakhtiniana que podemos ter um excedente da visdo, pois
somente se percebe no outro algo que ele mesmo ndo vé, devido ao lugar ocupado por
ambos no tempo e no espago. Olhar para esse outro com suas outras vivéncias, seu outro
tempo, pode possibilitar um movimento de empatia, pois vejo no outro o que ele ndo
enxerga e retorno a mim como alguém que ndo apenas observa de fora, mas estabelece
uma relagdo dialdgica entre identidade e cultura.

Rememorar tais vivéncias ampliam em mim a capacidade de sonhar com uma realidade
mais humana, mais bonita e mais justa. Quando Freire (1994) nos provoca a lutar para
construir uma utopia, ele aborda uma utopia concreta ao invés de uma utopia abstrata,
uma utopia enraizada no presente, sempre operando “da tensdo entre a denlincia de um
presente que esta se tornando mais e mais intoleravel e o anuncio de um futuro a ser
criado, construido — politicamente, esteticamente e eticamente — por nds, homens e
mulheres” (p.52).

Utopias estdo sempre em movimento, nunca sdo preestabelecidas, ndo existem como
projetos cuja Unica garantia ¢ a “repeticdo mecanica do presente”, ao contrario, existem
dentro do movimento da propria historia, como oportunidade e ndo como determinismo.
Elas nunca sdo garantidas.

Ideia esta que persigo, mesmo sabendo que jamais vou alcangd-la, como tdo bem nos

brinda o escritor Eduardo Galeano, ao se surpreender, aprender e compartilhar conosco
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a brilhante resposta de um amigo, dada a um estudante universitario a pergunta “Para
que serve a utopia?”:
Dijo que la utopia esta en el horizonte, yo s€ muy bien que nunca la
alcanzaré, que si yo caminho diez passos, ella se alejara diez passos,
cuanto mas la busque menos la encontrar ¢, porque ella se va alejando
a medida que yo me acerco. ;, Buena pergunta, no? ; Para que sirve?
Pues la utopia sirve para eso, para caminar. (BIRRA)".

Assim pude me abrir para outros nascimentos; ampliagdo de entendimentos
outros; de libertacdo, mesmo que de forma simbolica, ou ainda, dando-me permissio de
questionar-me sobre valores e idelogias, principalmente os religiosos, que até entdo me
faziam agir pelo medo, ou seja, eu literalmente temia a Deus, acreditando que havia
apenas o que aprendi desde crianca, como a Unica verdade existente, uma verdade

absoluta e até entdo, inquestionavel.

E o que vejo a cada momento ¢ aquilo que nunca antes tinha visto. E
eu sei dar por isso muito bem...[...] Sinto-me nascido a cada momento,
para a eterna novidade do mundo (CAICIRO)".

Tal a¢do tem como exigéncia epistemoldgica o instante da escrita que coincide

com o presente da contemplacdo, da rememoracao e da revelagdo.

Como a filosofia ndo pode ter a arrogancia de falar no tom de
revelagdo, essa tarefa s6 pode cumprir-se pela reminiscéncia, voltada
retrospectivamente, para a percep¢do original.(...) Somente, ndo se
trata de uma atualizagdo visual das imagens, mas de um processo em
que na contemplagdo filosofica a ideia se libera, enquanto palavra, do
amago da realidade, reivindicando de novo seus direitos de nomeagao
(BENJAMIN, 1984, p.59)’

E fato, como nos aponta Prado e Soligo (2005) que a escrita é o que queremos
que ela seja — nos, seres humanos temos o poder sobre ela. Tudo o que a escrita ¢, tudo
0 que provoca, revela e oculta tem por tras a acdo dos sujeitos historicos que dao

sentido, artifices do nosso destino. “Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser

3 . . .

Declamacion: Eduardo Galeano em entrevista sobre El Derecho ao Delirio, no qual narra seu
aprendizado sobre a utopia promovido por um grande amigo, o diretor de cinema Fernando Birra, quando
ambos estavam realizando uma palestra em uma Universidade, em Cartagena, na India e um dos

estudantes pergunta a seu amigo “Para que sirve 14 utopia?”’. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=Z23A9INybYZj8>. Acesso em: 25 ju. 2013.
4 In ¢ O Guardador de Rebanhos’. Disponivel em:

<http://www.insite.com.br/art/pessoa/ficcoes/acaeiro/207.php>. Acesso em: 12 mar. 2012.
5 Disponivel também em: <http://pt.scribd.com/doc/144189547/BENJAMIN-Walter-Origem-do-drama-
barroco-alemao>. Acesso: 10 ag. 2013.
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feito, sem fazer cultura (...) sem sonhar (...) sem aprender e sem ensinar (...) ndo &

possivel” (FREIRE, 1996, p.64).

ULTIMAS PALAVRAS

Inspirada em Benjamin (1984), sinto que restituir o sentido deste momento
historico neste tempo presente, foi como percorrer as sombras da minha histéria e
construir a imagem que me libertou o futuro inscrito no passado.

As construcoes identitarias foram sendo situadas socio-historicamente,
nascendo da relagdo dos sujeitos e de sentidos e seus efeitos multiplos que se efetivam
nos encontros estabelecidos no contexto escolar que estavam inseridos, na busca da
identidade local, permeados de situagdes precisas influenciadoras de praticas discursivas
que estdo em constante transformacao.

O processo de construcdo e reconstrucdo de identidades foi possibilitado pela
participacdo dos individuos nos grupos, bem como pela forma que os mesmos agem e se
relacionam em seu cerne. Estes fatores determinaram a nossa trajetéria, a maneira de se
apresentar e estar em meio social e ainda faz da identidade uma identidade que se
movimenta, com objetivo de tornar-se ou vir a ser diferente.

Enquanto uma estrutura nao fixa a identidade, esta ndo se mantém estatica no
tempo e no espago, ela se associa ao contexto ao qual estd inserida, sendo transformada
por esta realidade. Por ser formada historicamente, a identidade, incorpora o passado e o
futuro no processo de negociagdo com o presente, selecionando o que contribui € o que
passa a ser marginal na sua constituicao.

Assim como Bakhtin, a partir da linguagem, entendemos que o individuo pode
reconstruir sua historia por meio da interagdo estabelecida com outros frente a uma
realidade especifica, atribuindo assim novos sentidos ao modo de interpretar a realidade,

sem mais pensar em identidades estanques, mas fluidas e multiplas.
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