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Resumo: Muito se tem discutido sobre a formagdo de leitores e escritores, alunos
construtores, que participem ativamente e criticamente da comunicagdo. Sabemos que o
ensino da lingua nao vai bem, o que encontramos sao alunos desmotivados e improdutivos,
muitas escolas ndo abrem mao dos métodos tradicionais, os textos sdo trabalhados
aleatoriamente sem objetivo especifico. Neste estudo sdo apresentados relatos de aulas de um
estagio realizado em 2011 em uma escola Estadual de ensino. Verificou-se o uso de géneros
do discurso em atividades de ensino, no entanto, apesar do esforco docente, essa aplicacio foi
insuficiente para o desenvolvimento linguistico dos alunos.
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1. Unidade basica do ensino

O trabalho com textos é entendido como a unidade basica do ensino, tanto na leitura,
interpretacdo como na producdo textual. A discussdo a respeito de como se trabalhar géneros
do discurso na escola ndo € nova, desde 1980 esses principios vém se firmando por diversos
programas e propostas curriculares em diferentes estados do Brasil, com passar do tempo
alguns conceitos sobre texto foram se modificando. O texto nessas quase trés décadas foi
tomado primeiramente como um material ou objeto empirico que, em sala de aula,
proporcionava como diziam o ensino “criativo” propiciador de hébitos de leitura, estimulo
para escrever e analise linguistica, ndo havia espaco para o ensino o texto era tomado como
objeto de uso, mas ndo de ensino como definem Rojo e Cordeiro (2010, p. 7).

Mais tarde o texto torna-se suporte para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
redacdo. Muitas estratégias foram inseridas no ensino para o aprimoramento do estudo com
textos, comecgaram a surgir  livros diddticos contendo capitulo sobre tipologia textual,
enfocando a descri¢do, narrac@o e a dissertacdo por meio de no¢des da linguistica do texto,
como se da sua estrutura, seus aspectos sintaticos, seus tempos verbais etc. A partir dai havia
0 que ensinar sobre textos.

Rojo e Cordeiro (2010, p.8) afirmam que a preocupacdo com as préticas escolares
continuavam, o aluno ao final do ensino médio conseguia ler e extrair informacdes de textos
relativamente simples, toda essa questdo entdo se transformou em um estudo mais profundo

com enfoque dos textos e sua aplicabilidade em salas de aula, isso se fortaleceu ainda mais a
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partir de 1997/1998 com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de lingua
portuguesa, onde o texto se organiza dentro de um determinado género, convoca-se a nogao
de géneros discursivos como um instrumento melhor para favorecer o ensino de leitura e de

producdo de textos escritos e orais.

2. Géneros do discurso

Bakhtin (1997, p.280) afirma que gé€neros sdo textos materializados encontrados em
nossa vida didria e que representam caracteristicas sociais comunicativas definidas por seus
conteidos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do proprios, qualquer enunciado
considerado isoladamente € claro, individual. No entanto, cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo por isso denominados géneros
do discurso.

Os géneros do discurso sdo de fundamental importancia na atividade humana, pois
estdo vinculados a vida cultural e social, eles podem ser definidos como tudo aquilo que
encontramos durante todo o dia. O jornal, correspondéncias, panfletos, livros, jornais
televisivos, debates politicos, convites, todos eles possuem formato préprio e suporte
especifico, essa soma de caracteristicas definem os diferentes géneros, se € um texto com
funcdo comunicativa, tem um género. Sendo assim denominam-se géneros discursivos,
formas verbais de acdo sociais relativamente estdveis, realizadas em textos situados em

comunidades de praticas sociais tipicas e em dominios discursivos especificos.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotdvel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve

e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p.280).

2.1 Géneros Primarios e Secundarios no desenvolvimento da linguagem

A linguagem pode ser analisada por duas vertentes: como conhecimento € como
instrumento social, esse processo de transformagdo acontece diariamente em nossas vidas,

através dos gé€neros do discurso (oral e escrita). Através dos gé€neros primdrios e secunddrios



podemos observar esse processo

GENEROS PRIMARIOS GENEROS SECUNDARIOS

Relacionam-se com o sentido e oralidade Relaciona-se com a escrita
Conversas Receitas

Discursdes Teatro

Quadros Bulas
Fotografias Documentos

Mimicas Romances

Debates Discurso cientifico

Os géneros primdrios se constituem da comunicacdo verbal espontdnea, sem real
possibilidade de escolha, ja os secunddrios aparecem em circunstancias de uma comunicago
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente na escrita. Os géneros
nos sdo dados, como nos € dada nossa lingua materna, ou seja, nds a adquirimos mediante de
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacao verbal viva que se
efetua com individuos que nos relacionamos. Essa relacdo de entre género primdrio e
secunddrio a explicitacdo do principio dialégico da linguagem, que permaneceria dissimulado

se os estudos dos géneros se concentrassem exclusivamente sobre os gé€neros secunddrios.

[...] os géneros secunddrios do discurso --- o romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancia de
comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo
de sua formagdo, esses géneros secunddrios absorvem e transmutam os
géneros primdrios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em
circunstancia de uma comunicacéio verbal espontanea. Os géneros primdrios,
ao se tornarem componentes dos géneros secunddrios, transformam-se
dentro destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem sua relagao
com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios — por
exemplo, inseridas no romance, a replica do dialogo cotidiano ou a carta,
conservando sua forma e seu significado cotidiano apenas no plano do
conteido do romance s6 se integram a realidade existente através do
romance considerado como um todo, ou seja, do romance concebido como
fendmeno da vida literério artistico e ndo da vida cotidiana (Bakhtin 1997,

p.282).



Tanto o género primdrio quanto o secunddrio sdo importantes no desenvolvimento
linguistico do aluno, através dos géneros eles produzirdo, compreenderdo, memorizardo e até
interpretardo textos orais e escritos, o aluno poderd operar sobre sua propria linguagem
construindo pouco a pouco paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando
aten¢do sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos linguisticos, é a
partir do trabalho com textos, que os alunos poderdo falar e discutir sobre a linguagem, eles
poderdo registrar e organizar todos os conhecimentos construidos PCNs (1998, p.28).
Verificamos que a linguagem é aprendida, ouvida e reproduzida na comunicagdo verbal,
aprender a falar é aprender a estruturar enunciados, ji na escrita a aprendizagem centra-se nos

diferentes gé€neros.

2.2 Géneros do Discurso e ensino

De acordo com Schneuwly (2010, p.63) “através dos g€neros que as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes, produzem-se as transformacdes
sucessivas que conduzem a construgdo das préticas de linguagem”. Do ponto de vista do uso e
da aprendizagem, o g€nero pode, assim, ser considerado um megainstrumento que nos
fornece suporte para atividades nas situacdes de comunicacdo.

A construcdo das praticas de linguagem se dd precisamente no espaco onde as
atividades sdo desenvolvidas, ou seja, na escola, os géneros textuais, por sua diversidade tem
a capacidade de fornecer suporte para diversas atividades.

A missdo do professor de Lingua Portuguesa € ensinar o aluno a desenvolver suas habilidades
linguisticas, por este motivo a escola tem se preocupado em trabalhar gé€neros ndo somente

como um instrumento de comunicagdo, mas também como objeto de ensino-aprendizagem.

Os especialistas dizem que os géneros sdo na verdade, uma “condig¢do
diddtica para trabalhar com os comportamentos leitores escritores”. A
sutileza- importantissima- é que eles devem estar a servico dos verdadeiros
Contetidos os chamados “comportamentos leitores e escritores”, ler para
estudar, encontrar uma informagdo especifica, tomar notas, organizar
entrevistas, elaborar resumos, sublinhar as informacdes mais relevantes,
comparar dados entre textos e, claro, enfrentar o desafio de escrevé-los (

MOCO 2009, p. 48).



O desafio € criar situacdes em sala de aula que permitam aos alunos uma diversidade
maior de material a ser trabalhado com inteligéncia, pois nao faz sentido pedir a um aluno que
escreva uma carta sé para ser avaliada, quando alguém escreve uma carta é por que tem
intencdo de envia-la, e outra pessoa vai recebé-la, se alguém escreve uma poesia ou uma
muisica romantica é por que quer emocionar alguém. E possivel desenvolver este trabalho em
sala de aula, os alunos vdo gostar de enviar cartas uns aos outros, ficardo entusiasmados ao
saberem que suas poesias serdo expostas, sentir-se-ao motivados por essa interagao.

A melhor alternativa para trabalhar o ensino dos géneros € envolver realmente os
alunos em situacdes concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma criativa e
consciente, escolher meios adequados aos qual que desejam alcancar. Schneuwly e Dolz
(2004, p. 78) comentam que “‘é necessdrio ter a consciéncia de que a escola é um “auténtico
lugar de comunicacido” e as situacdes escolares sdo ocasides de producdo e recep¢do de
textos”. O professor precisa priorizar o funcionamento comunicativo dessa maneira ele

conseguira:

* Prepard-lo para dominar a lingua em situacdes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

* Desenvolver nos alunos uma relacdo com o comportamento discursivo
consciente e voluntdrio, favorecendo estratégias de auto- regulacao;

* Ajuda-los a construir uma representacdo das atividades de escrita e de fala

em situagdes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta

elaboracdo (SCHNEUWLY E DOLZ, 2010, p. 42).

A aula deve ser o espaco de desenvolvimento e capacidade intelectual e linguistica dos
alunos € preciso oferecer condi¢des de desenvolvimento para competéncia discursiva, onde o
aluno aprenderd manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situacdes
interlocutivas, isto Implica em certas circunstancias usar padrdes mais proximos da escrita
PCNs (1998, p. 22).

O professor precisa aproximar seus alunos de textos escolares e ndo escolares, ao
explorar essa diversidade de textos, ele contribui no pensar e repensar de seus alunos,
favorecendo assim o conhecimento linguistico e textual, valorizando as préticas de leituras,

necessdrios para atuar reflexivamente em diferentes atividades comunicativas.



[...] E preciso que as situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem os textos que caracterizem os usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas do pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a frui¢do dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade

letrada (PCNs, 1998 p. 24).

3. A veracidade dos fatos (observacao de aulas em uma escola estadual em Cuiaba-- 7°
ano 2011)

Primeira aula - A proposta da professora foi que seus alunos copiassem em seus cadernos o
texto “A velha contrabandista”.
Segunda aula- A professora propds que seus alunos copiassem e respondessem as seguintes
perguntas:

1- Qual € a personagem principal do texto?

2- Por que a velhinha carregava um saco todos os dias em sua lambreta?

3- Indique o local onde o fiscal trabalhava.

4- O que disse o fiscal a contrabandista que a chateou?

5- Quando a velhinha decidiu contar a verdade?

6- Se estivesse no lugar do fiscal vocé desconfiaria que a velhinha estava

contrabandeando?

Terceira aula- Retire do texto “A velha contrabandista” todos os substantivos, adjetivos,
preposi¢cdes, pronomes € os verbos. Faca uma coluna dividindo-os.
Quarta aula- Ditado do Poema “Receita de abrir o coracio”.
Atividades; responder perguntas relacionadas ao poema, retirar todos os substantivos e
conjugar os verbos, abrir, viajar, tornar e apresentar no presente do indicativo.
Quinta aula- Producéo textual (15 linhas).
A professora iniciou o texto e pediu que os alunos terminassem.
(Professora) Certo dia eu estava sentado (a) no banco da praca, quando de repente...
(Aluna)... tinha um principe ao meu lado e disse a princesa, vamos princesa eu vou levar vocé para um
lindo lago, vamos, vamos logo a carruagem estd esperando vamos. E nds vimos umas paisagens bem

bonitas ai chegamos ao lago e realmente era maravilhoso, tinha varias borboletas e um pé de maca e

de morango, banana, uva, abacaxi, e com todas essas frutas, ficaram com agua na boca e fizeram um



suco de uva e comeram as frutas que apanharam . Mas a princesa ndo estava feliz e comegou a chorar
e o principe perguntou o que foi e a princesa falou eu nio falei com meu pai s6 falei que eu ia bem ali,
ndo tem problema nos avisamos que voc€ estd aqui em um minuto, deixa eu pegar o celular, qual € o
nimero do castelo é 36678529. A princesa perguntou serd que tenho credito para fixo ai o principe

36678529 e falou a sua filha estd com o principe Victor e o rei falou fiquem felizes para sempre.

Ao corrigir o texto a professora grifou algumas palavras escritas gramaticalmente

erradas e escreveu que amou o texto de sua aluna.
A histdria se repete, nota-se nitidamente o insucesso das aulas de Lingua Portuguesa nesta
determinada série. Infelizmente em algumas escolas o texto ndo € visto ainda como objeto de
estudo, € apenas um suporte para o desenvolvimento de estratégias necessdrias ao seu
processamento.

De acordo com Padilha (2008, p. 40), muitos professores utilizam o texto somente
como pretexto para o ensino gramatical. A escola precisa de educadores criticos, que se
qualifiquem e desenvolvam habilidades de pesquisar, refletir e unir teoria a prética
pedagdgica de maneira satisfatoria, priorizando principalmente o funcionamento linguistico e
comunicativo do aluno. Fazendo uma andlise do texto da aluna K.C, observamos frases
desconexas, incoeréncia, falta de conhecimento sobre estruturas ou modelos textuais, falta de
conhecimento de mundo e adequagdo a situacdo comunicativa. O trabalho com textos em
algumas escolas se resume ao simples copiar e colar, os alunos copiam em seus cadernos 0s
textos que sdo passados por Xerox e colam as respostas relativamente simples encontradas
nos mesmos.

Ao analisarmos a produgdo textual da aluna K.C, percebemos a importancia de
trabalhar géneros de forma organizada e planejada. Antes de qualquer producio € preciso
explicar o funcionamento do texto a que grupo de género ele pertence e sua estrutura. O aluno
precisa aprender se organizar. Antes da produgdo a professora poderia abrir um espago para o
dialogo em uma roda de conversa com seus alunos, poderiam ser expostas as seguintes
perguntas:

* No bairro em que vocé reside existem pracas?
* O que encontramos ou quem encontramos quando vamos a praca?
* Vamos elencar os elementos naturais e culturais encontrados na praga.

Esse espago para o dialogo antes da producdo ¢ importante, ajuda no pensar e
desenvolve a criatividade, o aluno pode também elencar os personagens que fardo parte de sua

producdo. Apds essa sequéncia de sugestdes, o aluno desenvolverd suas ideias organizando-as



de forma precisa, e dificilmente sairdo do contexto. Outro ponto importante é quanto a
avaliagc@o da escrita, essas avaliagdes devem ser feitas de modo que o aluno reflita sobre as
suas deficiéncias, analisando os problemas encontrados e dando instrumentos necessdrios para
que eles superem as dificuldades, enfim devem ser feitas a revisdo, reestruturacdo e rescrita
dos textos.

Pela andlise dos estudos linguisticos, percebe-se que muitos linguistas, contribuiram e
contribuem até hoje para o desenvolvimento da linguagem. Uma das maiores preocupacdes é
envolver fatores linguisticos a contextos comunicativos, através dos géneros do discurso o
aluno aprende sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e
compreende melhor o mundo em que estd inserido, verificamos que a aula deve ser espago de
desenvolvimento de forma que capacite o aluno na esfera linguistica e intelectual.

Infelizmente o trabalho com géneros ndo estdo sendo bem desenvolvidos na escola.
Para mudar o quadro discursivo e suprir a caréncia comunicativa de nossos alunos, a escola,
seja ela piiblica ou privada, precisa mudar seus métodos e conceitos. E preciso investir na
formac@o inicial e continuada dos docentes, de modo que eles compreendam que precisam
apropriar-se de recursos metodolégicos e que os mesmos sejam aplicados e desenvolvidos na

prética juntamente com seus alunos.
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