197
‘-

TEMATICA Revista
LIVRE Dialogos
(RevDia)

Conhecimento em literatura para a
infancia e leitura literaria no Curso de
Licenciatura em Pedagogia: questoes,

tensoes e sinalizacoes.

Fabiano Tadeu Graziolil

RESUMO:

E tarefa de professores com habilitacio em Licenciatura em Pedagogia

oferecer aos leitores na Educac¢ao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental as obras de literatura para esse segmento de publico, numa Leitura literaria,
atividade denominada mediac¢do de leitura. O artigo parte de reflexdes Literatura para a infancia;
do autor sobre a docéncia no referido curso, em especial, sobre o
componente curricular de Fundamentos e Metodologia do Ensino da
Literatura Infantil, para problematizar o fato de o grande investimento
da disciplina ser em questdes primarias acerca da literatura infantil, as
quais se desdobram em topicos como o estatuto da literatura infantil e a
necessidade de sua manutencdo no contexto escolar e a natureza
educativa da literatura, para além da func¢do utilitario-pedagogica que a
escola e as praticas de leituras promovidas por ela muitas vezes
procuram evidenciar. Tal contexto se complexifica quando se considera
que académicos e académicas dos Cursos de Pedagogia, na sua maioria,
sao egressos do Curso Normal (Magistério), questdo que o autor
acrescenta as discussdes, ja que representa um encaminhamento sobre
leitura literaria e formagdo do leitor que muitos especialistas consideram
superado, mas, quando observado, no dia a dia da formagdo do
educador, trata-se de situacdo recorrente. As consideraces do artigo sao
colocadas em dialogo com coordenadas tedricas de Vera Teixeira de
Aguiar e Maria da Gloria Bordini (1993), Vera Beatriz Sass (2001, 2007),
Marta Morais de Costa (2017), Michele Petit (2013), Antonio Candido
(2021), Regina Zilberman (2005), Rildo Cosson (2006, 2014), Renata
Junqueira de Souza (2004), Bartolomeu Campos de Queirds (2019),
Jorge Larrosa (2014), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE:

Formacgao de leitores;
Formagdo de professores.
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1 Introducao

A literatura de recepcao infantil, na escola brasileira, € oferecida aos alunos na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por professoras e
professores formados, em sua grande maioria, em Cursos de Licenciatura em
Pedagogia®>. Na docéncia no Ensino Superior, junto ao referido curso, mais
especificamente no componente curricular Fundamentos tedricos e metodoldgicos da
Literatura Infantil, destinamos parte da carga hordria para a apresentacdo, discussao
e experimentacdo de metodologias do ensino de literatura visando a Educacao
Infantil e aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir das propostas que
julgamos mais importantes, reconhecendo, acima de tudo, o resultado das ultimas
pesquisas na drea e aquelas que, desde que esses estudos se organizaram no pais,
permanecem como referéncia.

Entretanto, antes de exploramos, junto as académicas e aos académicos,
abordagens metodoldgicas para a leitura da literatura infantil na escola, em especial
com os leitores das etapas mencionadas, percebemos que sao necessarias discussdes
primdrias acerca da literatura infantil, que se desdobra, na sala de aula,
principalmente em tdpicos, como: a) o estatuto da literatura infantil, apresentado de
modo mais pratico como a diferenca entre o livro para a infancia e o livro literario
para a infancia; b) a necessidade da manutencdo do estatuto infantil frente as
préticas de leitura no contexto escolar; ¢) a natureza educativa da literatura, para
além da funcdo utilitario-pedagdgica que a escola e as praticas de leituras promovidas
por ela, muitas vezes, procuram evidenciar.

Desse modo, o estudo surge de uma necessidade particular de refletirmos
sobre essas questdes, pois elas nos mobilizam e nos p6em a revisar nossa
metodologia acerca da conducao das atividades docentes junto as turmas de
Licenciatura em Pedagogia, tendo em vista o cotidiano do ensino superior e a
importancia que disciplinas comprometidas com a formacao de leitores, em especial
de leitores literarios, ganham nesse contexto. A construcao do texto segue o
raciocinio que aproxima algumas ocorréncias que foram se repetindo ao longo dos
semestres, nos nossos dezessete anos de docéncia no curso em questao, trazendo a
ele associagbes espontaneas, que, muitas vezes, vao encontrar correspondéncia em
referencial tedrico da drea e, outras vezes, partem delas. Esses movimentos colocam
nossa escrita em didlogo com Antonio Candido (2021), Marta Morais de Costa (2017),
Regina Zilberman (2005), Rildo Cosson (2006, 2014), Vera Beatriz Sass (2001, 2007),

2 Sabemos que as denomina¢Bes podem variar conforme a regido, por isso vamos utilizar essa
nomenclatura. A mesma observacdo vale para o Curso de Licenciatura em Letras, que pode ter diferentes
habilitagdes, a depender do idioma estrangeiro para o qual o curso habilita os docentes.
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Vera Teixeira de Aguiar e Maria da Gldria Bordini (1993), Bartolomeu Campos de
Queirds (2019), Jorge Larrosa (2014) entre outros pesquisadores e pesquisadoras.

2 Inquietacoes, desafios, experiéncias...

Quando falamos em “metodologias do ensino de literatura” relacionadas a
Educagao Infantil e aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é importante ressaltar o
que julgamos necessdrio apresentar no componente curricular em questdo, uma vez
que na sua nomenclatura fica explicita a relacdo entre “fundamentos” e
“metodologia’3. Trata-se das propostas metodoldgicas que pesquisadoras e
pesquisadores da drea da literatura infantil e juvenil apresentam como resultado de
trabalho meticuloso de sistematizacao, descricao e andlise, isto é, de pesquisa acerca
de praticas de leitura, desde os primeiros resultados das dos investimentos a area,
por volta do inicio dos anos 1990.

O primeiro de que tivemos noticia é Literatura: a formacdo do leitor:
alternativas metodoldgicas ([1988] 1993), de Vera Teixeira Aguiar e Maria da Gldria
Bordini, o qual ainda tem potencial para sugerir possibilidades acerca da exploracao e
da mediacao de leitura na escola contemporanea, principalmente se observados o
método recepcional e o método criativo. Além dessas propostas, nossa intencao, a
cada semestre, é apresentar e levar os académicos a conhecerem a teoria e a
metodologia intratextual e extratextual para leitura de obras literdrias infantis de
Vera Beatriz Sass, que foi publicada em 2007, mas que é fruto da tese de
doutoramento em Teoria Literdria, defendida com nota maxima pela autora, sob
orientacdo de Vera Teixeira Aguiar, ainda em 2001; os estudos e propostas sobre
letramento literario e circulos de leitura, de Rildo Cosson, expostos nas obras
Letramento literdrio: teoria e prdtica (2006) e Circulos de leitura e letramento literdrio
(2014), respectivamente; as estratégias de leitura literaria, principalmente voltadas a
primeira infancia, de Renata Junqueira de Souza, publicadas em diversas obras e
periddicos; a proposta metodoldgica Marta Moraes da Costa inscrita nos almanaques
do leitor4, que tdo logo conhecemos, achamos fundamental agregar a disciplina (para
ficar nos pesquisadores em ambito nacional); entre outros.

Considerando a funcdo de mediadores de leitura (ou mediadores de livros)
que, a partir da disciplina, os académicos, passam a ser, tais abordagens tornam-se

fundamentais no contexto do Curso de Licenciatura em Pedagogia, bem como

3 Retomemos, se necessario, o enunciado: Fundamentos tedricos e metodoldgicos da Literatura Infantil.

4 No artigo “A alianca entre leitura e literatura na formac3o de leitores: a autoria do almanaque do leitor”,
a pesquisadora trata dos principios que norteiam a producdo do referido material, bem como das
concepcoes de leitura, literatura, leitores e da propria literatura infantil e juvenil que os “almanaques”
permitem perceber. As informacdes sobre o artigo, bem como o link estdo nas “Referéncias”.



200

considerando a atividade docente dos futuros professores. Temos em vista, quando
falamos nessa funcdo, as consideracdes de Micheéle Petit (2013, p. 29), que tem
pensado, em seus estudos, sobre esse papel no contexto da escola contemporanea:

[...] o que podem fazer os mediadores de livros €, certamente, levar as
criancas [...] @ uma maior familiaridade, uma maior naturalidade na
abordagem dos textos escritos. Transmitir suas paixdes, suas
curiosidades, e questionar sua profissao, e sua prépria relacdo com os
livros, sem ignorar seus medos. Dar as criangas e aos adolescentes a ideia
de que entre todas essas obras, de hoje ou de ontem, daqui ou de outro
lugar, existirdo certamente algumas que saberdo lhes dizer algo em
particular. (PETIT, 2013, p. 29).

As palavras da pesquisadora nos sao caras, principalmente porque acendem
um alerta no contexto que estamos caracterizando: é possivel preparar os
académicos na primeira parte da disciplina — referente aos fundamentos, nos dois
primeiros meses —, para a segunda parte — referente a metodologia, nos dois meses
seguintes — considerando a func¢do tdo importante de aproximar criancas e o livro
literario, na ténica expressa por Petit em sua definicdo? O que nos leva a registrar
esses pensamentos, neste artigo, é a necessidade de compartilhar a angustia que
essa tarefa nos causa.

Os exemplos que vamos expor nao tém como objetivo menosprezar nem
desqualificar discentes, docentes e instituicbes, mas sdo necessarios, pois temos a
impressao de que sé apontamentos mais especificos podem trazer a dimensao da
realidade com que, de fato, nos deparamos semestre a semestre. Além disso, temos
a impressao de que pouco conseguimos contribuir para modifica-la, apesar de nosso
esforco e dedicagao. Por isso, pontuar claramente condicdes recorrentes nas quais a
docéncia é levada a cabo no desenvolvimento do referido componente curricular e
expor nossos modos de reagir a elas € uma necessidade que pode, modestamente,
servir de orientagdo aos colegas que chegarem ao presente registro.

Em relagdo ao conjunto de coordenadas metodoldgicas que sinalizamos,
temos a impressao de que elas sdo pensadas, primeiramente, para um publico
vinculado aos Cursos de Letras. Mesmo que eles sejam conhecidos durante a
graduacao ou depois, na formacgao continuada dos professores ou nos Cursos de PJs-
graduacdo, lato sensu e stricto sensu, ainda ha uma sintonia mais direta com quem
tem mais familiaridade com a drea de Letras, embora muitos pesquisadores que
citamos estejam inseridos em Programas de Pds-Graduacdao em Educacdo. Mas o
equivoco (se ha equivoco) ndo reside no material e nas propostas que eles
produzem, como mostraremos mais adiante, até porque a drea de pesquisa na qual
eles se especializaram é a de Letras, na especialidade dos Estudos Literarios e na
formacdao de leitores. H4 um didlogo honesto e um esforco de todos eles se
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aproximarem da drea da Educacdo. Isso é perceptivel desde o seminal Literatura: a
formagdo do leitor: alternativas metodoldgicas, de Aguiar e Bordini (1993).

Todavia, no Curso de Pedagogia, muitas vezes, a utilizacdo da nomenclatura
mais simples de que lancamos mao na drea de Letras para propor as referidas
metodologias pode ser um entrave numa proposta de trabalho como essa que nos
propomos a desenvolver no componente curricular. E, assim, o conhecimento que no
Curso de Letras é fomentado durante, pelo menos, trés semestres, vai fazer falta no
Curso de Pedagogia e comprometer o entendimento e o acompanhamento daquilo
tudo que essas metodologias potencialmente podem representar na formacdo dos
mediadores de leitura.

Ampliaremos essa questao com um exemplo: nos anos em que COMpoOMoOs O
colegiado do Curso de Letras (hoje extinto), na mesma universidade na qual estamos
vinculados desde 2013, ministravamos, entre outros componentes curriculares, o
correspondente a Literatura infantojuvenil’, inclusive com esse nome, que
correspondia a dois créditos, 30 horas/aula. Entretanto, o referido componente
curricular concentrava seu plano de ensino no estatuto, na histdria e, principalmente,
nos autores e obras desse sistema. A disciplina acontecia no quarto semestre do
curso. No semestre seguinte, éramos responsdveis pelo componente curricular
Prdticas de Leitura V - Literatura Infantojuvenil, também com dois créditos; logo,
equivaliam a 30 horas/aula. A énfase agora era, bem como a primeira parte do nome
indica, as metodologias de leitura que envolvem esse sistema literario e a simulagao
dessas praticas de leitura junto a alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em termos de tempo (créditos e horas/aula), comparando com o componente
curricular que, desde o mesmo periodo assumi no Curso de Pedagogia, temos um
empate, pois, no componente curricular do Curso de Pedagogia, a disciplina é de
quatro créditos (60 horas/aula). Qual é a questdo que deve ser considerada? Os
académicos e académicas de Letras cursam as duas disciplinas com (amplo)
conhecimento acerca da literatura (nomenclatura, conceitos, leituras de obras de
diversos géneros, informag¢bes bastante adiantadas sobre leitura, entre outros
aspectos), o que facilita, sobremaneira, o desenvolvimento e o aproveitamento dos
conteudos, da leitura das proposi¢bes tedricas e das obras literdrias nos dois
componentes literdrios que, além de outros, me cabiam ministrar. O conhecimento
do objeto artistico e das experiéncias literarias que, no caso de quase todos,
inclusive, levaram a buscar o Curso de Letras, proporciona o aprofundamento dos
conteudos dos dois componentes curriculares em questdao. O tempo cronoldgico,

mesmo igual ao da Graduacao em Licenciatura em Pedagogia, é algo que o

5> A nomenclatura em questio vem sendo substituida nos ultimos anos, quando os principais
pesquisadores da area sinalizaram, com as devidas justificativas, que os novos tempos exigiam a
substituicdo por “literatura infantil e juvenil” e, quando for o caso, “literatura infantil” ou “literatura
juvenil”.
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conhecimento na drea de Letras consegue, sobretudo, potencializar. O contexto
oposto, apesar de todo esforco de nossa parte, deixa-nos uma situacdo de
impoténcia a cada final de semestre.

E, no caso dos Cursos de Pedagogia, seria, entdo, o Ensino Médio o periodo
para o conhecimento dessa nomenclatura minima acerca da literatura? Seria, quem
sabe. Fui responsavel pela disciplina de Literatura no Ensino Médio na Rede Particular
em algumas instituicbes desde que conclui a Licenciatura em Letras, em 2001,
permanecendo nessa atividade até 2021, e s6 encontrei uma aluna na Licenciatura em
Pedagogia durante esses vinte anos, considerando as diversas instituicdes a que
estive vinculado. Somado o periodo de docéncia no Ensino Superior, ja sao quase 17
anos, entao, considerando esse periodo e a uUnica aluna que recebi no Curso de
Pedagogia, me parece que ndo é do Ensino Médio da Rede Particular de que estamos
tratando. Acredito que até conseguia desenvolver as atividades e mobilizar
minimamente a nomenclatura necessaria e seus conceitos (considerando o contexto
do Ensino Médio) a ponto de ndo interferir e de garantir a motivagdo minima em
torno da leitura dos textos literarios. Os problemas nesse contexto sao outros, que
nao vou explicitar aqui para nao atrapalhar o minimo de raciocinio de pretendo
construir.

Olhando, entdo, para as nossas académicas e académicos considerando os
que chegaram nesses quase 17 anos, algo precisa ser registrado: eles sdo em torno de
70%, pelo menos, egressos do Curso Normal (Magistério), de diversos estados
brasileiros, cursos nos quais, segundo relatos dos préprios alunos, a literatura para a
infancia é apresentada (quando €) num viés bastante distinto ao que a disciplina que
ministramos apresenta, o que pode ser um ponto importante para entendermos as
dificuldades levantadas anteriormente.

Trata-se da velha e repetida questdo da utilizacdo da obra literdria para fins
pedagdgicos e o silenciamento ou até a negacao dos seus aspectos estéticos em prol
do aproveitamento didatico®, pontuado tantas vezes e por tantos pesquisadores e
especialistas. Renata Junqueira de Souza (2004, p. 64) assim esclarece o impasse:

[...] o carater formador da literatura é diferente da funcdo pedagdgica.
Enquanto o pedagogismo empenha-se em ensinar, num sentido
positivista, transmitindo conceitos definidos, a ficcdo estimula o
desenvolvimento da individualidade. A crianca (ou leitor em formacao)
terd mais estimulo imaginativo com a fic¢do do que na recepcdo de
postulados que devam ser decorados.

5 Desenvolvemos a tematica na pesquisa “Discussdes necessarias acerca da literatura para a infancia:
funcdo pedagdgica e/ou utilitario-pedagdgica versus fungdo poética”, publicado em forma de artigo na
Revista Textura (ULBRA/RS), v. 23, n. 56, p. 215-234, out./dez. 2021. Essse longo ensaio também é fruto
das demandas que se busca responder neste artigo, isto €, ter um texto um pouco mais pontual para
auxiliar aqueles que ndao conseguem compreender os textos tedricos mais importantes da area.
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Contudo, quando essa inversao da proposicao que deveria ser observada
ocorre com o aval de instituicbes que se propdem a oferecer a formacao inicial de
professores, essa questao toma uma proporc¢ao maior ainda, pois se trata de um
conhecimento caro as académicas e académicos, conhecimento que muitos colocam
em pratica antes mesmo de iniciar a Licenciatura em Pedagogia, pois ja atuam na
docéncia, visto que j& possuem a habilitagao minima exigida para concursos, selecao
de contratos emergenciais e admissao na Rede Particular de Ensino.

E discutido, a partir de varios tedricos, que o conhecimento é um processo de
construgdo e reconstrucao permanente. Todavia me pergunto se, no caso de um pais
que tem um histdrico de tantos equivocos na formacdao de mediadores de leitura e de
leitores, se podemos colocar nossos académicos em estados de construcao e
reconstrucao em situacdes como essa que exponho. Vamos pensar naquilo que
poderia ser um processo de construcao e desconstru¢ao na perspectiva que estou
problematizando aqui. Digamos que eu ja tivesse ultrapassado, a cada semestre, a
contento, a questdo da nomenclatura e dos conceitos que ela envolve (ponto que
coloquei como uma dificuldade antes) com estratégias que criei no decorrer dos anos
(Ah! Fizemos magica, colegas, vocés sabem!), como lidar com as circunstancias que
envolvem a descoberta dos equivocos acerca do modo utilitario-pedagdégico que lhes
foi apresentado como uma metodologia adequada e que deveria ser reproduzida nas
praticas de leitura? Como lidar com a autoestima desses académicos e académicas, na
medida que lhes mostramos, mesmo que de um modo delicado e efetivo, por meio
de experiéncias que envolvem leituras literdrias e tedricas, que é a funcdo poética
que precisa predominar nas praticas de leitura e que o leitor precisa ser sensibilizado
por essas coordenadas, e ndao pelo que se pode agregar de outros conhecimentos a
ele, alheios a sua natureza literdria? Tenho a impressao de que, nesse contexto, a
ideia de construir, desconstruir e construir novamente ndo faz muito sentido, a julgar
que, nesse processo, estao envolvidas criancas em pleno processo de descobrimento
do mundo pelo viés da literatura e também docentes que buscaram honestamente a
formacdo inicial para sua atuacao na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

E ha outras questbes de outras instancias que nos preocupam, como: as
questdes éticas que envolvem levantar juizo acerca do trabalho dos docentes que
nao fazemos ideia de quem sejam e que desenvolvem seu trabalho nas instituicdes
que oferecem formacdo em nivel de Ensino Médio e que reproduzem concepc¢des
tedrico-metodoldgicas que ndo favorecem a observacao dos aspectos estéticos e
poéticos da literatura infantil em detrimento da sua utilizacdo com fins didatico-
pedagdgicos. Como avaliar as propostas deles se bem conhecemos as condi¢bes de
trabalho que os governantes da maioria dos estados oferecem aos docentes, o

contexto da distribuicdo dos componentes curriculares nas escolas e até a falta de
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opcao de alguns docentes frente a uma carga hordria e a componentes curriculares
impostos, muitas vezes, de maneira vertical e autoritaria? Nosso conhecimento dessa
realidade, conforme ja mencionado nesta escrita, é pela manifestacio de muitos
académicos e das académicas e suas memorias do Ensino Médio.

Pensando de outro aspecto, que falta de entendimento ha de estudos tdo
basicos da darea em questao? Refiro-me a duas obras primdrias, como é o caso de O
que é literatura infantil, de Ligia Cademartori (2006), e Literatura infantil: voz de
crian¢a, de Maria José Palo e Maria Rosa Duarte de Oliveira (2006), que tiveram suas
primeiras edicdes em 1986. Quanto ao entendimento e a discussao junto aos
“normalistas” e as “normalistas” das coordenadas gerais duas obras resolveriam boa
parte do impasse a que estamos nos referindo. O que nos coloca em estado de alerta
é o fato de que tais obras circulam no meio académico ha quase quarenta anos,
compondo cole¢Oes e séries que visam a discussdes inaugurais em diferentes dreas
do conhecimento, como a cole¢ao Primeiros passos, da Editora Brasiliense, e a série
Principios, da Editora Atica, mas que, pelo diagndéstico que fizemos, ndo foram
minimamente assimiladas, haja vista a questao que problematizamos.

Tais obras contém os esclarecimentos bdsicos para que docentes nao
apresentem a literatura para a infancia com fins que fujam ou ndo priorizem do
aproveitamento estético do texto literario nas praticas de leitura. S3o obras curtas,
jd que ouco, muitas vezes, de académicos e de professores (desses Ultimos em
atividades de formacdo continuada) reclamacbes de que Literatura infantil: teoria,
andlise, diddtica, obra seminal de Nelly Novaes Coelho (2000), é muito extensa e de
uma linguagem acessivel, j4 que o mesmo publico, muitas vezes, expressa dificuldade
de ler textos mais elaborados.

E um quadro complexo e nem sabemos o que ponderar e, por muitas vezes,
repensamos até se deveriamos continuar essa escrita. Todavia, num contexto no qual
ha indicios até do desconhecimento das escritas mais elementares numa darea tdo
importante que é a formacao de leitores literdrios na escola, acredito que essa nao
deva ser uma preocupacdo secunddria. E importante registrar, também, que h3
negligéncia e omissdes e olhares constrangedores quando se trata da literatura
infantil e juvenil em diversas instancias. Nao foram poucas vezes que, em grupos de
trabalhos, em eventos académicos, comentamos entre nds, colegas da docéncia e
pesquisa localizadas na area da literatura infantil e juvenil, que hd desdém por esses
sistemas dentro dos prdprios estudos literarios. Isso é constatado com alguma
frequéncia por quem compde colegiados de Cursos de Letras na incumbéncia de
ministrar as referidas disciplinas.

A atitude de atribuir um valor utilitario-pedagdgico a literatura infantil e juvenil
junto a um grupo de professores e professoras em formacdo pode ser o

desdobramento de um olhar que atribuiu um valor menor a essa literatura, que
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despreza sua natureza, porque, de fato, ndo a respeita. Ou entdo, ja que sabemos
como a atitude do docente tem poder de mobilizar os professores em formacao a
ponto de levda-los a reproduzir suas atitudes quando no exercicio da docéncia, pode
ser também a reproducdo desse olhar inferiorizado para a literatura infantil e juvenil
traduzido na atribuicdo de uma valor utilitdrio-pedagdgico a um texto que nasce
numa perspectiva artistica, estética, poética e que necessita assim ser lido. E ndo por
vaidade de seus autores ou ilustradores, j& que o livro ilustrado ou o livro com
ilustragdes é o formato que, na maioria das vezes, tais escritas chegam ao leitor, mas
pelo fato de os leitores terem esse direito. E aqui usamos a expressdao em destaque,
na perspectiva que Antonio Candido ([1988] 2021) tanto defendeu, pois entendemos
que o seu esforco foi também pensar no direito que a crianca e o jovem tém a
literatura.

Nesse sentido, propomos em diversas situa¢ées (principalmente em
atividades de formacdo continuada de professores) a leitura do ensaio “O direito a
literatura” e a percepcdao de como alguns pontos dessa escrita mobilizam questdes
especificas acerca da infancia e da juventude, sem obviamente deixar de falar a
todos. E porque a natureza da literatura infantil e juvenil ndo se fecha nesses dois
segmentos, nem a natureza da literatura dita para adultos. Repetimos: é evidente
que Candido fala a todos no referido ensaio, mas deixou esses entrecruzamentos
assinalados para quem quisesse perceber. Sugerimos o exercicio. E também uma
oportunidade de perceber que as ideias do pensador brasileiro contidas no ensaio se
atualizam com o passar dos anos e explicam novos contextos e desdobramentos da
relacao entre literatura e direitos humanos. Nesse sentido, o ensaio é o texto de
abertura da obra Livro para todos: ensaios sobre a construcdo de um pais de leitores
(2021), organizado por Daniel Louzada, uma publicacdo que, basicamente, reage
enfaticamente a taxacdo do livro, em aspectos como a producdo e venda,
empreitada que a reforma tributdria do Ministério da Economia a época da
publicacao tentava levar adiante sempre que possivel.

Quanto as atividades tedrico-metodoldgicas, para driblar o contexto que
problematizamos, julgo importante citar dois exemplos: a selecao de obras literarias
para a infancia bastante pontuais e que mobilizam potencialmente os recursos
literarios em oposicao a livros para a infancia sobre as mesmas tematicas e que se
caracterizam pelo empobrecimento da linguagem e apelo pedagdgico evidente. S6
vamos citar duas obras na primeira perspectiva: Flicts, de Ziraldo (2005), e Até
passarinho passa, de Bartolomeu Campos de Queirds (2010), j4 que ndo faltam
exemplos de textos sobre as tematicas (diferenca e a conseguinte exclusdo, e a
finitude, respectivamente) aproveitadas em perspectiva quase oposta ao
crescimento estético, cognitivo e espiritual da crianca. As atividades de mediagao das

obras a serem conhecidas na primeira parte do componente curricular, na maioria
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das vezes, exploram aspectos das propostas metodoldgicas que, na segunda parte,
serdo estudadas, de fato, como propostas metodoldgicas. Para nossa satisfagao, a
maioria dos académicos e das académicas reconhece facilmente a intencionalidade
da conducdo dessas atividades ao perceberem que os modos de ler/explorar as obras
sinalizam orientacdes sobre a condu¢do desses atos de leitura junto as criangas,
tendo em vista apresentar o seu potencial estético-criativo e construir o(s) seu(s)
significado(s).

Contudo, a urgéncia com que percebemos as questdes acerca do livro literario
e a formacdo de leitores literdrios no pais se sobrepde a essas pequenas vitdrias,
apesar dos estimulos que elas nos causam. Visualizamos um contexto complexo que
demonstra que o sistema educacional no qual esses académicos sao egressos nao
cumpriu minimamente a fun¢dao de apresentad-los o texto literario com as
coordenadas encontradas nos documentos oficiais que orientam o ensino no pais - e
que também s3o questiondveis, quando colocados a par dos estudos mais robustos
sobre leitura literdria, formacdao de leitores, direitos humanos, cidadania, entre
outros.

Apesar do esforco de nossa parte na condu¢do dos trabalhos do componente
curricular (que é a nossa obrigacdo, visto o concurso prestado para a vaga que
assumimos), muitas vezes, percebemos que o retorno desses académicos e
académicas para o mesmo sistema de ensino do qual sdao egressos, agora como
docentes com titulacdo de nivel superior, nem sempre conta com profissionais
seguros em relacao as questdes primarias que envolvem as tematicas principais da
disciplina. Isso ocorre muito em fun¢do daquilo que foi preciso desaprender e
aprender de novo, em especial ao ponto que listamos anteriormente. Contudo,
acreditamos que devolvemos esses meninos e meninas com algumas experiéncias
importantes acerca de diversos textos literdrios para a infancia, dos componentes do
livro ilustrado contemporaneo, que apontam para a leitura literaria e seus
desdobramentos na escola, espago de formagao de leitores por exceléncia. E isso

pode significar algum sinal de mudanca. Precisamos acreditar, eu e eles.

3 Considerac6es para o fechamento

Como uma maneira de encaminhar a escrita para o fechamento, mas ndo para
silenciamento das ideias e das reflexdes, cabe também pensar na hipdtese de os
docentes responsaveis pelas disciplinas que indicam as concepcdes acerca da
literatura infantil e juvenil aqui questionadas ndo terem a sua formacao superior em
Letras e mesmo na possibilidade de a Licenciatura em Letras nao ter oferecido as

referidas disciplinas. Um pais, cujo nimero expressivo de pessoas ainda nao teve a
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oportunidade de viver a experiéncia que envolve a leitura literaria, apesar do amplo

investimento na compra de acervos desde a implantacao do Programa Nacional

Biblioteca Escolar (PNBE) - extinto em 2017 e substituido pelo PNLD-Literario -,

podemos esperar situagdes como estas, levantadas no recorte do nosso estado:

a)

b)

)

hd Licenciaturas em Letras no estado do Rio Grande do Sul (RS) cujo componente
curricular Literatura Infantil e Juvenil é optativo;

ha Licenciaturas em Letras no RS nas quais o componente curricular Literatura Infantil e
Juvenil foi extinto;

ha Licenciaturas em Pedagogia no RS cujo componente curricular Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Literatura Infantil (com essa ou outra denominagao) é optativo;
ha Licenciaturas em Pedagogia no RS nas quais o componente curricular Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Literatura Infantil (com essa ou outra denominacdo) existia e,
numa recente reformulacao, foi extinto;

ha Licenciaturas em Pedagogia no RS cujo componente curricular Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Literatura Infantil (com essa ou outra denominacdo) existia e,
numa recente reformulacao, ele e seu plano de ensino se resumiram em um tépico em um
componente curricular da drea das linguagens;

ha Licenciaturas em Pedagogia no RS nas quais o componente curricular Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Literatura Infantil (com essa ou outra denominacdo) existe e é

ministrado na mesma perspectiva que problematizamos nesta escrita.

Como percebemos, hd um universo a ser questionado em torno desse(s)

tema(s), e ele é muito maior e problematico do que o recorte que apresentamos na

secdo anterior. O nosso registro reafirma o direito que nossas criancas possuem,

enquanto leitores em formacdao, de buscarem experiéncias de deslumbramento

frente a vida que envolvem as vivéncias junto as manifesta¢Oes literdrias,

concentradas no texto literdrio e nas experiéncias que a natureza desse tipo de

escrita pressupde. Bartolomeu Campos de Queirds (2019, p. 124) fez referéncia a esse

direito nestas palavras:

A leitura literaria é um direito de todos e que ainda ndo estd escrito. O
sujeito anseia por conhecimentos e possui a necessidade de estender suas
intuicbes criadoras aos espacos em que convive. Compreendendo a
literatura como capaz de abrir um didlogo subjetivo entre o leitor e a obra,
entre o vivido e o sonhado, entre o conhecido e ainda por conhecer; [...].

Partindo do que escrevemos e, agora, das palavras de Queirds (2019), fica

claro que nao estamos exigindo nada além daquilo que ja esta previsto no horizonte

da producao dos textos literdrios. Queremos somente que sejam lidos, entao, na

perspectiva da experiéncia estético-criativa para que seus significados sejam, de fato,
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mobilizados a partir das experiéncias do leitor com a linguagem, com a cultura, com a
humanidade, cerzidas pela subjetividade e sublimadas por mistérios que nem os
tedricos conseguem mensurar. E nesse sentido — e sé nesse sentido - que a escola
deve mover forgas para viabilizar a literatura como formagao, em especial a leitura
literaria, que é um compromisso que alcanca patamares muito acima do uso didatico

e utilitarista do texto, e que assinalamos a partir das palavras de Jorge Larrosa (2002,
p- 133):

Pensar a leitura como formacao implica pensa-la como uma atividade que
tem a ver com a subjetividade do leitor: ndo sé com o que o leitor sabe,
mas, também, com aquilo que ele é. Trata-se de pensar a leitura como algo
que nos forma (ou nos de-forma e nos trans-forma), como algo que nos
constitui ou nos pde em questao naquilo que somos.

Regina Zilberman dedicou a obra Como e por que ler a literatura infantil
brasileira (2005) a memdria das cento e cinquenta e seis crian¢as mortas no incidente
que ficou conhecido mundialmente como o cerco a escola de Belsan, na regiao
da Ciscaucasia, na Russia, em 1° de setembro de 2004. Em palavras sinceras e a nds
muito caras, ela declarou, na imensiddo de uma pagina, que, pela pungéncia das
palavras, ndo cabe mais nada além disto: “A memdria das criancas de Belsan, para
ndo esquecermos do horror que as privou da vida e da arte”. (ZILBERMAN, 2005, p.
5)-

Ha um sentido complexo e, ao mesmo tempo, completo na homenagem em si
que ndo se pode mensurar, pois nao ha como alcancar em palavras o que
representou a morte e todas as formas de violéncia sofridas pelas criancas naquela
ocasidao e nem como isso chegou a autora. A homenagem é de grande simbologia,
pois Zilberman talvez seja a pesquisadora que, em termos de producdo tedrico-
intelectual, mais possa nos explicar o horror que é privar uma crianca da arte.
Todavia, ha um recado implicito a quem presta atencao em outras maneiras de privar
criangas de vida e de arte, como o percebido na desumanidade que existe quando as
praticas de leitura desconsideram a natureza da literatura e o potencial criativo e
imaginativo da infancia.

Toda vez que se tira de uma crianca a possibilidade de viver uma experiéncia
estética a partir da linguagem, em especial na palavra escrita, apesar de o livro como
um todo ter se potencializado nas ultimas décadas?, ha uma violéncia simbdlica em
relacdo a subjetividade e ao mundo interior dessa crian¢a que deixa de ser, das mais
variadas maneiras, alcancado. Essa violéncia repetida vezes ou, mesmo, uma unica

vez, adepender da crianca, também promove simbolicamente uma espécie de

7 No sentido que Maria Nikolajeva e Carole Scott (2011) discutem em Livro ilustrado: palavras e imagens,
cujas informacgGes completas da edicdo se encontram nas “Referéncias”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ciscauc%C3%A1sia

209

imobilidade, de violéncia e de morte. Se Zilberman ofereceu sua obra a meméaria dos
pequenos mortos naquele evento tragico, a quem as circunstancias custou a morte
fisica, a morte propriamente dita — aquela sinalizada na violéncia do ato de tirar do
corpo as fun¢Oes que lhe garantem a existéncia -, talvez seja o caso de, a partir dessa
dedicatdria, mobilizarmo-nos para que todas as outras mortes ndo ocorram, ja que

elas ainda estdo ao nosso alcance.
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