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RESUMO:

Este trabalho investiga a dimensdo discursiva que revela agdes PALAVRA-CHAVE:
reconhecidas, reiteradas ou adquiridas por estudantes para mobilizar

saberes sobre a escrita de textos especializados em curso de formagao Escrita académica;
docente. O corpus constitui-se de registros de transcricdao de sessdo reflexiva Licenciatura em Letras;
e de trechos de resenhas académicas, produzidas para atender a finalidades Linguistica Aplicada;
pedagobgicas e avaliativas. A investigacdo baseia-se em uma abordagem Representacdes.

qualitativa (BORTONI-RICARDO, 2008), com procedimentos da
pesquisa exploratoria-experiencial (GIL, 1994; MICCOLI, 2014). Os
dados apontam para a importancia de repensar o funcionamento da escrita
académica, que implica a representacdo de uma identidade linguageira
com a qual permita ao produtor agir com, sobre e por meio do sistema da
lingua.
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1Introducao

Nos campos académicos, os textos produzidos incorporam as negocia¢des
sociais, revelando como o conhecimento é construido, negociado e tornado
persuasivo. O fato é que a diferenca substancial entre as disciplinas ndo € em vista do
que escrevem, mas cOmo sao escritos, e, como consequéncia, o discurso académico
ndo é uniforme e monolitico, diferenciado, apenas, por tdpicos e vocabulos
especializados, pelo contrario, é a soma de uma multiplicidade de praticas e de
estratégias, nas quais o que conta como argumento e coeréncia é gerenciado para um
publico especifico (HYLAND, 2000).

Nesse sentido, concordamos com Berkenkotter e Huckin (1995, apud
HOFFNAGEL, 2010, p. 315) para quem ‘“a comunidade escrita funciona dentro de
culturas disciplinares para facilitar as multiplas interacbes sociais que sao
instrumentais na produg¢ao de conhecimento”, o que dialoga com a abordagem de
Hyland (2000), ao afirmar que ser letrado vai além de dominar habilidades
transferiveis, pois é necessario conhecer as praticas sociais especificas do meio em que
se esta inserido. Isto é, o modo de escrever ndao € o mesmo em todo ambito, o que
justifica a complexidade de sua natureza e a criacao de dispositivos com o propdsito
de didatiza-lo e socializa-lo aos membros da comunidade em que se destine.

Em curso de formacgao docente, por exemplo, convém destacar as pesquisas de
Menegassi (2003) e Ferreira e Lousada (2016), voltadas as caracteriza¢des da escrita
especializada nos cursos de Letras. No primeiro estudo, o ensino da escrita no curso
de Letras, em particular nas disciplinas Lingua Portuguesa, Linguistica e Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, para o pesquisador, “ao escrever seus relatdrios
finais, o aluno [licenciando em Letras] apresenta grandes dificuldades de expor no
papel aquilo que realizou adequadamente nas discussdes e nas aulas ministradas”
(MENEGASSI, 2003, p. 895, grifo nosso). O autor problematiza a ideia de que no curso
de Letras investigado, ndo se concebe a escrita como trabalho e ndo se leva o
académico a refletir sobre seu préprio processo de escrita.

Os dados de pesquisa de Ferreira e Lousada (2016) pontuam que, na realidade
brasileira, tradicionalmente, o ensino da escrita académica em portugués é quase
inexistente. As autoras afirmam que, no curso de Letras, o académico tem contato com
duas disciplinas que ndao compartilham o mesmo modo de escrever: Linguistica e
Literatura, a partir de a¢bes de carater isolado, desvinculado das disciplinas do
curriculo, ndo constituindo uma politica de ensino da escrita académica.

Nesse viés, as reflex6es desenvolvidas, suscitou-nos o interesse em investigar,
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no quadro da atividade social, fundamentada no aporte tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante, ISD), a dimensdo discursiva que revela acoes
reconhecidas, reiteradas ou adquiridas por agentes produtores para mobilizar saberes
sobre a escrita de textos especializados no curso de Letras/Portugués de uma
Instituicao Federal, a partir da experiencia com o género resenha académica, situando
o pensamento de alguns estudiosos em torno da questdo Que relacdo de
interdependéncia é percebida entre o representado e o real sobre a escrita académica
investigada? A resposta a esse problema envolve a compreensdo de que a escrita
funciona como ferramenta que permite formular representac6es mediadas pela
linguagem na condi¢dao de dispositivo revelador dos conhecimentos e atitudes
(OLIVEIRA, 2016), além de que ao focar no agente-produtor, com a andlise do seu
desenvolvimento em distintas praticas de linguagem no ambito académico, em
contato com o artefato linguistico, é que este agente (re)constréi a forma de
compreender a escrita e gerencid-la em virtude de sua subjetividade, bem como dos
parametros fisicos e sociossubjetivos construidos acerca de cada situacdao de agdo de
linguagem, sendo atualizados, em principio, a partir da imagem que se tem do leitor,
da complexidade do componente curricular, quando realizadas em contexto
académico; ou da banca avaliadora, quando realizadas em contexto extra-académico
(OLIVEIRA, 2021).

2 A linguagem e o desenvolvimento humano

Ao considerarmos que as representacdes sociais sdo mediadas pela linguagem,
como também que sao formuladas a partir do carater dinamico em que se opera uma
sociedade vigente, recorremos a proposta do ISD, cuja tese central atesta que a
linguagem faz-se presente no interior do desenvolvimento humano. Desse modo,
assumimos esse interesse dado o estatuto com o qual se valida a teoria, a saber: como
“ciéncia do humano” (BRONCKART, 2006, p. 10), isto oportuniza uma andlise
significativa das condi¢6es humanas que permitem a constituicdo das representagdes.
Assim, sob um carater interdisciplinar, o ISD recorre a vdrias correntes das Ciéncias
Humanas e Sociais, dentre elas, destacam-se a Filosofia, a Antropologia, a Sociologia,
a Psicologia Social e a Linguistica por defender que as “[...] propriedades especificas
das condutas humanas sao o resultado de um processo histdrico de socializacao,
possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos
instrumentos semidticos.” (BRONCKART, 2012, p. 21).

Além disso, tal como sustenta a corrente tedrica, a linguagem ndo € vista

apenas como um meio de expressao de processos de ordem psicoldgica, mas sim,
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como instrumento fundador e organizador desses processos em suas dimensdes
humanas. O que significa que ndo apenas a linguagem, mas as condutas ativas (ou
como convém chamar, o agir) e o pensamento consciente sdo tomados como unidades
de andlise.

Nessa corrente, a linguagem s existe nas linguas naturais as quais, por sua vez,
sé existem nas chamadas praticas verbais, nesse agir dirigido, configurado pelo
discurso. E ao ser vista como processo ativo e criativo, a linguagem se reproduz a si
mesma. Sob essa dtica, a linguagem desenvolve-se em duas teses, as quais
fundamentam o ISD: a primeira assegura que a atividade de linguagem tanto produz
objeto de sentido quanto é constitutiva das unidades representativas do pensamento
humano; a segunda indica que a atividade de linguagem € vista como atividade social,
e que, o pensamento traduzido pela atividade de linguagem é tanto semidtico quanto
social (BRONCKART, 2008; BRONCKART, 2012).

Ao adotarmos o ISD como pressuposto tedrico, reforcamos a concepgao de
texto como uma unidade de produgao de linguagem situada com a finalidade de
produzir um efeito de sentido sobre o destinatdrio (BRONCKART, 2012). Essa acepcdo
aplica-se a qualquer producdo, seja oral seja escrita, (comentdrios, entrevistas,
semindrios, artigo de jornal, romance, sé para ilustrar) dotada de caracteristicas
situadas. Sobre isso, Bronckart (2012) esclarece que todo texto guarda uma relacdo de
interdependéncia com as propriedades referentes ao contexto ao qual esta vinculado.
Assim, como aponta o tedrico, ao produzir um texto, o agente deve estar inserido em
uma situagdo de acao de linguagem, que estd vinculada as representag6es construidas
socialmente.

O autor recorre, entdo, a teoria do agir comunicativo defendida por Habermas
(1989), segundo a qual qualquer atividade coletiva revela, em seu desenvolvimento,
pretensdes a validade em relagdo ao mundo. Ou seja, sob os postulados da sociologia
habermasiana (1989 apud BRONCKART, 2008), essa atividade é um mecanismo por
meio do qual o participante de um grupo estabelece um acordo sobre o que é o mundo
que se insere, sobretudo, sobre o que é o contexto do agir, sobre as propriedades das
atividades coletivas e de desenvolvimento. E diante dessa atividade que se constroem
os mundos representados, isto €, o mundo objetivo, 0 mundo social e o mundo
subjetivo.

Nesse sentido, ha a admissao de trés conjuntos dessas representacdes, quais
sdo: i) representacbes referentes ao quadro material ou fisico da acdo; ii)
representacdes referentes ao quadro sociossubjetivo da acdo verbal; e por fim, iii)
representacdes referentes a situacao e também aos conhecimentos disponiveis no

agente. Assim, o fator material ou fisico estd relacionado a identificacdo do emissor,
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de eventuais coemissores e do espaco/tempo da producdo. O fator sociossubjetivo
esta relacionado ao tipo de interacao social em jogo, ao papel social que dela decorre
para o emissor ou daquele que enuncia, ao papel social que dela decorre para os
receptores ou destinatdrios, e, por fim, as relacdes de objetivo que se estabelecem
entre esse quadro de interacdo. O fator referente as capacidades de linguagem do
agente remete as macroestruturas semanticas construidas e disponiveis na memoria.

Além do exposto, Bronckart (2006) sublinha, quanto a responsabilizacdo do
agente, a mobilizacdao do conhecimento referente a como o arquitexto é construido,
possivelmente, a partir do momento em que o individuo insere-se socialmente em um
lugar determinado. Nesse interim, caberd a este individuo, por um lado, selecionar o
género compartilhado na situacao de acdo em que esta envolvido; e, por outro lado,
harmonizar o género selecionado em fun¢do das especificidades dessa mesma
situacdo. Nessa perspectiva, Bulea (2010) esclarece que os géneros sdo organizados
em um ‘repertdrio de modelos’, qualificado de arquitexto (processo de ado¢do de um
modelo textual), que funciona no nivel de uma comunidade sociolinguageira. Nesse
sentido, os géneros apresentam certas propriedades estruturais mais ou menos
estabilizadas e mais ou menos identificaveis; mas é sua articulagcdo com as atividades
sociais que constitui sua principal caracteristica. Sob efeito de avaliacdes e indexacdes
sociais permanentes, os géneros adquirem a vantagem de serem adaptados ou ndo a
tal atividade, mobilizaveis ou ndo em tal contexto, apropriados ou ndo em tal situacao
de interacdo (BULEA, 2010).

Assim, apesar da impossibilidade de uma classificacdao geral que emoldure
todos os géneros de textos presentes, ha uma sistematizacdo e/ou tratamento por
serem “relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1979, 2003, p. 262). Assim,
a autora usa o caso da descricao de um sermao podendo apresentar diferengas com
um editorial ou uma reportagem, por exemplo; a avaliacdo que fazemos nos direciona
para a mesma conclusdo. A analise das atividades de linguagem, nesse sentido, ndo
pode ser apoiada apenas em critérios absolutamente formais, uma vez que sdo nas
atividades sociais, nas intera¢bes realizadas, que os exemplares de géneros
‘““determinam’” o que vai ser produzido.

Cabem, neste momento, as consideracdes de Matencio (2007), com base na
releitura feita da hipdtese de Schneuwly (1988), segundo a qual a producdo de
linguagem envolve trés grandes instancias de operacdes, sao elas: base de orientacao,
gestao textual e linearizacdao do texto. Isto é, de acordo com as elucubra¢ées do
genebrino, “a base de orientacdo relaciona-se a situacdo material de producéo (...),
remetendo-se ao dizivel, ao lugar social em que ocorre a interacao e aos propdsitos

que orientam a realizacdo da acdo de linguagem” (MATENCIO, 2007, p. 58). A segunda
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instancia de operacdes, neste caso, a gestdo textual, refere-se “a transformacdo dos
parametros que orientam a acao de linguagem em representacdes internas que
regulam a atividade global de linguagem” (MATENCIO, 2007, p. 58). Nessa instancia
estdao em jogo, por exemplo, a selecao de um género, a sua ancoragem enunciativa e
a sua planificagdo. Por fim, a terceira instancia, linearizagdo do texto, implica o
processo de verbalizagdo.

E nessa ultima instancia que entra em cena, de modo mais efetivo, o modelo da
arquitetura textual; é, a partir desse ponto, que o projeto de analise do ISD se volta a
questbes de cardter textual, focalizando os processos de estruturacao e de
planificacdo dos textos-discursos (PEREIRA, 2011). De acordo com a teoria, todo texto
empirico apresenta uma organizacao supraordenada, que, de um lado, pode se
codeterminar, interagindo entre si; e, de outro lado, interagir com instancias
linguisticas de natureza extratextuais. Assim, esse modelo se constitui por meio de trés
niveis de organizag¢des superpostos, podendo ser chamados de niveis de andlise dos
textos, quais sao: infraestrutura, mecanismos de textualizacdo e posicionamento
enunciativo e de modalizagao.

Com base nessas observacdes, Bronckart (1999, 2008) sugere que o nivel mais
profundo, a infraestrutura, diz respeito a organiza¢dao geral, comportando trés
regimes de organizagdao expressivamente diferentes, quais sejam: planificagao geral,
tipos de discurso e os mecanismos de coesdo verbal. A esse primeiro, Bulea (2010, p.
68) complementa: “concerne aos temas e aos elementos de conhecimentos
mobilizados”. A segunda forma de organizacgdo, tipos de discurso, sdo modalidades de
organizacao enunciativa e linguistica do conteudo tematico, consoante a teoria. A
terceira, relacionada aos mecanismos de coesao verbal, de acordo com o quadro,
mantém a organizacdo temporal e/ou hierdrquica dos processos (estados,
acontecimentos ou acées) verbalizados no texto e sdo realizados a partir dos tempos

verbais.

3 Procedimentos metodolégicos

Este estudo trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, por um lado,
porque, como assegura Bortoni-Ricardo (2008), essa pesquisa ndo busca rela¢oes
entre fendbmenos nem cria leis universais, mas sim procura entender e também
interpretar fendmenos e processos socialmente situados em um dado contexto. E por
outro, porque o pesquisador, nessa perspectiva, integra parte do processo de
conhecimento e, a partir disso, interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes significado
(MOITA LOPES, 2006).
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Além disso, inserida na pesquisa qualitativa encontram-se as pesquisas do tipo
exploratdria-experiencial. Optamos pelo método exploratdrio porque, de acordo com
as consideracdes de Gil (1994), esse tipo de pesquisa tem por finalidade primordial
desenvolver, esclarecer ou até mesmo modificar conceitos outrora ja formulados, com
vistas a caracterizacao de problemas mais precisos. Optamos, também, por
procedimentos do método experiencial, porque, ao privilegiar a voz dos sujeitos
colaboradores, vistos como testemunhas legitimas de eventos e processos de
ensino/aprendizagem (MICCOLI, 2014), consideramos que essa orientacdo se justifica
por subscrever a um paradigma de pesquisa qualitativa no qual a teoria emerge da
observacao, de que os dados devem ser auténticos, pois ao dar voz aquele que vivencia
0 processo, tem-se uma visdo muito diferente, isto é, a visdo sistémica é ampliada
quando aquele que vivencia é quem conta a histdria (MICCOLI, 2006).

Desse modo, é por meio da abordagem da pesquisa experiencial, que os
sujeitos passam a ser responsaveis pelo processo experienciado, ao se tornarem
agentes da reflexdo (ARAGAO, 2014). Assim, interessados nos beneficios desse
método, recorreremos a técnica da sessdo reflexiva, visto que a relacao possivel entre
a pesquisa experiencial com a técnica da sessdo reflexiva permite investigar sobre as
representacdes de escrita e sobre a aprendizagem dela a partir do ponto de vista
daquele que se utiliza desse objeto, neste caso, sujeito de curso de formacao docente.

No que concerne a geracao de dados3, o corpus opera-se a partir do registro de
transcricdo de sessdao reflexiva e de trechos da producao textual de resenhas
académicas, produzidas para cumprir os requisitos de componentes curriculares
distintos — uma para o componente Literatura Infantojuvenil, na drea de Literatura;
outra para o componente Leitura e Producdao de Texto Il, na drea de Linguistica,
atendendo a finalidade avaliativa e pedagdgica. Os 2 (dois) agentes-produtores terdo
a identificacao, por questdes éticas e de validacao cientifica, ndao podendo ser
revelada, substituida por nomes ficticios, a saber: Edu e Gal - mediante a aprovacdo da
pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa da universidade investigada4 (Resolucdo CNS
466/2012) e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos

sujeitos sociais envolvidos na investigagao..

3 Parte de um conjunto maior de dados de pesquisa de doutorado intitulada Um estudo do
gerenciamento da escrita de textos na graduagdo em Letras por meio da ativagao de capacidades e da
mobilizacdo de operagGes de linguagem (OLIVEIRA, 2021), empreendida no ambito das pesquisas do
Programa de Pés-graduagdo em Linguistica (PROLING), da Universidade Federal da Paraiba, na area de
Linguistica Aplicada, vinculada aos Grupos de pesquisas Estudos em Letramentos, Interacdo e Trabalho
(GELIT/UFPB/CNPQ) e Atelié de Textos Académicos (ATA/UNESCO/UFPB) cadastrados no CNPq.

4 Projeto de pesquisa intitulado A escrita e o escritor: entre o real e o representado em
producbes textuais de graduandos em curso de formagdo docente, cujo nimero é CAAE:
11351318.8.0000.5188.
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4 Andlise: Texto como pratica verbal e unidade de producao de

linguagem

No quadro do ISD, o contexto de producao € caracterizado pelo conjunto de
parametros responsdvel pela forma como um texto é organizado, mas ndao sob uma
forma direta ou mecanica, podendo ser classificado a partir de dois planos. “No
primeiro plano, todo texto resulta de um comportamento verbal concreto [...] de um
ato realizado em um contexto “fisico” [...] no segundo plano, a producdo de todo
texto inscreve-se [..] no quadro de uma forma de interacdo comunicativa”
(BRONCKART, 2012, p. 93-94). Assim, considera para a escrita de um texto, de um lado,
parametros tais como o ambiente real utilizado, o aspecto temporal empreendido, o
agente-produtor e o leitor pretendido. Por outro lado, o modo da intera¢ao ou a
formacdo social caracteristica da atividade de escrita, os papéis sociais assumidos
tanto pelo agente quanto pelo leitor do seu texto, neste caso, a instancia para qual o
objeto escrito é encaminhado e, ainda, o propdsito comunicativo ou o objetivo sobre
o qual a escrita foi motivada.

Essas representa¢bes foram identificadas a partir de registros transcritos de
sessao reflexiva realizada para este estudo. Logo, trata-se de um quadro comunicativo
baseado na situagdao de acdo da forma como o agente interiorizou, ndo sendo
representacdes especificas, pelo contrdrio, sdo vistas como base de orientacdo
(BRONCKART, 2012). Portanto, sustentamos que tais representacdes atuam como
ponto de partida por meio do qual um conjunto de decisdes é tomado, a exemplo da
adogdao a um género de texto determinado para a atividade social. Em principio,
ancorados nas consideracdes bronckartianas de que os géneros sdo produtos de
configuragcbes de escolhas que se encontram cristalizados, impossibilitando uma
classificacdo estavel e definitiva (BRONCKART, 2006), tomamos os trechos das
producdes textuais escritas, pertencentes a géneros, como categoria descritiva, posto
que sao constituidos por segmentos com regularidades de organizacao e de marcacao
linguistica.

Dito de outra forma, para um procedimento de andlise que possa ser norteado
por conceitos subjacentes ao construto tedrico desta pesquisa, situamos o contexto
de producdo das resenhas, produzidas por Gal e Edu, estudantes do curso de
Letras/Portugués, em funcdo de suas propriedades particulares. Nesse sentido,
destacamos que, de acordo com os registros de transcricao das sessfes, os textos

pertencentes ao género mencionado atenderam a finalidades avaliativas e
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pedagdgicas, tendo por destinatario privilegiado: professores formadores e alunos

que também estavam matriculados no componente em que a escrita foi estabelecida.

4.1 O real das produgées textuais em curso de formacao docente

Em se tratando da producao da resenha na area da Linguistica, ocasionalmente
foi desenvolvida a partir de condicbes de producdo especificas e situadas: no
componente curricular Leitura e Producdo de Texto Il (LPTII), ao longo de alguns
encontros, sob a supervisdao do professor-formador. Convém destacar que, na prépria
ementa desse componente, ha a orientacao “reflexdes tedrico-praticas: producao de
textos pertencentes a diferentes géneros textuais/discursivos” e apesar de ndo
especificar a esfera académica, os dados indiciam a escrita de géneros textuais
exclusivamente académicos com finalidades avaliativas e pedagdgicas.

Comecemos pelo ambiente doméstico de producao. O fato de a resenha ter
sido trabalhada em um componente curricular em que o género torna-se objeto de
estudo, o desenvolvimento da escrita desse texto argumentativo foi realizado a partir
de encontros em aulas geminadas ocorridas duas vezes por semana para essa
demanda. Assim, inicialmente, Gal, autora da resenha em Linguistica, teve o primeiro
contato com o texto argumentativo pertencente ao género referido durante
atividades de leitura com o objetivo de discutir o conteddo tematico, parametros de
producao e recepcao nos exemplares e a diferenciacao com o resumo, género de texto
trabalhado em encontros anteriores, segundo relatos na sessao reflexiva.

As atividades eramrealizadas em grupos, baseadas em objetivos encaminhados
pela professora-formadora, sendo possivel, além da leitura com reconhecimento das
caracteristicas préprias desse género, tais como posicionamento, tipos de argumentos
e vozes, 0 acesso a textos na drea da Linguistica Aplicada, que também abordavam a
sua estrutura, a exemplo as obras Resenha, de Machado et al. (2004), Producao textual
na universidade, de Motta-Roth e Hendges (2010) e o texto A didatizacdo da resenha
académica em contexto universitdrio, de Basilio e Pereira (2014). Como tal atividade
buscou atender a finalidades avaliativas e pedagdgicas do componente, o lugar social
remetia ao contexto universitario da cultura disciplinar, promovendo debates e
esclarecimentos, anotac6es em caderno, que poderiam auxiliar no planejamento da
escrita, a exemplo dos registros feitos por Gal, a época da atividade, acerca do texto

argumentativo em questdo, conforme fig. 01, a seguir:
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Figura 01. Anotacao de caderno de Gal, Sessdo
reflexiva, 2021.

:“‘/A'Cnabucoé'u T amumle db> los el DAt Lavs, Aleaundos

| AEln ; Jvan /4'”?%
. {
(Bt 7 Dodh e wsmsntiacter o didrrvin o4 wom GO

Fonte: OLIVEIRA (2021)

Essa evidéncia encaminha-nos para a caracterizacao dos papéis sociais
assumidos pelos atores da interagdo: o professor-formador; e os agentes académicos
do curso de Letras, que buscavam registrar informacdes Uteis durante os encontros de
modo que refletissem a compreensdo realizada. Prova disso sdo as anotacdes em
blocos apresentadas por Gal, em sessao reflexiva, cujas informacdes sintetizam
diferentes formas de planificar a linguagem no interior do texto, gerenciadas por
caracterizagbes de habilidades a partir de opera¢bes particulares, sob tdpicos
destinados a apresentacdo, sintese e avaliacdo, seguidos de informacgbes, por
exemplo.

Conforme afirmamos, a ementa do componente indicava a producdo de textos
pertencentes a diversos géneros de texto, a exemplo, em especial, da resenha
académica. Logo, o objetivo voltava-se para o ensino-aprendizagem desse exemplar
de texto, bem como o desenvolvimento da capacidade de argumentar. llustramos esse
percurso com base em relato dos registros de transcricdo da sessao reflexiva:

Relato 1°:

sé tive uma professora que encaminhou bem o desenvolvimento de escrita da resenha
académica, utilizando-se de sequéncia didética /.../ para contatar a gente ((os académicos do
componente))... com o texto... com o género e sé depo:is de bem esmiucado... de discutido

> Normas de transcricdo de sessées reflexivas gravadas em &udio, segundo adaptacdes de

Marcuschi (2001)
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partes... os elementos constituintes daquele género... que foi resenha académica... e ela
pegou VARIOS exemplos de-de-desse género e trouxe para a sala de aula e sé depois disso ela
pediu para que a gente produzisse (Sessdo reflexiva, Gal, 2021)

Os dados indicam que a producao foi realizada mediante alguns encontros
relacionados ao trabalho amplo de exploracao e de conhecimento do género, seja por
intermédio da leitura seja por intermédio da mediacao do professor-formador. O livro
resenhado por Gal, a Formacao do Professor de portugués: que lingua vamos ensinar?,
é de autoria de Guedes (2006). A obra “delineia a histdria da formacdo do professor de
portugués, a qual deixa transparecer a crise de identidade que o envolve[...] e propGe
uma nova forma de se conceber e ensinar a lingua, ponto vital para a construcao de
uma nova identidade do professor” (excerto da resenha de Gal). Para a escrita, além
da leitura e discussdo do conteddo tematico da obra resenhada, de acordo com
informagdes na sessao reflexiva, o professor-formador indicou como atividade extra-
classe a busca de informagdes sobre assunto/tema na web, o que permitiu a insercao
de outras vozes, a exemplo o texto de Bagno (2015) na resenha de Gal. Em sintese, os
dados indicam que a demanda de resenha na area de Linguistica ocorreu a partir de
intervencao pedagdgica e do género como objeto de ensino-aprendizagem.

No que concerne a segunda atividade de producdo escrita, apesar de também
produzida para um componente curricular, atendia as especificidades da drea de
Literatura, por meio do componente Literatura Infantojuvenil. Tal informacao
relaciona-se ao lugar social dos atores em interacdo social, isto é, a esfera académica
com regras, convencdes e sistemas de valores construidos, mas também acumulados
por todos. Assim, de modo restrito, em sala de aula, havia os acordos sociais
estabelecidos que, supostamente, eram informados nos primeiros encontros das ja
apresentadas disciplinas, a exemplo: os objetivos de cada encontro, o conteudo
programatico e as atividades a serem realizadas para verificacao de aprendizagem.

Nesse sentido, os papéis sociais assumidos pelos atores estabeleciam a relacao
igualmente professor-formador e académicos. Entretanto, como a resenha
configuravam-se como instrumento de avaliacdo para verificar compreensao de
elementos constitutivos do texto literdrio e perspectivas tedricas, foco do
componente, por meio de registro de leitura de obras literdrias indicadas no conteudo
programatico, inferimos que a leitura e discussdao do material, bem como dos seus
elementos sociais, ideoldgicos e estruturais subjacentes, a ser resenhado ou outras
obras que fizessem alusdo a tematica constituiriam objetos de interesse do professor-
formador. O livro resenhado como instrumento de avaliacdto no componente
Literatura infantojuvenil foi a obra Tita, a poeta, de Pallottini (1984). E assim o
apresentava, “Publicado originalmente em 1984, pela editora Moderna [...] conta a
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histdria original e adordvel de uma garotinha de seis ou sete anos, chamada de Tita [...]
igual a todas as outras - com uma Unica diferenca de ser poeta” (trecho da resenha de
Edu).

Diante desse quadro social, o ambiente natural foi a residéncia do autor,
possibilitando pesquisa sobre forma e contelddo do género, bem como andlise de
exemplares - rabiscos e/ou materiais utilizados em outros componentes curriculares
ja cursados que também abordassem elementos da resenha, a exemplo Metodologia
Cientifica e LPT Il, conforme Edu relatou na sessdo reflexiva. Isso justifica porque,
diferentemente da experiéncia de escrita da resenhas na drea de Linguistica, com
finalidade pedagdgica, nestas distintas condi¢des de producgao especificas e situadas,
a segunda atividade de producao escrita configura-se como pré-texto para a leitura e
discussao de contelddos tematicos comuns aos componentes: teoria e histdria da
literatura infantojuvenil; perspectivas de abordagens de obras literdrias [poesia, prosa,
drama] (Literatura InfantoJuvenil). Tinha-se o texto como objeto avaliativo para
determinada unidade dos componentes. Inferimos, nesse sentido, que bastariam
orientagOes prévias, caso necessdrias, centradas em aspectos especificos ou de
planificagao do texto.

Logo, os objetivos para a producdo da resenha atendiam a finalidades
avaliativas, dependendo das configura¢des singulares em que a escrita da resenha se
estabelecia, posto que o direcionamento enfatizava a leitura e discussao das
referéncias indicativas do componente, restringido as diretrizes para a producao do
texto a encontros pontuais: a partir de orientacdes centradas em aspectos estruturais,
a partir de roteiro disponibilizado pelo professor-formador, a exemplo o apresentado
em sessdo reflexiva. Tal documento foi postado no Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA)® pelo professor-formador com o titulo Roteiro para
elaboracdo da resenha, distribuido em cinco tépicos (1. projeto grafico-editorial; 2.
texto; 3. interacdo com o leitor; 4. llustracdes; 5. Comentdrio critico), além de dois
grupos de informacdes no canto superior do arquivo — o primeiro formado por seis
elementos: titulo do livro; autor; ilustrador; adaptador/tradutor/organizador; editora;
ano de publicagdo. O segundo formado por seis categorias: poema; conto, cronica,
novela, teatro [...]; romance; memdria [...]; obras classicas [...]; livros de imagens.

Nesse sentido, a partir da caracterizacdo do documento, entendemos que a
configuracdo do texto depende, unicamente, da categoria do exemplar escolhido e,
que mesmo nao abordando os parametros sociocomunicativos ou a estrutura do
género resenha, espera-se que o agente tenha condi¢bes de produzi-lo sem

dificuldades. Associamos este roteiro as orientagdes breves registradas durante

® Recurso digital que permite estreitar a relagdo aluno-comunidade académica.
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explanacdo em sala de aula, discutida anteriormente, pois ambos, mesmo sob
especificidades, parecem estar ancorados em uma mesma abordagem, que seja o
texto como objeto instrumental previsto para fins especificos: guiar objetivo
pedagdgico, bastando as orientag¢bes gerais com base em segmentos estruturais para
a escrita de texto pertencente a um género, pois por se tratar de um instrumento para
avaliar aspectos do conteldo trabalhado ou para motivar a leitura, registrando
textualmente, atributos como a funcionalidade ou gerenciamento da escrita do

género parecem nao ser contemplados.

4.2 O representado das producdes textuais em curso de formacao docente

Os conhecimentos e as atitudes reveladas sobre a escrita servem de fomento
para a formulagdo de representacao de escrita académica como insercdo nas praticas
requisitadas no curso e de representagdo de escrita académica como tarefa que requer
habilidades (OLIVEIRA, 2016). A primeira representacdo caracteriza os saberes
construidos dos graduandos sobre esse artefato linguistico, uma vez que é entendido
como forma de acesso as praticas requeridas no curso de graduacao focalizado. Assim,
é possivel notar, a partir dos relatos em sessao reflexiva, elementos caracteristicos
desse tipo de representacdo, a saber: presenca de trés evidéncias de conhecimentos
sobre o objeto, a saber: escrita académica é fundamentada; escrita académica é
orientada e escrita académica é normatizada.

O segundo tipo de representacao identificado refere-se aos posicionamentos
daqueles que se utilizam da escrita para circunscrever na dinamica do curso, pois se a
escrita académica é compreendida como tarefa, requer habilidades intelectuais por
parte dos atores de modo a contribuir para a promocao e socializacdo de saberes
comuns as praticas do curso. Desse modo, a fim de realizar de modo proficiente a
pratica de escrita, o levantamento de conhecimentos ja construidos sobre exemplares
de géneros de texto, isto é, com base na recorréncia em que um mesmo exemplar é
solicitado, € natural que o agente construa e passe a ativar capacidades de linguagem
jd adquiridas para realizar novas atividades. Dito de outra maneia, é necessaria tal
socializagao de praticas de escrita para que o produtor possa desenvolver capacidades
especificas no tratamento, como podemos confirmar no relato 2, da sessao reflexiva,

a seguir, quando Edu descreve praticas de escrita utilizadas na universidade:
Relato 2:

Artigo em si, quando eu... quando eu vou ler... agora eu ja tendo escrito alguns
[artigos]... o olhar é diferente em relacdo ao que estou lendo e isso veio por causa da prética
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do fazer. Isso sempre ah... estd estruturado assim ah como eu faria ou ah que legal que estd
assim, uma espécie de pensamento (Sessdo reflexiva, Edu, 2021)

No relato 2, Edu, agente produtor de resenha na drea de Literatura, destaca
aspectos do carater consciente da escrita por ter se envolvido em diversas praticas nas
quais este objeto foi manipulado, a exemplo do fato de ja ter “escrito alguns artigos”,
servindo, entdo, de base para o desenvolvimento de habilidades. Podemos inferir,
ainda, a mobilizacao de operacbes cognitivas, posto que ha uma reformula¢ao do
conhecimento construido acerca do género em questao e, que, inclusive, influencia na
pratica de leitura. O agente reflete sobre a configuracdo do exemplar, questiona a
estrutura e compara com o estilo de escrita de si. Desse modo, € a validacao dessa
aptidao que permite ao produtor proficiéncia na pratica de escrita académica.

Outra caracteristica que condiz com formulacdo de representacdes acerca da
producao textual diz respeito a figura do professor que influencia no planejamento da
escrita de texto, pois este, ao solicitar ou apresentar o (modelo de) género de texto
para o interlocutor, socializa o praticante na cultura letrada comum a academia. Trata-
se, mais uma vez, da marca¢ao dos parametros sociossubjetivos que necessitam ser
considerados pelo agente produtor previamente a escrita propriamente dita
(BRONCKART, 2012). Nesse sentido, percebemos no relato, a seguir, que evidenciam a
assistematicidade quanto a presenca ou ndao da imagem do docente como agente
especialista, pois ndo parece ser uma pratica corriqueira durante a formacdo docente,
ja que ha eventos de escrita em que se espera maior autonomia do aprendiz, bem
como ha eventos em que a atuacao do especialista faz-se necessaria. Vejamos norelato
3, seguinte, a experiéncia de Gal, quando questionada, na sessdo reflexiva, acerca dos
aspectos expostos por um professor-formador para o planejamento da escrita, as
orientacdes/encaminhamento da produgdo textual:

Relato 3:

O contato com textos, exemplos dos textos em si, ou seja, esse exemplo né permaneco
parabenizando essa professora que fez isso [encaminhamento satisfatorio para o
desenvolvimento da escrita do género resenha académica] utilizou a sequéncia didatica né
para contatar a gente a turma com texto com exemplares do mesmo género e sé depois de
bem esmiugado de discutido partes os elementos constituintes daquele género que foi a
resenha académica e ela pegou VARIOS ((énfase)) exemplos de-de desse género e trouxe para
a sala de aula sé depois disso ela pediu para que a gente produzisse entao eu acho que é esse
contato (Sessdo reflexiva, Gal, 2021, grifo nosso)
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No relato 3, Gal, agente produtora da resenha na drea de Linguistica, faz
referéncia ao momento no qual a escrita atendeu a finalidade pedagdgica. Na situagao
comunicativa, a agente parabeniza o professor-formador, bem como a sua atuacao, ao
desenvolver um trabalho de exploracao e de conhecimento do género, objeto
ensinavel; inicialmente, por apresentar a resenha por meio da exposicao, reflexao,
exploracdo, reconhecimento, diferenciacao para que sé apds fosse solicitada a
producado escrita. Podemos inferir com base na sustentagao, em “permaneco”, ao
avaliar positivamente a presenca do destinatdrio, mas também, a media¢dao do
docente, visto como especialista, que ha razodvel sistematizacao na abordagem e
orientacdo para a producao da escrita do género resenha, em especial, mesmo
reconhecendo que este texto argumentativo faz parte da rotina académica dos
universitarios.

Reiteramos que a descricao de Gal acerca da orientacao planejada do professor-
formador, a partir de uma “sequéncia didatica”, atua como elemento para a
constru¢ao de representacbes sobre praticas de linguagem tipicas do ambito
discursivo explorado, fornecendo, desse modo, condi¢des para que o estudante passe
a considerar o quadro das atividades de uma formacao social, e mais precisamente, o
quadro de uma formacao de interacao comunicativa, definido por mundo social -
normas, valores, regras etc. (BRONCKART, 2008). Nesse interim, ndo basta apenas a
indicacdo ou apresentacdo de exemplares por parte do especialista (professor-
formador), mas sim, uma sistematizacdo acerca da producdo a ser solicitada, o que
deve ser considerado, portanto, as motiva¢bes decorrentes das necessidades em
razdo das regras, normas organizadas no ambito coletivo e social (BRONCKART, 2006).
Assim, no momento da sessao reflexiva, interessados nos aspectos expostos por
professor-formador para o planejamento da escrita, as orienta¢cdes/encaminhamento

da producao textual, Gal apresenta o seguinte relato:

Relato 4:

As orientacOes variam de professor para professor. A maioria costuma disponibilizar
modelos de género mas isso ndo é suficiente para conduzir o processo de escrita dos alunos
que na maioria das vezes produzem sem embasamento apropriado no que diz respeito aos
géneros requeridos Até o momento presente sé tive uma professora que encaminhou bem o
desenvolvimento de escrita da resenha académica, utilizando-se de sequéncia didatica.
(Sessdo reflexiva, Gal, 2021)

No relato 4, Gal admite a diferenca nas condi¢des de producdo do texto que

dependem dos objetivos e destinatarios de uma determinada situacdo. Entretanto,

sustenta que recorrentemente a demanda é ancorada em orientacbes prévias
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centradas em modelos de géneros, ou, parecem-nos a concepgao de uma escrita ideal,
que possa servir de base para a reproducdo. Uma espécie de gerenciamento da escrita
de um texto instrumental, possivelmente, tendo um destinatdrio ficcional ou
privilegiado e frequente (docente e discente). Por esse motivo, salientamos a
necessidade de disciplinas que tratem da escrita (e da leitura também), na imagem do
professor-formador, no curso, encaminhar praticas que considerem, de modo
sistematico, além da planificacao dos textos, as condi¢6es de producdo, neste caso,
que atentem para o dominio do conteddo tematico, isto é, para o conjunto de

conhecimento dos mundos fisico e social inerentes a escrita de textos.

5 Consideracoes finais

Ao investigar, no quadro da atividade social, fundamentada no aporte tedrico
do ISD, a dimensdo discursiva que revelam acbes reconhecidas, reiteradas ou
adquiridas pelo agente-produtor para mobilizar saberes sobre a escrita de textos
especializados no curso de Letras/Portugués, isto é, sobre a caracteriza¢ao da escritura
de textos académicos — a exemplo da resenha académica -, inferimos a importancia de
o Curso de Letras/Portugués, apesar de sua realidade da grade curricular abarcar uma
notdvel demanda de componentes de base tedrica, aquelas referentes as dreas de
Linguistica e de Literatura, ou de bases praticas, aquelas referentes aos estagios
docéncias, repensar em componentes que sejam baseados em novas formas de
diddticas que valorizem de forma sistematica a escrita manifesta no curso, permitindo
considerdvel tempo ao ensino-aprendizagem, de carater mais explicito, da producao
textual.

Optamos como ambiente natural da investigacao o Curso de Letras, Lingua
Portuguesa, haja vista que repensar o funcionamento da escrita académica, em um
contexto de formacao de professores em nivel superior, é igualmente um esforco no
sentido de melhorar e discutir a qualidade da educacao basica, pois, apesar de o foco
do objeto estar voltado para a transposicdo didatica a partir da atuacdo do professor
em formacao, devemos considerar, também, que aprender a aprender a escrita é uma
necessidade para a construcao do letramento académico, a fim de torna-lo
competente na producao escritora, a partir da selecdo do género a ser produzido
conjuntamente das capacidades ativadas e das opera¢bes mobilizadas. Tal
entendimento é ancorado no desenvolvimento das habilidades cognitivo-linguisticas,
além do mais, é neste espaco em que se espera uma significativa demanda com a
producao escrita de texto, de um lado, por meio de planejamento pedagdgico,

orientacdes prévias do professor-formador e acompanhamento das dificuldades em
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textos pertencentes a géneros diversos, de outro lado, por meio das distintas praticas
sociais letradas em que a escrita assume funcdo central, ja que ha condi¢bes especificas
e situadas, isto &, sociopsicoldgicas que o geram, implicando a mobiliza¢do de unidades
psicolinguisticas, sendo o artefato também constituido de uma unidade comunicativa.

Por fim, no que concerne a situacao-problema: que relacdo de interdependéncia
é percebida entre o representado e o real sobre a escrita académica investigada? Os
dados confirmam a importancia de repensar o funcionamento da escrita académica a
partir, nao somente, mas de modo especial no aprimoramento ou no desenvolvimento
da competéncia linguageira, a qual decorre de capacidades de linguagens associadas
a operagdes, bem como de habilidades cognitivo-linguisticas. Esse processo implica,
de um lado, os conhecimentos especificos acerca de agdes individuais e sociais
envolvidas nas tarefas; e de outro, a representa¢do de uma identidade linguageira com
a qual permite ao agente-produtor investigado agir com, sobre e por meio do sistema
da lingua, o saber-dizer.
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