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RESUMO: PALAVRA-
O ensino de Portugués lingua estrangeira (PLE) tem se valido de CHAVE:
expedientes varios para ampliar as competéncias interativas de pessoas de Material
outras linguas-culturas, estando, entre eles, o uso dos mais diferentes didatico;
recursos didaticos. Neste trabalho, analisamos o papel das unidades Portugués Lingua
didaticas disponiveis no Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira;
Estrangeira/Lingua Nao Materna (PPPLE) para tal ampliagdio. Como PPPLE.

base em Almeida Filho, Furtoso, Mendes, Schneider, entre outros, os
resultados apontam para a eficiéncia das UDs do PPPLE para a
interculturalidade, mas mostram, no entanto, que algumas delas ndo se
enquadram na proposta de ensino baseado no uso prevista pelo Portal.

1 Possui graduacio em Letras Licenciatura/Habilitagdo Portugués/Inglés pela Universidade
Estadual de Londrina (2007), especializagio em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual de
Londrina (2009), Mestrado (2011) e Doutorado (2015) em Estudos da Linguagem pela Universidade
Estadual de Londrina. Pesquisa de Pés-doutorado em andamento no Programa de Pés-graduacdo em
Linguistica e Literatura da FALE/UFAL. Atualmente, é professora na Universidade Federal de Alagoas,
Curso de Letras, Campus Arapiraca. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0698-3795
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1Introducao

A busca por um ensino que oportunize aprendizagem concreta acompanha
professores e professoras de todas as areas em diferentes campos do saber. Escolher
uma metodologia efetiva, um recurso didatico que facilite a media¢ao professor x
conhecimento x aluno, uma abordagem que condiga com bases tedricas e
metodoldgicas, extrapola o escopo do ensino, constituindo um campo farto para
pesquisas, que sao produtivas também nos estudos da linguagem, sobretudo no
campo da Linguistica Aplicada (LA).

Ainda que, no decorrer do tempo, tenha se firmado como uma ciéncia
interdisciplinar, cujo objeto encerra qualquer "problema real de uso de linguagem
colocado na pratica dentro ou fora do contexto escolar", nas palavras de Almeida
Filho (1991, s/p), as probleméticas do ensino e aprendizagem de linguas - inicialmente
estrangeiras e, atualmente, sem distincdo, sao centrais para a LA.

Neste trabalho, nosso olhar se volta especificamente para o ensino de
Portugués como lingua estrangeira (PLE), cuja preocupacdo tem se ampliado dentro
no cenario linguistico em nosso pais desde os anos 1990.

Pesquisas de Almeida Filho & Lombello (1992, 1997); Almeida Filho (1995,
1997); Judice (1997); Silveira (1998); Cunha e Santos (1999), entre outros, vém, desde
a génese, apresentando recorrente preocupacdo em oportunizar discussdo mais
aprofundada, gerando reflexdo sobre o ensino da lingua portuguesa como nao
materna, acerca da maneira como a cultura é abordada neste viés, como sdo
produzidos os materiais didaticos, qual sua funcionalidade e efetividade quando se
trata, especialmente, de questdes culturais.

Em levantamento realizado em livros didaticos especificos para o ensino de
PLE disponiveis em 2008, Oliveira e Furtoso (2008, p. 250) observaram serem “raras
as oportunidades de discussao ou comparag¢ao dos aspectos culturais do Brasil com o
pais de origem do aluno, e de uma expansdo desta compara¢ao para a compreensao
da diferenca e da diversidade”, uma visao apoiada por Diniz, Stradioti e Scaramucci
(2008), ao constatarem que a maioria dos livros didaticos necessitava de revisdo para
“possibilitar aos alunos desenvolver uma competéncia intercultural”.

Quase duas décadas depois, € possivel depreender que a busca por material
didatico, que leve professores e alunos a refletir sobre suas identifica¢cdes culturais,
usando expressao de Hall (2006, p. 67), e a olhar para sua cultura e para si mesmo a
partir do olhar do outro, vem sendo empreendida de maneira pontual, haja vista a

gama de materiais didaticos, incluindo livros, gramaticas, diciondrios, aplicativos,
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videos, dudios, entre outros, a disposicao de professores e alunos para ensino e
aprendizagem de PLE com o entendimento de lingua e cultura como unas.

Além disso, frutos de pesquisas materializadas em dissertacdes, teses e outras
publicacbes académicas trazem sugestdes de atividades, roteiros e sequéncias
didaticas, oferecendo possibilidades que, com as adaptacles cabiveis, pode servir a
professores e professoras de PLE. Entre essas, o Portal do Professor de Portugués
Lingua Estrangeira / Lingua Ndo Materna (PPPLE) se apresenta como um dos mais
produtivas.

A discussao que trazemos descreve a experiéncia com o PPLLE, baseada no
trabalho com duas turmas de ndo falantes de Portugués na Universidade Federal de
Alagoas, no ambito da Rede ISF, no segundo semestre de 2020.

2 Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira / Nao
Materna

Pensado originalmente em 2010, mas efetivamente colocado em pratica no
ano de 2014, o PPPLE €, como se |é no préprio portal, “uma plataforma on-line, que
tem como objetivo central oferecer a comunidade de professores e interessados em
geral, recursos e materiais para o ensino e a aprendizagem do portugués como lingua
estrangeira / lingua ndo materna”. Nele, hd UDs feitas por equipes de paises cuja
lingua oficial é o portugués.

Institucionalmente, em 2010 foi formulado o Plano de acao de Brasilia para
promocao, difusdo e projecdo da Lingua Portuguesa (PAB), durante a | Conferéncia
internacional sobre o futuro do Portugués no sistema mundial, por meio do qual foi
dada ao Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP) a delegacdo de criar uma
plataforma digital comum aos paises da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), relacionada ao ensino de Portugués. Para realizar tal incumbéncia, o IILP e a
Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE) estabeleceram um
acordo de cooperacao técnica para a formacao de equipes de trabalho, resultando no
Portal que temos hoje.

No préprio PPPLE (2013), sabemos que

O PPPLE promove a cooperagdo entre os paises membros da CPLP,
abrindo uma frente de trabalho e de negociacdo permanente que
pode incrementar o nimero e a qualidade de acbes comuns na drea,
bem como para o reforco da participacdao dos Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e Timor-Leste na produgdo de
recursos didaticos e outras iniciativas de ensino de PLE.
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O interesse por esse material se da pelo alinhamento de suas bases com nossa
percepcdao de lingua, de cultura e de ensino e porque tem servido, em nosso
entendimento, para a abertura de um “olhar intercultural” entre os aprendentes de
portugués, lingua pluricéntrica que atende a tantos falantes e abarca tantas culturas.
O Portal ja conta com UDs formuladas por equipes do Angola, Brasil, Cabo Verde,
Mogambique e Timor Leste. Nao ha ainda UDs de Guiné Bissau e de Sao Tomé e
Principe’® cadastradas.

O grafico, a seguir, mostra, em ndmeros, a contribuicao dos paises da CPLP
para o PPPLE:

Grafico 1 — UDs por pais da CPLP
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Fonte prépria (2021)

No PPPLE, a lingua é entendida como uma atividade social, indissocidvel da
cultura, ja que, como prevé Mendes (2018), uma ndo estd dentro da outra, mas uma é
a outra. Fendbmenos linguisticos e culturais estdo entrelacados, visto que, quando se
aprende uma lingua, ndo é apenas a estrutura que é adquirida, mas o modo de ser e
de estar no mundo.

Dessa forma, o ensino-aprendizagem de Portugués no PPPLE é conduzido

para além da simples mencao a formas e regras, pois se trata de “um modo de ser e

2Em 2014, com a coordenagao pedagdgica do Leitorado Brasileiro na USTP, sob minha condugdo entre
2014 e 2017, foi formada uma equipe, composta por professoras e professores do Curso Licenciatura
em Lingua Portuguesa Universidade de Sdo Tomé e Principe, para a elaboragdo de atividades a serem
disponibilizadas. Embora tenhamos elaborado UDs, entre julho e agosto de 2014, e termos contado
com o apoio do IILP, sobretudo de seu presidente a época, Gilvan Muller de Oliveira, e do Reitor da
USTP naquele periodo, Prof. Peregrino Costa, estas UDs ndo safram do papel, permanecendo inéditas
e em poder da Coordenadora do Curso Licenciatura em Lingua Portuguesa, Prof. Beatriz Castro
Afonso.
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viver através da linguagem” (PPPLE, 2013), por isso, as UDs nele disponibilizadas’,
sobretudo as elaboradas pelas equipes brasileiras, agenciam questionamentos que
podem levar, tanto quem ensina quanto quem aprende, a refletir sobre costumes e
crencas, oportunizando, aos alunos e aos professores, a constru¢ao de imagens de si
a partir do outro.

Convém frisar que, basicamente, ao aprendermos uma lingua estrangeira,
estamos adquirindo uma nova lingua. Na aprendizagem de Portugués Lingua
Materna (PLM), capacitamo-nos em uma outra variedade de nossa lingua de afeto,
geralmente alcancando a norma culta daquela que é nossa lingua materna, a norma
do ambiente em que a adquirimos, uma vez que, de acordo como Faraco (2008), o
que ha sdo “normas cultas”.

Como define Almeida Filho (2001, p. 9),

ensinar L1 [lingua materna] poderd ser concebido como ensinar a
reconhecer-se numa variante (valorizando-a) e, se possivel, incentivar
e apoiar que o aluno transite por mais variantes e, principalmente, que
desenvolva suas capacidades na variante em que se expressa
incorporando nela tracos de uma variante padrao de prestigio que
eleja em estilos e niveis de formalidade diversos.

O ensino de uma lingua estrangeira, no entanto, promove um novo olhar para
nds mesmos, pois amplia nossos horizontes, levando-nos a busca de tracos que nos
definem ndo apenas noutra variedade de nossa lingua-mae, mas noutra(s) lingua(s)-
cultura(s).

Dentro dessa especificidade, o cardter plural das linguas deve ser considerado,
sobretudo na elaborag¢ao de material didatico, a fim de que ndo sejam disseminadas
caricaturas e perpetuadas generalizacbes de uma lingua-cultura mudltipla, feita de
individualidades e identidades complexas, como € o caso do Portugués. Tendo como
norte a lingua como um construto social, o PPPLE vem ao encontro dessa
necessidade ao oportunizar, como mencionado, novas formas de olhar para o ensino
e a aprendizagem dessa lingua-cultura variada e complexa que € a lingua portuguesa.

Oliveira e Jesus (2018, p. 1045) bem observam que “o sistema de normas de
uma lingua abrange as diferentes normas que coexistem no espago social dos
falantes daquela lingua”, um entendimento ampliado, no caso do Portugués, apenas
no inicio do século XXlI, quando a gestao bicéntrica Brasil-Portugal se abriu aos
demais espacos na normatiza¢ao da lingua portuguesa, desmitificando-a e afirmando-
a como pluricéntrica.

De acordo com Mendes (2016, p. 294),

3 As UDs estdo disponiveis para acesso de todos, basta um cadastro simples em www.ppple.org
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as linguas pluricéntricas caracterizam-se por apresentar mais de um
centro de referéncia, de onde emanam variadas normas linguisticas,
nem sempre coincidentes do ponto de vista de seus usos. As normas
variam internamente, porque apresentam diferencas dentro de uma
mesma variedade de uso, e também variam externamente, como € o
caso de normas que diferem entre paises e regides.

O carater pluricéntrico é confirmado, consoante e Sollai e Parma (2018, p.
238), quando se percebe que “diversos grandes blocos tém, na lingua portuguesa,
suas unidades identitarias, formando consequentemente vdrios consdrcios de
politicas institucionais entre essas unidades”, como a prdpria constituicdao da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa - CPLP. Tal qualidade de nossa lingua é
relevante, pois é porta para praticas linguisticas mais justas ao dar voz a todas as
variedades do portugués, oportunizando interacbes equanimes e, com isso,

favorecendo a interculturalidade, conforme vemos a seguir.

3 Procedimentos de pesquisa

Toda a discussao apresentada aqui foi possivel a partir das buscas feitas no
PPPLE para a organizagao de aulas a serem ministradas em um curso de extensao
oferecido no ambito grupo de pesquisa DALLT, do Curso de Letras Lingua
Portuguesa/Campus Arapiraca-Universidade Federal de Alagoas, a alunos de outras
linguas-culturas radicados em Alagoas.

O curso atendeu a sete alunos, sendo trés um uma turma do matutino e
quatro um uma turma noturna. Nas aulas da manhg, os alunos se enquadraram em
um nivel basico de proficiéncia e foram atendidos por quatro alunas-professoras. No
noturno, os estrangeiros tinham maior capacidade interativa em Portugués, e
contaram com a mediacao de trés alunos-professores.

O curso foi organizado a partir de discussdes tedricas empreendidas no grupo,
entre a professora coordenadora e os sete alunos-professores, todos regularmente
matriculados na disciplina eletiva ‘“Portugués para estrangeiros: ensinando a
ensinar”. As reunides serviram para, inicialmente, preparar as aulas, momento em
que aconteceu a escolha das UDs, e, posteriormente, para discussdes sobre a
efetividade da aula dada, quando se deram as analises destas unidades.

A busca por unidades didaticas compativeis com os objetivos das aulas
propostas oportunizou momentos muito ricos, pelos quais foi possivel conhecer as
UDs de maneira aprofundada. Cada integrante do grupo escolhia uma unidade, a
partir de um tema e um objetivo proposto, e apresentava aos demais. Ao final, era
escolhida a considerada mais apropriada a aula proposta.
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Consideramos analisar cerca de 15% das UDs disponibilizadas por cada pais, a
fim de ter um ndmero igualitdrio, visto haver disparidade de oferta entre os paises,
como vimos no grafico 1, ajustando esse montante de modo a que resultasse em
ndmero igual de UDs destinadas aos trés niveis de proficiéncia, com exce¢do de
Angola, que nao disponibilizou UDs para o nivel avancado. Com isso, a quantidade de

amostras ficou assim definida:

Quadro 1 - Amostra de UDs por pais

PAIS NUMERO DE UDs QUANTIDADE
ANALISADAS POR NiVEL

Angola 2 1%

Brasil 45 15

Cabo Verde 9 3
Mogambique 6

Portugal 12 4
Timor Leste 9

TOTAL 83 27

Fonte prépria (2021)

Ainda como critério de andlise, ao considerarmos as rela¢bes estabelecidas
quanto as tematicas interculturais, tomamos como base a UD como um todo, ou seja,
investigamos todas as suas se¢ées’. Em relacdo ao ensino contextualizado, focamos
no bloco de atividades e/ou na atividade de avaliacdo.

Nas préximas seg¢des, apresentamos os resultados e as discussées.

4 PPPLE e a abordagem intercultural

Carvalho-Batista e Alarcén (2012, p. 67) atestam que o professor de PLE “esta
incluido numa categoria ampla de ensinador da lingua portuguesa para quem
pertence a outros espacos de lingua e que deseja conviver também no espaco da
macro lingua-cultura portuguesa”, sem deixar nunca de ter em mente que “ensinar

linguas é ensinar o social, o humano, o politico, o histérico, o geografico e o

# Uma do nivel basico e outra do nivel intermediario, por ndo haver UDs do nivel avancando.

5A saber, as UDs do PPPLE sdao compostas por 8 sec¢bes: titulo; situagdo de uso; marcadores;
expectativas de aprendizagem,; atividade de preparagdo; bloco de atividades; extensdo da unidade e
atividade de avaliacdo.
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econdémico de um povo, compreendendo sua cultura, sua identidade, sua diversidade
[...]"

Desde os anos 70, tornar um individuo competente comunicativamente é a
meta quando se ensina uma lingua estrangeira, mas as identidades cada vez mais
fluidas que circulam no atual mundo globalizado exigem mais. Hd que haver
ampliacdo para a aptiddo de empregar formas e de adotar comportamentos e
atitudes linguisticas reconheciveis pelo interlocutor, e é nesse sentido que Schneider
(2010, p. 73) assevera que a competéncia comunicativa implica interculturalidade, ja
que, de acordo com a autora, para que haja uma efetiva competéncia comunicativa é
necessdrio “o (re)conhecimento e o respeito pelas diferencas interculturais
presentes nos comportamentos sociolinguisticos, nas concepcdes e atitudes, bem
como nos valores socioculturais acordados pelas sociedades das culturas em
contato.”

As 83 UDs analisadas contribuem para essa amplia¢ao, conforme constatamos
na investigacdo, pois apresentam tragos culturais de Angola, Brasil, Cabo Verde,
Mocambique, Portugal e Timor Leste, ou seja, expbem as marcas proprias desses
espacos diversos em que a lingua portuguesa se materializa, descortinando as
identidades linguisticas que por eles circulam. Unidades como “Na Bossa”, do Brasil;
“Um musico angolano”, de Angola; “Sodad — Morna”, de Cabo Verde; “Danc¢ando ao
som do tambor”, de Mocambique; “Musica portuguesa”, de Portugal e “Dancas e
cantos tradicionais timorenses” podem formar um roteiro didatico, por exemplo, em
que a musica seja um condutor para a reflexao sobre a lingua-cultura do outro,
garantindo o respeito aludido por Schneider (2010).

Ao oportunizar o arranjo de roteiros didaticos a partir das UDs ou ao abrir a
possibilidade de escolha para o professor ou ao aluno que deseja estudar de forma
autébnoma, o PPPLE favorece uma reflexao mais profunda sobre diversidade,
pluralidade e, assim, um discernimento intercultural. O ensino-aprendizagem de PLE
passa, com isso, a levar em conta as vivéncias e as experiéncias dos sujeitos que estao
se constituindo pela lingua e pela cultura com as quais estdo tendo contato. Ha a
promocdao da empatia, do entendimento da cultura do outro como fator de
identidade, de forma altruista, favorecendo a alteridade.

As UDs disponibilizadas possibilitam aos estudantes enxergar o outro por
meio de seus costumes, o que os leva a entender que, para aprender uma lingua, é
imperativo superar descrencgas iniciais sobre outras culturas e “reolhar” a prdpria
cultura, isto é, abrir-se para o novo e relativizar crengas e comportamentos. Com isso,
€ assumida uma visao intercultural, em que os proprios valores deixam de ser vistos
como os Unicos admissiveis e naturalmente corretos, e se faz possivel uma troca de

lugares entre seres de linguas e culturas diferentes.
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Unidades didaticas como “Caminho de Ferro de Benguela”, de Angola; “Onde
€ o melhor carnaval do Brasil”’; “A maior cachupa do mundo”, de Cabo Verde; “O
valor da capulana em Mocambique”; “Jogos tradicionais portugueses” e “Trajes
tradicionais de Timor Leste” podem servir para ampliar as visdes primdrias sobre
determinadas culturas, visbes essas baseadas em esteredtipos, na acepcao de
Amossy (2008), ou seja, representacdes culturais preexistentes que resultam em
avaliagbes negativas de sujeitos por sua lingua e sua cultura, entendendo-as como
caricatas e, por isso, vendo-as como inferiores.

Unidades como essas, além de outras como ‘“Vamos brincar”, de Cabo Verde,
“Um poema: um sentimento”, de Angola, “Poema e lenda timorenses”, de Timor
Leste, “Biografias e autobiografias”, de Portugal, “O tempo passa”, do Brasil, que
oportunizam aos aprendentes conhecer a lingua pelo olhar da poesia, do conto, das
lendas, ou seja, da literatura, certificam como significativo é o papel do PPPLE como
repositdrio de instrumentos passiveis de uso para a ampliagao do espago de tensao
que é a sala de aula de PLE, este local de interacdes e de constru¢ao de
conhecimentos a partir de esferas e de experiéncias distintas, pois, ao se construirem
distintamente por equipes dos paises da CPLP, as UDs ndao condescendem com a
simplificagdo cultural comum em alguns materiais didaticos. E a visdo do
pluricentrismo do Portugués sendo valorizada, também.

Positiva também é a existéncia de mais de uma equipe no Brasil. Ao contar
com trés grupos, um radicado no Nordeste, outro no Sul e outro no Sudeste do pal's(’,
as generaliza¢Oes redutoras sao minimizadas ja na elaboracao, o que é necessario e
bem vindo, conquanto a metonimia ndo seja bem vinda quando se trata de cultura:
pensar um pais imenso, como o Brasil, por exemplo, apenas pela perspectiva do
samba, do carnaval e da caipirinha é minimizar e, até mesmo, destituir identidades.
Embora esse esteredtipo nao seja ofensivo, ele nega as individualidades, a
heterogeneidade e cria uma falsa impressdao de culturas homogéneas, o que ¢é
minorado pela pluralidade de elaboradores, de partes diversas do pais.

Um pouco lacunar, no entanto, é a possibilidade de levar os aprendentes a
reconhecerem que os paises apresentam variedades regionais e sociais muito
particulares. Embora haja UDs que tragam, na descricao, o marcador “diversidade
linguistica”, e ainda que seja possivel a organizacao de roteiros didaticos no PPPLE,
dependerd muito do interesse do professor em pesquisar quais UDs poderiam vir a
compor um roteiro heterogéneo quanto a variacao linguistica produtiva em cada
membro da CPLP. Para isso, ele precisard, além desta busca direcionada, entender a
variabilidade linguistica dos paises que disponibilizam as UDs. No caso especifico do

6 As atividades de elaboracdo das unidades didaticas, no Brasil, foram/sdo coordenadas por
pesquisadoras da UFBA, Edeleise Mendes; da UNICAMP, Matilde Scaramucci, e da UEL, Viviane
Furtoso.
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Brasil, talvez a explicitagdo da regidao em que foi elaborada a UD tornasse isso mais
factivel, o que possibilitaria o entendimento, pelos alunos, de que ha varias formas de
dizer a mesma coisa e que todas sao legitimas.

O Portal ndo possibilita, explicitamente, que tal discussdao seja empreendida,
mas isso ndo o invalida nem diminui sua relevancia. O PPPLE é aberto a receber UDs
de interessados em colaborar; portanto, qualquer um de nds pode colocar a “cara
sociolinguistica” do brasileiro e da brasileira, usando termo de Faraco (2008), nesta

importante janela que é o PPPLE.

5 O PPPLE e o ensino contextualizado

O ensino de uma lingua estrangeira, para que aconteca funcional e
contextualizadamente, deve partir de atividades com base no uso da lingua e que
promovam reflexao sobre a lingua, tendo em vista sua possibilidade comunicativo-
interacional.

A andlise em 83 UDs presentes no PPPLE mostra que algumas equipes
nacionais de elaboradores ndo compactuam com a mesma base apresentada pelo

Portal, como é o caso de Angola e Portugal, por exemplo, e como vemos no grafico 2:

Grafico 2 — Porcentagem de atividades reflexivas por pais
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Fonte prépria (2021)

Schneider (2010) lembra que a abordagem intercultural foca na recepc¢do e na
compreensao da cultura da lingua alvo, trabalhando com base nos textos concretos,

0 que promove o interesse sobre as formas de ver, entender e viver o mundo, bem
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como a reconhecer os valores e as percep¢des do outro e, a partir disso, entender
sua cultura.

Ainda que o PPPLE ndo traga, de forma explicita, o trabalho com géneros
textuais/discursivos, ou seja, ndo é possivel apreender a centralidade do género que é
vista nas bases do exame Celpe-Bras, uma grande parte das UDs ndo sé traz como
material didatico para as atividades textos materializados em géneros
textuais/discursivos de circulacdo real — os chamados textos auténticos -, como
também solicita a elaboracdo de tarefas, sobretudo como avaliacao final, em que os
géneros se fazem presentes.

As UDs do Brasil, em sua maioria, tém essa perspectiva, como vemos na UD
“Vou comer um lanche”, que trabalha com carddpio/folder de propaganda; resenha
de filme, em “Vocés tém wifi?”’; cartaz em “Quem quer adotar um cdozinho?”; videos,
em “Onde é o melhor carnaval do Brasil?”’, além de outras, como a UD “Meu sapato ja
furou”, em que todas as se¢bes trazem géneros.

Neste exemplo, as atividades partem de encartes de lojas de sapatos; na secao
“extensdo da unidade”, pede-se um tuite e, na tarefa final, a escrita de um e-mail.
N3ao obstante, as UDs de Cabo Verde também vao nesse sentido com UDs como “O
dancar das ilhas”, na qual se solicita aos aprendentes que escrevam um texto num
site de turismo para divulgar as dancas tipicas do pais, ou seja, que produzam o
género ‘“‘comentario” em uma rede social.

Entretanto, é ainda observavel a escrita sem objetivos claros, como vemos em
UDs de Timor Leste, em que, no Bloco de Atividades, a instrucdo apenas traz
“Escolha um dos temas abaixo indicados e redija uma composicao no minimo de 15
(quinze) linhas”, e, na avalia¢do final, simplesmente pede um texto resumindo a aula.
Tal realidade é vista, também, em UDs apresentadas por Angola e Portugal.

Em relagdo as UDs de Angola, constatamos que as duas unidades analisadas
destoam do objetivo do Portal. A UD “Rececao de colega no aeroporto” solicita, no
bloco de atividades, a leitura de um texto didatizado, ou seja, um texto nao-
auténtico, e a resposta a perguntas que abrangem apenas a superficialidade do
texto, além de outras atividades mecanicas de ligar pontos. J4 a atividade de
avaliagdao solicita, unicamente, a escrita por extenso de hordrios nos quais sao
realizadas atividades cotidianas dos aprendentes.

Mesmo sendo uma atividade para o nivel basico, seria possivel trazer
exercicios mais reflexivos, que atendessem o previsto pelo PPPLE quando entende
que “ao se envolverem em uma interacao, tanto escrita quanto oral, as pessoas o
fazem para agir no mundo social, em um determinado momento e espaco, em
relacdo a quem se dirigem ou a quem se dirigiu a elas (PPPLE, 2013).

O mesmo acontece com Portugal. Apenas uma das UDs analisadas apresentou
atividades passiveis de reflexdao sobre o uso da lingua, que oportunizassem ao
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aprendente relacionar os contetlidos a sua vida cotidiana, de modo a fazer sentido tal
aprendizagem. Atividades de preencher lacunas, construir frases soltas, responder
questdes superficiais estao em UDs para todos os niveis. Essas a¢des vao de encontro
as concep¢oes de lingua e de aprendizagem do Portal, ja que, como relatam Mendes
e Furtoso (2008, p. 25), usar a lingua, de maneira ampla, inclusive ao aprendé-la,
“inclui as a¢des realizadas pelas pessoas que, como individuos e como atores sociais,
desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente de
competéncias linguistico-comunicativas”.

Em relacdo a producao textual, as atividades elaboradas pelas equipes
portuguesas ndo determinam as situa¢cdes de uso ou nao preveem o género a ser
utilizado, sugerindo que se escrevam “pequenos textos”, como na UDs “expressdes
idiomdticas”, em que a avaliag¢ao final traz o enunciado “Escreva um pequeno texto
cujo titulo seja: Queimar as pestanas afinal ja ndo compensa... ou A sorte de nao viver
com a corda ao pescoco”. Pede, ainda, como na UD “Vida cotidiana”, que o
aprendente redija um texto descrevendo seu cotidiano, determinando-o a usar
advérbios e verbos selecionados pelos elaboradores.

Atividades como essas ndo se alinham ao que o PPPLE propde, pois, como se
vé no Portal, as UDs devem levar os alunos a construirem os sentidos dialogicamente,
ou seja, “pensando sempre em uma aprendizagem contextualizada, pois a mesma
estrutura linguistica pode contribuir para atingir diferentes propdsitos de
comunicacao” (PPPLE, 2013).

Pesquisas novas poderdao ampliar o que foi aqui apresentado, pois outros
olhares sempre sao necessarios e produtivos. Com o corpus que selecionamos,
podemos dizer que, em sua maioria, as UDs sdo instrumentos eficientes para auxiliar
alunos a aprenderem e professores a ensinarem o Portugués reconhecendo-o como
uma lingua plural e variada. No entanto, hd que se atentar para UDs que ndo vém
proporcionando a valorizagdo de ‘“normas objetivas ndo-sistematizadas de forma

tradicional”, como declaram Mendes e Furtoso (2018, p. 21).

6 Palavras finais

Neste artigo, mostramos que o uso de UDs disponiveis no PPPLE pode ser
uma chave para abrir o “olho intercultural” dos alunos de PLE, por ser instrumento
didatico capaz de promover um espaco para a reflexao continua, o que pode levar os
alunos a pensarem na sua prdpria cultura por meio de outra, resultando em empatia
e alteridade.

Com o PPPLE, generaliza¢6es podem ser desconstruidas, uma vez que ha UDs

que apresentam visbes de mundo e tracos culturais de comunidades cuja
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conformidade Unica € a lingua. Por meio delas, € possivel fazer o aprendente de PLE
olhar pelo olhar do outro e, sendo ele mesmo, mas imbuindo-se do que recebeu do
outro, construir-se e solidificar-se como ser do mundo - no mundo.

Concluimos, portanto, que, no que tange ao trabalho intercultural, as UDs de
todos os paises foram produtivas, pois, de fato, permitem que haja o didlogo cultural
previsto no PPPLE, o que ndao acontece, no entanto, quanto aos “principios
contemporaneos que orientam o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras” ja
que atividades de alguns paises nao trazem as “inova¢6es nos modos de se conceber
a lingua e o seu ensino” (PPPLE, 2013) pois ndo apresentam um ensino
contextualizado, mas, sim, aliam-se a praticas tradicionais. Seria importante, entao,
uma revisao sistemdtica em UDs de Angola e de Portugal, de modo a se enquadrarem
ao que propaga o PPPLE, ou seja, serem materiais que oportunizem um aprendizado

de um construto social, de uma lingua em uso plural e variada.
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Classes of Portuguese as a foreign language has been valid of PPPLE:
various expedients, included varied didactics resources, to ’
spread the interactive competences of people of different Portuguese as a foreign
language and culture. In this paper, we show the didactics language;
unities available in Portal do Professor de Portugués Lingua

Estrangeira/Lingua Ndo Materna (PPPLE), how an adequate PLE;

use in Portuguese classes because they help to create empathy

and alterity needed to live in society. However, some UDs

developed still do not fit the concept of teaching proposed by

the PPPLE. Our bases are in Almeida Filho, Furtoso, Mendes,

Schneider, and others.



