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1 INTRODUGCAO

Na perspectiva de uma educagio em Ciéncias contextualizada e¢ que procura valorizar saberes e
conhecimentos prévios em detrimento de uma formagio pautada unicamente em contetdos cientificos,
Paulo Freire nos ajuda a refletir acerca do papel do educador e das caracteristicas de uma prética educativa
que considera o sujeito em sua integridade.

Zancan (2000), Chassot (2003), Cachapuz et al. (2004), entre outros, vem discutindo veementemente
que a falta de uma educagio em Ciéncias por parte dos cidadaos estd colocando muitos povos 4 margem
do conhecimento cientifico e tecnolégico e que € necessario, em carater de urgéncia, criar meios para que o
conhecimento académico esteja mais proximo da sociedade e, tenhamos um nimero maior de pessoas com
acesso ao conhecimento cientifico.

A escola reproduz a estrutura da sociedade, quando no desenvolvimento do curriculo dissemina uma
monocultura escolar, que reflete os conhecimentos e contetdos estratificados. Essa escola, local de produgao e
reflexdo de saberes acumulados culturalmente, muitas vezes erra ao direcionar toda sua potencialidade apenas
para a transmissao desses saberes sistematizados, contribuindo dessa maneira para a formagao de um sujeito
acritico a margem do seu papel de interagir e transformar seu contexto social.

O ensino que ¢ potencializador do desenvolvimento da educagao em Ciéncias nio ¢ um processo
unidirecional, centrado no educador e pautado na transmissao dos saberes, trata-se de uma tarefa que nio se
baliza em treinamentos e transferéncia de conhecimentos, mas sim num processo capaz de criar possibilidades
para sua produgao e construgao.

Na busca de compor um cendrio de praticas educativas capazes de dialogar com essa perspectiva, de nao
desumanizagio do sujeito, onde os conteudos sistematizados nao tém fim em si mesmos, consideramos o
educando em sua totalidade, em suas emogdes carregadas de sentido, reconhecendo a autonomia e capacidade
em se apropriar dos saberes sistematizados sob uma lente critica da realidade que o cerca a fim de modifica-la.

“A pratica educativa é afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servi¢o da mudanga ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p.143). O ato de aprender nesse ponto nao se
constitui em transmitir, mas em uma relagao de construgao, de reconstrugio, constata¢ao para a mudanca.
Esse processo nio se consolida sem a abertura ao risco ¢ & aventura do espirito (FREIRE, 1996).

Ao ler Paulo Freire, compreendermos que o processo de ensino aprendizagem nao se faz pela neutralidade,
ha cumplicidade entre os atores e dessa maneira a prética educativa se constitui em um exercicio conjunto
de aprendizagens reciprocas, intermediadas por artefatos e tecnologias a favor do desenvolvimento da
autonomia de educadores e educandos. Desse modo, em uma relagao dialdgica e autdbnoma e em condigoes
de aprendizagem verdadeiras, “os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgio e da
reconstrugio do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p.26).

Os educandos devem identificar em sua prépria realidade social, a medida para nao serem determinados
pelahistéria em contexto de vida. Em tempos de interesses plurais, em tempo de tecnologias e produtividades,
¢ possivel transitar criticamente entre conceitos e sentidos, o que nas palavras de Freire (1996, p.19), significa:
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“[...] reconhecer que somos seres condicionados, mas nao determinados. Reconhecer que a Histdria é tempo de
possibilidade e nao de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é problemadtico e nao inexorével”.

E no partir da realidade do educando que as propostas de ensino podem se consolidar em praticas
transformadoras que propiciam a libertagio do individuo. O educador precisa, sobretudo, fazer uso dessa
realidade na composicao de um cendrio favordvel ao ensino e ao aprendizado. Assim, as propostas educativas
devem favorecer a inser¢ao do sujeito no mundo, em contraposi¢ao a um modelo de adaptacio e objetivacio
desse individuo em um contexto de vida determinado pela Histdria. Freire (1996, p.54) reitera que [...]
“minha presenga no mundo nio é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicio de
quem luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria”. Dessa maneira, ¢ preciso conceber
que a partir da inconclusao dos individuos, homens e mulheres, em um mundo de constante reconstrugao,
oportunizamos o fazer com que a educagio se aproprie de seu sentido em produzir conhecimento.

A pratica educativa, que se constitui a partir de contetidos signiﬁcativos com vistas a compreensao critica
da realidade, nao faz a parte da intencionalidade politica e do seu comprometimento com a transformagio
social. A educagio em Ciéncias nao é uma preocupagao apenas da comunidade cientifica, mas uma questio
de politica publica, pois se deposita alta carga de responsabilidade a escola enquanto lugar onde o saber
sistematizado ¢ desenvolvido e construido em vez de somente “repassado”, sem cogitar sobre a que politica
este modelo de educacio estd atendendo (COLLINS, 1999; ZIMAN, 1999; VILANOVA & MARTINS,
2008)

Nesse contexto Zancan (2000, p. 6) defende que,

Os membros da comunidade cientifica brasileira tém hoje mais uma tarefa: lutar para mudar o ensino, de informativo para
transformador e criativo. Este desafio ¢ uma tarefa gigantesca, pois abarca todos os niveis de ensino sem privilegiar um em
detrimento de outro. Para que se atinjam os objetivos de alterar o sistema educacional, ¢ preciso concentrar esfor¢os na
formagio dos professores. O Plano Nacional de Educacio, elaborado pelo Congresso Nacional, desenha corretamente a
formagio do magistério, calcando-a na pesquisa como principio orientador. Os professores de todos os niveis precisam estar
conscientes de que a ciéncia ndo ¢ s6 um conjunto de conhecimentos, mas sim um paradigma pelo qual se vé o mundo. Para
colocar o sistema educacional em novo patamar, préprio do novo século que se inicia, o professor deverd ser um orientador
de seus alunos no processo da descoberta e da reflexo critica. Logo, a pesquisa educacional precisa ser ampliada, pois as
experiéncias educacionais nem sempre podem ser transportadas de uma realidade sociocultural para outra, exigindo que
sejam estimuladas por investimentos apropriados.

Percebe-se na fala de Zancan a urgéncia em se romper com um ensino memoristico, que as academias
privilegiem a formagao, e que nao se reduza a informagao. A Ciéncia deve ser compreendida a partir de
uma visao mais ampla de mundo, o que resulta considerar seus processos de constru¢ao numa dimensao de
formacao cidada do individuo. Logo, ¢ preciso saber como vai se formar este professor, para que ele educado
cientificamente, também eduque seu aluno, fazendo-o reconhecer o mundo de modo diferente.

A educagio para esse publico nao deve ser neutra, apolitica e isenta das responsabilidades sociais e de
humanizagio. Trata-se de uma educagio dialégica em que deve haver “amor e humildade” (FREIRE, 2002,
p-80). O didlogo ¢ a dialogicidade baseados nessas condi¢des sio essenciais em uma educagio como pratica
daliberdade, numa educagio ancorada nos principios da educagao popular. Liberdade que requer incessante
busca que é uma conquista e nio uma doagio (FREIRE, 2002, p.34). Uma liberdade que possibilite a criacio,
admiragio e capacidade de aventurar-se (FREIRE, 2002, p.55).

O didlogo ¢ uma relagao de encontro interativo e reflexivo entre os homens mediados pelos artefatos
do mundo para ser mais (FREIRE, 2002, p.82), ou seja, reconhecer o outro como sujeito, como homem,
aceitando-o como ¢, ultrapassando a troca de conceitos e aproximando-se da troca de sentidos e significados
que alimentam a consciéncia. Isto ¢, deveriamos entender o didlogo nao como uma técnica apenas, mas o
momento em que os seres humanos se encontram para refletir sua realidade tal como a fazem e re-fazem
(FREIRE; SHOR, 1986).

A conscientizagao possibilita 0 pOVO a inserir-se no processo histérico como sujeito, evita os fanatismos e o
inscreve na busca de sua afirmagio (FREIRE, 2002). Para que o didlogo se estabeleca, é preciso uma relagao de
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credibilidade entre os sujeitos. Uma educacio dialdgica cuja énfase nao se coloca na transmissao de contetdos,
mas na formagao de um sujeito capaz de compreender e atuar criticamente na sociedade, se consolida como
um fundamento da educagio.

Para se romper com um ensino memoristico, sem significado, a perspectiva freireana faz todo sentido
porque investe na “dialogicidade” e na “problematiza¢ao” que busca retirar o educando do siléncio, dando a
ele possibilidades de se envolver e construir um conhecimento que possibilite a transformagio da realidade
(FERNANDES; MARQUES, 2009).

Naio raramente o ensino e o aprendizado de ciéncias para esse publico se limita a métodos prescritos que
se refazem continuamente na intencio de depositar no educando conceitos ¢ teorias que o afastam de um
ensino capaz de abarcar significados e sentidos. E nessa perspectiva que apontamos os espagos educativos
como oportunidade de uma educacio em Ciéncias problematizadora capaz de contribuir com mudancas
significativas no processo e na realidade dos educandos.

Para a construgao deste artigo, foram realizadas leituras e fichamentos das obras de Freire (1986, 1989;
1996, 2002) objetivando ressignificar conhecimentos sobre as ideias do autor, juntamente com leituras
auxiliares de obras que tratam sobre a educagao em Ciéncias em espagos educativos nao formais. A partir
disso, apresentamos a seguir suas possibilidades educativas.

2 ESPACOS EDUCATIVOS COMO POSSIBILIDADES DE EDUCACAO EM CIENCIAS

As mudangas que ocorrem na sociedade afetam vérias dimensoes da vida das pessoas, o que torna urgente
elevar o nivel cultural e o alfabetismo cientifico da populagao. Estes desafios vém fortalecendo a ideia dos
espagos de educagao nio formal como campo de ensino e divulgaciao do conhecimento (VALENTE et al.,
2005).

A educagao, como processo construtivo que contribui para o desenvolvimento integral do ser humano,
acontece em diferentes espagos, com caracteristicas proprias. Por isso, o uso de espagos diferentes da sala de
aula requer atengao no que diz respeito as possibilidades educativas que eles possuem. Compreende-se que
ensinar ciéncias ultrapassa a assimilagao de conceitos e termos cientificos, para oferecer circunstincias de
aprendizagem que contribuam com a constru¢ao do conhecimento ¢ mudanca da realidade dos alunos. A
discussao torna essa construgio mais significativa e aponta para espacos que ultrapassam os muros da escola,
mas que podem tornar-se espagos educativos. Estes sao indicados como espagos pedagdgicos complementares
a escola, visto que a mesma apresenta lacunas na aproximagio de sujeito e objeto, dificultando o uso de
diferentes sentidos nessa dinimica de aprender a aprender.

Os museus s3o grandes aliados no processo educativo (GOUVEA et al., 1998; MARANDINO, 2001;
VALENTE et al.,, 2005). Atentar para esses locais de educacio em Ciéncias amplia a possibilidade de
aprendizagens além da escola. A atengao nao dispensada a esses ambientes faz com que nao se perceba o vasto
potencial educativo presente neles e que a énfase da aprendizagem nio estd na assimilagao de contetido em
si, mas em despertar o interesse e promover motivagao para o aprendizado, diferente da educagao formal em
que o interesse estd na mediagio direta do aprendizado (CAZELLI; COIMBRA, 2007).

Marandino (2001), em estudos desenvolvidos em espagos nio formais de aprendizagem, percebeu que as
professoras ao levarem os estudantes nesses espagos possuem uma forte tendéncia em usar o museu de forma
reprodutora, ignorando a forma dinimica e prépria que ele possui. Este comportamento pode ocorrer em
funcao da dificuldade que o professor tem em assumir uma nova postura, em mudar sua prética, o que pode
estar ligado 4 falta de observagao e reflexao tanto da pratica, quanto do espago que estd sendo utilizado.

A compreensio de que atualmente existem diferentes lugares de produgao da informagao e do
conhecimento e que estes possuem particularidades no seu processo de ensino aprendizagem, faz com que se
ampliem os espagos sociais de educagio. Outros ambientes tem se consolidado como novos espagos-tempo
de emissio de conhecimentos, por exemplo, a Floresta Amazonica (ARAUJO et al,, 2011), a Ponte do Rio
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Negro (MACIEL et al.,, 2012), espagos possiveis e necessdrios para a formagao de cidadios que precisam
compreender o lugar onde vivem e seu papel nesta sociedade.

Atualmente fica dificil entender o mundo em que vivemos sem o conhecimento dos principios basicos da
ciéncia e da tecnologia. O papel do professor, nesse contexto, deve ser repensado, considerando a mudanga
significativa que estamos reivindicando. Uma educagao que possibilite a0 homem a discussao corajosa de sua
problemdtica. Educagao que o coloque em didlogo constante com o outro, que o identifique com métodos e
processos cientificos, uma vez que o pensamento ¢ o cabedal cientifico organizado se constituem pelo desafio,
pela problematizacio (FREIRE, 2002).

A inconclusao do ser, a inser¢ao dos saberes cientificos na pratica social, a presenca do outro e de sua
palavra, a pronunciar e transformar o mundo sio elementos da pedagogia Freireana que qualificam nossa
compreensio de educacio em Ciéncias. Essa compreensao qualificada passa pelo resgate do conhecimento
prévio do educando, pela busca de um aprendizado de conhecimentos cientificos a partir de temas que se
relacionem com os contextos de suas vidas, que sejam objeto de uma pesquisa realizada coletivamente e que
confira especialmente a0 educando a possibilidade de compartilhar o que pesquisou e aprendeu.

De acordo com os estudos de Lorenzetti e Delizoicov (2001, 0.7):

Se a escola ndo pode proporcionar todas as informacdes cientificas que os cidadios necessitam, deverd, ao longo da
escolarizagdo, propiciar iniciativas para que os alunos saibam como ¢ onde buscar os conhecimentos que necessitam para
a sua vida didria. Os espagos nao formais compreendidos como museu, zooldgico, parques, fébricas, alguns programas de
televisio, Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que
podem promover uma amplia¢io do conhecimento dos educandos. As atividades pedagégicas desenvolvidas que se apéiam
nesses espagos, em aulas préticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem
significativa contribuindo para um ganho cognitivo.

A parceria entre escola e outros espagos educativos pode conferir maior significado aos estudos da ciéncia,
pela simples razao de que eles possuem recursos capazes de aproximar e despertar o interesse ¢ o olhar
cientifico do estudante, estimular a curiosidade o desejo pela ciéncia e por possibilitar uma aproximag¢ao com
o objeto a ser estudado, considerando que isso podera acontecer se houver a mediagao e a intencionalidade
do professor.

Diferentes espagos educativos nao formais tém oportunizado o desenvolvimento de atividades em
contribui¢ao a educagio formal que utiliza os espagos de acordo com os objetivos previamente estabelecidos.
A pratica de excursoes exige do professor organizagao e sistematizagao do trabalho ao usé-la em suas aulas,
pois se bem orientada, pode oferecer dinamismo e qualidade no processo de ensino aprendizagem (ROCHA;
FACHIN-TERAN, 2010).

Segundo Oliveira e Gastal (2009, p. 8)

O estudo do meio ou as excursdes além dos beneficios intrinsecos as préticas escolares realizadas em espagos nao formais
possibilitam uma maior organizagio e sistematizacio do trabalho do professor com vistas a estas estratégias, bem como uma
maior e melhor qualidade no processo de ensino e aprendizagem dos contetidos escolares, sem perder de vista a vivéncia do
aluno e seus conhecimentos prévios.

O contato com o meio pode suscitar o interesse pelos inumeros problemas que existem na sua realidade,
para tanto exigird levantamento de hipSteses que serio verificadas com a coleta de informagoes (ZABALA,
1998). Estes procedimentos possibilitardo que o aluno exponha seus conhecimentos ¢ em conjunto se
aproxime do conhecimento cientifico.

Vale ressaltar também, que muitos sao os elementos facilitadores da aprendizagem presentes na floresta
Amazdnica, mas possivelmente nao sejam reconhecidos pelo professor em fungio da auséncia de um
olhar ampliado para a diversidade natural ai existente (ALCANTARA; FACHIN-TERAN, 2010). “Os
professores nao percebem essa possibilidade e lamentam-se e reivindicam mais recursos didéticos para ensinar
ciéncias, sem se dar conta que os recursos estao na floresta bem a sua volta, ao alcance da mao” (Idem, 2010,

p-19).
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Embora o estudo destes autores tenha sido desenvolvido na zona rural, também podemos encontrar na
zona urbana, nos espagos naturais ou construidos, elementos motivadores para a educacao em Ciéncias. A
cidade de Manaus tem espagos que podem contribuir com o enriquecimento das aulas de ciéncias e ampliacao
das possibilidades de aprendizagens (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010; PIZA, 2010; GOMES et al,,
2010; GONZAGA, 2011). O Bosque da Ciéncia, por exemplo, ¢ um ambiente capaz de ampliar o olhar do
educador para a constru¢ao dos fundamentos da pesquisa, assim como para um ensino aprendizagem em
que os sujeitos constroem juntos os conhecimentos em Ciéncias (LEAL et al., 2014). O uso desses recursos
estimula o desenvolvimento da criatividade e criticidade das pessoas que uma vez instigadas poderao buscar
mais conhecimentos sobre o que foi oferecido. Entendem-se recursos como “estimulos organizados para
desenvolver os contetidos conceituais, selecionados como necessarios em fun¢ao de um objetivo previamente
estabelecido como prioritdrio” (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 2).

Necessario se faz que o professor conhega, perceba e analise a viabilizagao dos recursos que 14 se fazem
presentes e a possibilidade de servirem para desenvolver uma prética educativa que desafie a formagio de
cidadaos capazes de refletirem sobre a sua realidade. Ampliar o olhar e perceber esses recursos como elementos
significativos para a educagio em Ciéncias ¢ valorizar a prépria realidade, “a realidade vivida que af estd a
desafid-la, a conhecé-la e a transformé-la” (FREIRE, 1989, p.31).

Consideramos que as praticas pedagdgicas que estimulam a exploragio de vérios conhecimentos podem
contribuir com a educacio em Ciéncias nao somente em termos de contetidos, mas também na renovagao
de metodologias de ensino. Deste modo, o conhecimento oferecido em outros espagos educativos, precisa ser
melhor aproveitado na escola, a fim de que se consiga apreender o vivenciado nolocal. A escola pode promover
momentos de discussao e aprofundamento do que os educandos observaram, podendo ser partilhado através
de diferentes linguagens. A prolonga¢io do estudo desenvolvido em sala de aula por meio da discussao e
de atividades envolventes ¢ o que vai contribuir para que nao se perca ou caia no esquecimento o objetivo
proposto, como também, ser possivel o desenvolvimento de habilidades e criatividades (SANTOS, 1998,
apud SENICIATO & CAVASSAN, 2009, p.73).

Os resultados alentadores obtidos por Silva (2008) em praticas de campo mostram a necessidade de
que apds a utilizagao desses espacos, os estudos sejam aprofundados em sala de aula com discussoes e
questionamentos do que vivenciaram. Considera-se, entio, que este ¢ o momento de aprofundar e eliminar
possiveis compreensoes errdneas sobre o objeto de estudo, bem como evidenciar a possibilidade de ampliagao
do conhecimento.

A capacidade de aprender da mente responde melhor quando hé interagao entre sujeito e objeto de estudo,
para que isso acontega:

Sao necessarios espagos fisicos, simbdlicos, mentais e afetivos diversificados e estimulantes [...], aulas fora da classe, em outros
espagos da escola, do campo e da cidade. Porque o bosque, o museu, o rio, o lago [...], bem aproveitados, convertem-se em
excelentes cendrios de aprendizagem (CARBONELL, 2000, apud VIVEIRO; DINIZ, 2009, p.3).

As ideias dos autores sao relevantes, por contribuirem com o professor na reflexao da pratica pedagoégica,
cooperando para a amplia¢do do olhar aos inimeros espagos possiveis de ensino-aprendizagem e assim, usa-
los com objetividade, promovendo a construgao do conhecimento dos educandos.

Frente as oportunidades de diversificagao da pratica pedagdgica, exige-se a reflexao do processo de ensino
aprendizagem, atitude diante do que pode ser mudado. Segundo Freire (1996, p. 77), nosso “papel no mundo
nao ¢ s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias”.
Agir Como sujeitos ¢ ter a iniciativa de promover a mudanga, ainda que seja aparentemente insigniﬁcante, é
se incomodar com o que estd posto e buscar alternativas capazes de transformar a realidade.

Um passo para caminhar na transformacio da realidade ¢ mobilizar a comunidade escolar para que a
cultura do uso de outros espagos educativos diferentes da escola torne-se uma necessidade no processo de
ensino aprendizagem, principalmente em Ciéncias. Levar uma turma de alunos ao espago nao formal exige



CAROLINE BARRONCAS DE OLIVEIRA, ET AL. ESPACOS EDUCATIVOS: OPORTUNIDADE DE UMA PRATICA
EDUCATIVA P...

que o professor conheca previamente o lugar, que planeje conjuntamente as atividades compreendendo
as dimensoes politica, cientifica e técnica (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2013). Segundo Luckesi (2003,
p.1 16) €ssa perspectiva,

[...] é resultado da contribuigio de todos aqueles que compoem o corpo profissional da escola. E preciso que todos decidam,
conjuntamente, o gue fazer e como fazer. Na medida em que ¢ o conjunto de profissionais da escola que constitui o seu corpo
de trabalho, o planejamento das atividades também deve ser um ato seu; portanto coletivo. Decisdes individuais e isoladas
nio sio suficientes para construir resultados de uma atividade que ¢ coletiva. As atividades individuais ¢ isoladas nao sio
indcuas, mas sdo insuficientes para produzir resultados significativos no coletivo. Tornam-se necessarias a¢oes individuais e
coletivas, 20 mesmo tempo.

Asagoes desenvolvidas na institui¢ao de ensino devem vir do pensamento coletivo, pois assim ¢ possivel que
haja a colaboragao de todos, uma vez que fizeram parte do processo de construgao. Apds o planejamento das
agoes a serem desenvolvidas na escola, o diretor enquanto coordenador deve atuar para que sejam oferecidas
as condigoes bésicas para a efetivagio das agdes (LUCKESI, 2003).

O conhecimento de como acontece a aprendizagem dos educandos pode facilitar o desenvolvimento de
aulas em espacos nao formais. E importante que o professor tenha um olhar atento a tudo o que acontece, na
fala, nas expressoes faciais, nas perguntas, nos olhares, nos seus interesses, a fim de saber quando e como lidar
com as situagdes novas que possam Surgir nesses espacos.

Diversos autores ao realizarem pesquisas em espacos nao formais, destacam como importantes esses espagos
para aprendizagem de ciéncias, tanto de alunos como da populagio em geral (ROMANZINI & BATISTA,
2009; SENICIATO & CAVASSAN, 2009). Estes locais possibilitam uma experiéncia diferente das que
estao acostumados a vivenciarem em sala de aula e que cada pessoa que faz excursao nesses espagos adquire o
aprendizado de forma distinta. Dizem ainda, que aquilo que apresenta complexidade no interior da ciéncia
pode ter explicacoes claras e simples em ambientes como estes. Estes argumentos mostram a necessidade
de darmos 4 educagao em Ciéncias maior dinamismo e aproximag¢ao do educando com o que estd sendo
estudado.

Os museus sao espagos com vastas possibilidades para a aprendizagem, no entanto, os estudantes alcangarao
maior proveito se os educadores conhecerem o local e suas particularidades (MARANDINO, 2003). O
conhecimento das particularidades do local propicia ao professor a reflexao, o planejamento e a avaliagao
de suas atividades ao desenvolver a interface com o publico. A experiéncia com o concreto pode viabilizar
o estudo dos contetdos, no entanto, sio necessarios que se considerem outros fatores como afetividade,
sociabilidade que permeiam esses momentos, viabilizando a construgao de valores que serao a base de agoes
capazes de contribuir com o bem-estar da sociedade.

As anilises das pesquisas realizadas sugerem que espagos educativos que aproximem o educando do
objeto de estudo, oportunizando a observagao ¢ a problematizagao, sao necessarios a educagao em Ciéncias.
Delizoicov et al. (2007, p.183) dizem que:

O fato de o aluno conviver e interagir com fendmenos que sio objetos de estudo dessas Ciéncias para além dos muros da
escola quer diretamente, quer por relagdes mediatizadas desautoriza a suposigio de que uma compreensio deles seja obtida
apenas por sua abordagem na sala de aula com os modelos e teorias cientificas.

A mudanca de métodos, técnicas e sequéncias curriculares influenciam na melhora da qualidade de ensino,
mas uma mudanga significativa estd atrelada a uma mudanca efetiva de postura, de filosofia pedagégica,
na compreensio real do significado da existéncia dos objetos de conhecimento (RABELO, 1998). Uma
mudanca de postura implica que frente as evidéncias detectadas em pesquisas sobre a contribui¢ao de outros
espagos educativos na dinamizagio do processo de aprendizagem dos educandos, passemos a tornd-las reais
na pratica pedagégica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma educagio em Ciéncias suficientemente capaz de se aproximar das particularidades do ensino e das
expectativas geradas para um publico, vislumbramos uma educagao formadora, em que o sujeito ¢ capaz de
dialogar com as informagdes cientificas que norteiam seu contexto de vida. Os conceitos e contetidos sao
carregados de sentido e significados, eles nao se fecham em delimitagoes conceituais desconectados do todo.
Com isso, os espagos educativos nao formais de educacao cientifica privilegiam primeiramente uma abertura
para a compreensao desses conceitos cientificos em constante processo de reelaboragao e ressignificago, a
partir de situagdes e contextos que dialogam e aproximam o educador e educando de seu cotidiano.

REFERENCIAS

ALCANTARA, M. L. P.; FACHIN-TERAN, A. Elementos da floresta: recursos did4ticos para o ensino de ciéncias
na drea rural amazdnica. Manaus: UEA/Escola Normal Superior/ PPGEECA, 2010.

CACHAPUZ, A; PRAIA, J.; JORGE, M. Da educagio em ciéncias s orientagdes para o ensino de ciéncias: um
repensar epistemoldgico. Ciéncia e educagio, Sao Paulo, v.10, n.3, p. 363 - 381, 2004.

CAZELLL S.; COIMBRA, C. A. Q. Avaliag¢io da Atividade Visita Escolar Programada do Museu de Astronomia
e Ciéncias Afins. In: 1° Encontro Nacional da rede de educadores em museus e centros culturas. Mesa-
redonda: Avaliar as agoes educativas em museus como, para que ¢ por qué? Fundagio Casa de Rui

Barbosa, Rio de Janeiro — RJ, 18 de setembro 2007. Disponivel em: < http://www.fiocruz.br/omec/media/
EVCV_CAZELLI_COIMBRA_Avalicao_ formal_na_educacao_nao_formal.pdf >. Acesso em: 24 jan.2010.

CHASSOT, A. Alfabetizacio cientifica: uma possibilidade para a inclusao social. Revista brasileira de educagao. n.22,
p- 89-100, Jan/Fev/Mar/Abr, 2003.

COLLINS, H. A comunidade cientifica em tempos de disputa. In: GIL, F. (Coord.). A ciéncia tal qual se faz. Lisboa:
Sé da Costa, 1999. p. 53-64.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTIL]J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. 2 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2007.

FERNANDES C.S.; MARQUES C. A. Ciéncia, tecnologia e sociedade e a perspectiva Freireana de educagao: possiveis
convergéncias. VII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias — VII Enpec. Florianépolis, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.
O processo educativo segundo Paulo Freire e Pichon-Riviere. Petrépolis: Vozes, 1989.
Pedagogia do oprimido. 34 ed. Sao Paulo: Paz ¢ Terra, 2002.

. Extensao ou comunicacao? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, P.; SHOR, 1. Medo ¢ ousadia: cotidiano do professor. traduc¢io de Adriana Lopez. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

GOMES, E. C.; GONZAGA, L. T.; SOUZA, E. R. V.; FACHIN-TERAN, A. Espagos nio-formais contribuigoes
para aprendizagem significativa: uma articulagio necessdria ao processo de ensino aprendizagem. In: Encontro
Internacional de Aprendizagem Significativa e Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa, 2010, Sao
Paulo. Anais do VI Encontro Internacional de Aprendizagem Significativa e 3# Encontro Nacional de
Aprendizagem Significativa. Sao Paulo: 2010.

GONZAGA, L. T. Processo de aprendizagem na Educagao Infantil em um espago nio formal. 2011. 161f.
Dissertagio (Mestrado em Educacio em Ciéncias na Amazénia) — Escola Normal Superior, Universidade do
Estado do Amazonas. Manaus, 2011.

LEAL, G.K.S.; SOUZA, E. S.; FACHIN-TERAN, A. Bosque da ciéncia: espago nio formal institucionalizado como
elemento facilitador no processo de aprendizagem cientifica através do ladico. In: Simpédsio de Educagio em
Ciéncias na Amazonia — Secam, 2014, Manaus. Anais do IV Secam. Manaus: UEA, 2014.



CAROLINE BARRONCAS DE OLIVEIRA, ET AL. ESPACOS EDUCATIVOS: OPORTUNIDADE DE UMA PRATICA
EDUCATIVA P...

LORENZETTI, L.; DELIZOICOV, D. Alfabetizacio cientifica no contexto das séries. Ensaio - Pesquisa em
educagao em ciéncias, v.3, n.1, jun. 2001. Disponivel em: < http://www.fae.ufmg.br/ensaio/v3_n1/leonir.PD
F >. Acesso em: 07 nov. 2009.

LUCKES]I, C. C. Avaliacio da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 15 ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

MACIEL, H. M.; CASCAIS, M. G. A.; FACHIN-TERAN, A. Ponte sobre o Rio Negro: um novo espago educativo
Nio formal em Manaus, AM, Brasil. Rev. ARETE, Manaus, v.5, n.8, p-108-116, 2012. Disponivel em: < http:
//ensinodeciencia.webnode.com.br/ >. Acesso em: 15 set. 2013.

MARANDINO, M. Interfaces na relagio museu-escola. Cad.Cat.Ens.Fis., v. 18, n.1: p.85-100, abr. 2001. Disponivel
em: < http://www.geenf.fe.usp.br/conteudo/arquivo/Interfaces_na_relacao_museu_escola.PDF > Acesso em:
22 jan.2010.

MARANDINO, M; MARTINS, L. C.; GARCIA, V. A. R. A¢des e investigacoes em educagao nio formal em
biologia nos museus de ciéncias: inaugurando uma linha de pesquisa, 2003. Disponivel em: < http://www.som
edicyt.org.mx/congreso_2003/Memorias/descargas_pdf/educacion_no_formal/descarga_rachid.pdf >. Acesso
em: 22 nov. 2009.

OLIVEIRA, R. . R. de; GASTAL, M. L. de A. Educagao formal fora da sala de aula — olhares sobre o ensino de
ciéncias utilizando espagos nao-formais. VII Enpec — Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias.
Floriandpolis, 8 nov. 2009. Disponivel em: < http://www.fac.ufmgbr/abrapec/viempec/7enpec/pdfs/1674.pd
f> Acesso em: 20 mar. 2010.

PIZA, A. A. P. O ensino de ciéncias e os recursos hidricos: uma proposta metodoldgica usando um espago nao-
formal. 2010. 141f. Dissertacio (Mestrado em Educagio em Ciéncias na Amazdnia). Escola Normal Superior,
Universidade do Estado do Amazonas, Manaus, 2010.

RABELO, E. H. Avaliagéo: Nnovos tempos, novas praticas. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998

ROCHA, S.C.B,; FACHIN-TERAN, A. O uso de espacos nio-formais como estratégia para o Ensino de Ciéncias.
Manaus: UEA Edigoes, 2010.

ROCHA, S. C. B.; FACHIN-TERAN, A. Contribui¢ées de aulas em espagos nio formais para o ensino de ciéncias
na Amazonia. Ciéncia em Tela, v.6, n.2, p. 1-10, 2013.

ROMANZINI J.; BATISTA I. L. Os Planctirios como ambientes nao-formais para o Ensino de Ciéncias. In: VII
ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisadores em Educagao em Ciéncias. 2009. Anais, UFSC, Santa Catarina,
2009. Disponivel em: < http://www.foco.fac.ufmg.br/viienpec/index.php/enpec/viienpec/paper/viewFile/11
97/2 >. Acesso em: 15 mar. 2010.

SENICIATO, T.; CAVASSAN, O. O ensino de ecologia ¢ a experiéncia estética no ambiente natural: consideragoes
preliminares. Ciéncia & Educagio, v. 15, n. 2, p. 393-412, 2009. Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/c
iedu/v15n2/al0v15n2.pdf. >. Acesso em: 20 dez. 2010.

SILVA, P. G. P. O ensino da botinica no nivel fundamental: um enfoque nos procedimentos metodolégicos. 2008.
146f. Tese (Doutorado em Educagio para a Ciéncia), Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
Bauru, 2008. Disponivel em: < http://www.biota.org.br/publi/banco/docs/32645_1220100674.pdf >. Acesso
em: 20 jan.2010.

VALENTE, M. E.; CAZELLL S.; ALVES, F. Museus, ciéncia e educa¢ao: novos desafios. Historia, ciéncias, saude —
Manguinhos, v.12 (suplemento): p. 183-203, 2005. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/hcsm/v12s0/
09.pdf >. Acesso em: 20 dez. 2010.

VILANOVA, R.;; MARTINS, I. Educagao em ciéncias e educacio de jovens e adultos: pela necessidade do didlogo
entre campos e préticas. Ciéncia e educagao, v.14, n.2, p. 331-346, 2008.

VIVEIRO, A. A; DINIZ, R. E. S. Atividades de campo no ensino das ciéncias e na educa¢io ambiental: refletindo
sobre as potencialidades desta estratégia na prética escolar. Ciéncia em Tela, n.1, v.2, 2009. Disponivel em: < h
ttp://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/0109viveiro.pdf >. Acesso em: 15 jan. 2010

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ZANCAN, G. T. Educagio cientifica uma prioridade nacional. Sao Paulo em perspectiva, Sio Paulo, v.14, n.1, p.
1-7,2000.


http://www.fae.ufmg.br/ensaio/v3_n1/leonir.PDF
http://www.fae.ufmg.br/ensaio/v3_n1/leonir.PDF
http://ensinodeciencia.webnode.com.br/
http://ensinodeciencia.webnode.com.br/
http://www.geenf.fe.usp.br/conteudo/arquivo/Interfaces_na_relacao_museu_escola.PDF
http://www.somedicyt.org.mx/congreso_2003/Memorias/descargas_pdf/educacion_no_formal/descarga_rachid.pdf
http://www.somedicyt.org.mx/congreso_2003/Memorias/descargas_pdf/educacion_no_formal/descarga_rachid.pdf
http://www.fae.ufmg.br/abrapec/viempec/7enpec/pdfs/1674.pdf
http://www.fae.ufmg.br/abrapec/viempec/7enpec/pdfs/1674.pdf
http://www.foco.fae.ufmg.br/viienpec/index.php/enpec/viienpec/paper/viewFile/1197/2
http://www.foco.fae.ufmg.br/viienpec/index.php/enpec/viienpec/paper/viewFile/1197/2
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v15n2/a10v15n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v15n2/a10v15n2.pdf
http://www.biota.org.br/publi/banco/docs/32645_1220100674.pdf
http://www.scielo.br/pdf/hcsm/v12s0/09.pdf
http://www.scielo.br/pdf/hcsm/v12s0/09.pdf
http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/0109viveiro.pdf
http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/0109viveiro.pdf

REAMEC - REDE AMAZONICA DE EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA, 2019, 7(1), ISSN: 2318-6674

ZIMAN, ]. A ciéncia na sociedade moderna. In: GIL, F. (Coord.). A Ciéncia tal qual se faz. Lisboa: S4 da Costa, 1999.

LLIGAGAO ALTERNATIVE

https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/6962 (pdf)


https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/6962

