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Resumo: O objetivo do estudo foi investigar a existéncia da
conservagio das desigualdades sociais e exclusiao escolar pelo
capital de cultura no Ensino de Ciéncias do nivel fundamental
anos finais ¢, reveld-los por meio deste estudo como contributo
para a superagio destes. Deste modo, a abordagem qualitativa
foi a que melhor que se adequou para a realizagio deste
trabalho, assim como os métodos: descritivo, o método analitico-
sintético e sistémico para o desenvolvimento deste estudo. A
pesquisa confirmou que os estudantes do CETI do Ensino
Fundamental anos finais sio de baixa renda. Constatou o baixo
nivel educacional dos pais e dos familiares. Explicitou que nio ¢
uma prética dos estudantes frequentarem espagos socioculturais
valorizados pelas classes dominantes, neste contexto o Ensino
de Ciéncias no CETI - escola para estudantes das classes
desfavorecidas — estd mantendo a conservagio das desigualdades
sociais e a exclusio escolar no ensino fundamental anos finais por
aspectos culturais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Capital Cultural,
Desigualdades, Exclusio escolar.

Abstract: 'The objective of the study was to investigate the
existence of the conservation of social inequalities and school
exclusion by the capital of culture in the Teaching of Sciences
of the fundamental level final years and to reveal them through
this study as a contribution to the overcoming of these. Thus,
the qualitative approach was the one that best suited to the
accomplishment of this work, as well as the methods: descriptive,
analytical-synthetic and systemic method for the development
of this study. The survey confirmed that CETI students in
elementary school years are low income. He noted the low
educational level of parents and relatives. He explained that
it is not a practice for students to attend socio-cultural spaces
valued by the ruling classes, in this context Science Teaching at
CETI - school for students from the disadvantaged classes - is
maintaining the conservation of social inequalities and school
exclusion in elementary school years by aspects cultural activities.
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Este trabalho estd sob uma School exclusion.

1. INTRODUGCAO

Em experiéncia no ensino fundamental anos finais, no 4mbito do Programa Institucional de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), realizada numa escola da rede estadual de Ensino Integral da cidade de Teresina/
PI percebemos alguns aspectos que nos instigaram a desenvolver esta investigacao: a falta de interesse
dos estudantes nas aulas de Ciéncias ¢ o pouco interesse em permanecerem nas salas de aulas; a falta
de relacionamento do conteudo com a vivéncia dos estudantes, aquilo que eles ja trazem do seu meio
sociocultural; a baixa eficiéncia do insistente ¢ massivo método do ensino por transmissiao na lousa e a
cobranga de tarefas escolares desarticuladas e distantes da realidade dos estudantes, a exemplo desta ultima,
a que a professora solicitou aos estudantes do 6° ano uma pesquisa que deveria ser realizada na internet, a ser
entregue na aula seguinte. Possivelmente os estudantes nao entregariam, por suas realidades socioecondmicas.
A maioria mal possui material escolar, sapatos, saem de casa muitas vezes sem o café da manha. Ressaltamos
aindaasignificativa quantidade de notas baixas nas avaliagoes mensais; a desvalorizacao da fala dos estudantes;
dentre outros questdes que parece estar havendo ‘um desentendimento entre o ensino e a aprendizagem’.

A realidade supracitada nos instigou a pensar sobre os aspectos das desigualdades na escola, e a sua relagao
com a exclusio escolar. Como estes estudantes poderao ter condigoes de ensino semelhante aos estudantes das
classes favorecidas nas circunstincias supracitadas? Nao estara a realidade supramencionada contribuindo
para exclusao escolar?

De acordo com a Declaragao de Budapeste, a educagao em ciéncias para o século XXI tem como objetivos
a melhoria da qualidade de vida da populagio; o aumento do nivel educacional e cultural; a criagao de mais
oportunidades de emprego ¢ de maior qualificagao dos recursos humanos, o aumento da competitividade
econdmica ¢ a redugio dos desequilibrios regionais. (UNESCO, 2005, p.11).

Contudo estes objetivos supracitados esbarram nos desafios de superar as desigualdades e a exclusio que
ocorre nao apenas somente fora dos muros da escola. As leituras tradicionais no ensino de ciéncias com a
ideia de ciéncia positivista, apregoa ambas uma neutralidade cientifica, a objetividade, o ensino transmissivo-
receptivo (a memorizagao), a disciplina, dentre outros, enquanto na realidade nao hd o desprovimento de
cultura, o ensino de ciéncias se constitui agoes humanas e permeadas da valorizagao de aspectos de ordem
cultural como a expressao por meio da linguagem, valores e costumes, muitas delas herdadas de imigrantes
europeus ¢ da elite brasileira. Dito com outras palavras, a cultura, os costumes e a linguagem que o sistema
escolar brasileiro adotou foi aquele das classes dominantes como requisito essencial para ingresso e avango no
sistema escolar e manutengao da classe dominadora no poder. Aprender ciéncias no Brasil, durante muitos
anos constituiu um privilégio de poucos, apenas para os filhos de uma elite social.

Nesta perspectiva, ¢ que a conservagao de valores da cultura dominante no ensino de ciéncias nao reconhece
a cultura e a vivéncia dos sujeitos sociais de baixo poder econémico, meio social em que as escolas publicas
estdo inseridas. De acordo com Bourdieu (2012), as escolas podem funcionar como um mecanismo de
manutencao das desigualdades sociais por meio de uma cultura dominante que se impoe sobre as demais.

Os estudos de Bourdieu (2012), afirmam que a escola utiliza a cultura dominante como mecanismo de
discriminagao e eliminagio que age durante toda a carreira escolar para os filhos das classes desfavorecidas
que nao conseguem o dominio dos c6digos culturais das classes favorecidas que a escola acaba por privilegiar
como ‘cultura erudita’.

O professor de Ciéncias tem uma relevante responsabilidade no processo de superagao das diferengas
sociais e na exclusio escolar. Ao ensinar o conhecimento acreditando ser de forma democratica na verdade
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pode estar contribuindo para a eliminagdo escolar e manuten¢ao das desigualdades sociais por meio do
arbitrario cultural dominante. Entenda-se por arbitrdrio cultural dominante como “a imposi¢ao de uma
cultura sobre outra” (BOURDIEU, 2012).

Tendo por base estas premissas como reduzir os desequilibrios ¢ melhorar a qualidade de vida e os niveis
educacionais ¢ culturais da populagio como descreve a declaracao de Budapeste? Para Bourdieu (2012), a
superag¢ao desta limita¢ao ocorre em explicitar/revelar as desigualdades sociais ¢ a eliminagao escolar realizado
pelo capital cultural dominante.

Estarao os estudantes do CETT adquirindo o capital de cultura dominante?

Existe a valorizacio e a legitimacao do capital cultural dominante no ensino de ciéncias no CETI?

Caracterizamos entao o problema cientifico desta investigagao: Quais aspectos determinam a existéncia de
desigualdades sociais e exclusao escolar por meio de uma cultura dominante no ensino de ciéncias do ensino
fundamental anos finais de uma escola da rede estadual de tempo integral de Teresina/PI para contribuir
com a superagao de tais limitantes?

O objeto de pesquisa ¢ o processo de ensino e aprendizagem na realidade das escolas de tempo integral da
cidade de Teresina/PI ¢, 0 campo de a¢io o ensino de ciéncias no nivel fundamental anos finais.

O objetivo foi investigar a existéncia da conservacao das desigualdades sociais e exclusio escolar pelo capital
cultural no ensino de Ciéncias do nivel fundamental anos finais e, reveld-los por meio deste estudo como
contributo a superagio destes limitantes.

Definido o objetivo geral delineamos a trajetdria da pesquisa por meio de 03 (trés) objetivos especificos:

. Determinar os fundamentos tedricos e epistemolégicos para a investigacao;

- Identificar o nivel socioecondmico e educacional dos pais e familiares;

- Identificar os elementos necessarios para que se constate ou nao a conservagao da cultura de dominagao
social e o capital cultural no Ensino de Ciéncias no nivel fundamental anos finais do CETL

Esta pesquisa se justificou pela auséncia de estudos cientificos que tenha verificado a conservagao da
dominagao social e a exclusao escolar por meio do capital de cultura no Ambito do ensino de Ciéncias do
ensino fundamental anos finais na realidade das escolas estaduais de tempo integral da cidade de Teresina/PL

2. REFERENCIAIS TEORICOS
2.1. A Teoria Histérico-Cultural como suporte Tedrico-Epistemoldgico

A Psicologia Historico-Cultural oferece subsidio teérico-psicoldgico que possibilita compreendermos que a
cultura ¢ apreendida pelos sujeitos no meio social em que estao envolvidos onde se constroem como humanos.
O meio social ¢ uma componente das atividades humanas constituida ao longo do desenvolvimento histérico
do homem em que se desenvolve a cultura, o que possibilita a esta tltima nao separar-se da primeira numa
relagao dialética que gerou o que denominamos de sociocultural. Ressaltamos que na perspectiva histérica
esta epistemologia para além dos fundamentos teéricos, sua constitui¢ao e evolugio ocorre no contexto social
em que a mesma se fez premente emergir.

Koll (2010, p.81) reforca que nio ¢é possivel pensar o ser humano isolado de um grupo cultural, pois sao
estes que fornecerd os instrumentos e signos para o desenvolvimento das atividades psicoldgicas mediadas,
que sao essencialmente humanas e onde se faz a aprendizagem. Segundo a teoria o sujeito se constréi no
relacionamento com o mundo, com a cultura que participa, numa relagao mediada entre o sujeito e o objeto.
Cada sujeito ¢ dotado de cultura do meio social/comunidade que o construiu como sujeito, seus costumes,
valores, manifestagdes, conhecimentos e outros.

Transpondo para a realidade do ensino de ciéncias, no plano escolar, particularmente no contexto do
CETI de Teresina/PI, ¢ razodvel o entendimento de que os conhecimentos sejam ensinados aos estudantes
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daquela comunidade de forma democrética, valorizando suas diversas formas de manifestagoes culturais. Dito
com outras palavras, no ensino de Ciéncias ¢ fundamental priorizar de forma semelhante os valores ¢ as
manifestagdes dos estudantes daquela comunidade.

Assim sendo, ¢ salutar o professor refletir sobre nao constituir-se como um agente escolar que valoriza e
impde uma determinada cultura em detrimento de outra em que a escola e sujeitos estao inseridos. Nao que o
professor nio possa tratar do processo de enculturacio que ¢ papel que a escola também se propoe a realizar.

Os professores de Ciéncias deve se certificar que sua ag¢ao docente nao seja objeto de manutengao de
desigualdades sociais e de exclusao escolar.

2.2. O Capital Cultural como mecanismo de Exclusao e Desigualdades

Capital Cultural ¢ uma metafora criada por Pierre Bourdieu para representar que a Cultura da classe
dominante funciona como uma espécie de moeda de troca, como forma para acentuar as desigualdades entre
as classes sociais.

A classe dominante impde a sua cultura as classes dominadas, como se esta fosse incontestavel para todas as
demais, assim, as impde sobre as outras culturas. Bordieu (2012) denominou esta imposi¢ao de uma cultura
sobre a outra de arbitrario cultural dominante.

Na escola os estudantes levam consigo os conhecimentos, valores, manifestagdes do seu grupo social e
familiar, isto ¢ a sua cultura. Contudo, os agentes escolares, como os professores de Ciéncias além de ensinar
os conhecimentos cientificos acabam por valorizar os cédigos sociais da cultura dominante, o que leva a
favorecer alguns estudantes mais do que outros. Nesta dire¢ao, os educandos que nao dominam muito bem os
cédigos da cultura dominante que os professores de Ciéncias valorizam, que também encontram-se presentes
nos livros didaticos, materiais concretos, dentre outros, acabam tendo um conjunto de dificuldades de
aprendizagem de modo que passam a acreditar que nao sao sujeitos inteligentes, o que possivelmente leva ao
desestimulo, a desigualdade, a desmotivagao, o desinteresse e a exclusao. Deste modo, o professor de Ciéncias
coaduna com a marginaliza¢ao dos estudantes na escola de forma implicita. Para além dos conhecimentos
cientificos no ensino de Ciéncias é cobrado dos alunos habilidades, atitudes e valores de ordens culturais. O
professor de Ciéncias como sujeito social, ou melhor, sociocultural, sem se perceber em suas manifestagoes
docentes, assim como nos materiais escolares utilizados na sua pratica acaba por impor a cultura que ¢ da
classe dominante, que serve como uma espécie de capital. Assim, a aprendizagem parece facil para uns que
detém mais c6digos culturais e dificil para outros que nao os detém.

Nestas circunstncias possuir cultura dominante torna-se um processo ‘essencial’ para o sucesso escolar,
de modo que acaba por conservar as desigualdades sociais e oferecer um ambiente fecundo para a exclusao,
desisténcia e/ou reprovagao.

De acordo com Bourdieu (2007; 2012), a agio do meio familiar, tem relagio direta com éxito escolar do
estudante que ¢ quase exclusivamente cultural, proporcional 4 renda das familias e pelo nivel de escolarizagao
dos pais. Ocorre cumulativamente ao longo de toda carreira escolar, nao apenas pelos pais, mas pela influéncia
cultural global dos familiares.

Com relagio ao nivel cultural e renda dos pais e familiares, as criangas detém capital de cultura ao
participarem com a familia continuamente de espagos culturais de pecas dos classicos de teatro, festivais
musicais como as sinfonias de Beethoven, Mozart ou c')peras, artistas nacionais, exposi¢oes de artes, a
frequéncia a diversos museus, a viagens nacionais ou internacionais e outros espagos privilegiados pelas classes
favorecidas. E deste modo que os pais contribuem com a aquisi¢io do capital cultural dos filhos. Além
destes privilégios os pais oferecem aos filhos no meio familiar instrumentos/aparelhos como computadores,
internet, livros, tevé a cabo que a escola e os professores enfatizam e muitas vezes utilizam em suas praticas e
que as familias de menor poder aquisitivo nao conseguem oferecer a seus filhos (BOURDIEU, 2007).

Com relagao daquisi¢ao do capital cultural por meio de maiores niveis de escolarizagao dos pais e familiares.
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Bourdieu (2007; 2012), descreve que isto ocorre porque no convivio familiar os pais transmitem aos
filhos uma linguagem elaborada que, de certa forma, ¢ um privilégio linguistico, sendo a mesma que
a classe dominante, professores e a escola valorizam, que na verdade sanciona a integracio real desta
classe, assegurando a comunicagio entre seus membros ¢ a0 mesmo tempo os distinguindo-os das classes
desfavorecidas.

Outro aspecto a ser levado em consideragao ¢ com relagio ao lento processo de enculturacio (apreender
clementos de outra cultura), ou nenhum, entre as classes sociais (BOURDIEU, 2012). Muitas vezes porque
as classes sociais determinadas pelo capital nada mais sao do que departamentos isolados. Os que ganham
maiores salarios nao frequentam os mesmos espagos sociais daqueles que recebem menores salarios, apenas
participam de encontros de trabalho ou confraternizagoes de fim de ano. As pessoas se relacionam de
forma indireta ou parcial sancionando a rela¢io excludente e desigual, como uma ‘hierarquizacio’ do social
determinada pelo capital, que desconsidera o social e 0 humano, valorizando o individual (MACEDO,2011).
Aqui cabe o conceito de distingao idealizado por Bourdieu (2007), onde a mesma cultura que une por
intermédio da comunicagao ¢ a mesma cultura que separa como instrumento de distingao e dominagao, que
legitima as diferencas.

3. MATERIAIS E METODOS

A abordagem qualitativa foi a que melhor se adequou para a realizagao deste trabalho, assim como o método
descritivo, o método analitico-sintético e sistémico

O local da pesquisa foi uma das unidades do Centro de Ensino Fundamental de Tempo Integral CETI
da cidade de Teresina/PI e, a populagio foi os estudantes do ensino fundamental anos finais e os professores
ciéncias. A amostra foi constituida de 120 alunos do Ensino Fundamental anos finais e 02 duas professoras
de ciéncias. O Instrumento de coleta de dados utilizados na pesquisa foi o questionario estruturado com
perguntas fechadas, com questées pré-elaboradas de forma sistematica e sequencialmente dispostas em itens,
e, a e técnicas de entrevistas abertas, porque elas possibilitaram capturar o sentido das falas ao invés de se
seu conteudo, ainda a estratégia da observagao participante, que ofereceu acesso aos fatos diretamente sem
nenhum tipo de intermediagao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. Analise do questionario realizado com os estudantes do CETI

Ao aplicarmos o questiondrio com os estudantes do CETI, buscamos identificar as realidades
socioecondmicas dos pais dos estudantes; o nivel de formagao escolar dos pais e familiares. Posteriormente
verificamos as participagdes dos estudantes em espacos culturais de transmissao do capital cultural e acesso
a materiais extraescolares como livros, revistas, jornais, acesso a computadores ¢ a internet, levando em
consideracdo a existéncia da proporcionalidade entre renda familiar, nivel cultural das familias com a
participagdo em espagos que transmitem a cultura dominante. Segundo Bourdieu (2012), todos os aspectos
supracitados possuem relagao direta com o éxito escolar.

4.1.1. Realidade Socioeconémica

Com relacio a realidade socioecondmica das familias dos estudantes do CETT, apresentamos o Grifico 1.
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GRAFICO 1
Renda familiar da amostra de estudantes do CETT.
Fonte: autor, 2016.

Analisando o Gréfico 1, podemos perceber que 94% das familias possuem renda média entre 0,0(zero) a
3,0 (trés) saldrios minimos e destes aproximados 80% possuem renda familiar média compreendida entre
0,0 (zero) e 2,0 (dois) saldrios minimos. Apenas 1,9% possui renda acima de 5,0 (cinco) saldrios minimos,
de forma que podemos considerar, segundo os respondentes que as familias dos estudantes do Ensino
Fundamental anos finais do CETT sio de baixa renda.

4.1.2. Nivel de Escolarizagio dos Pais e Familiares

Os niveis de escolarizagao dos pais ¢ outro aspecto que transmite aos filhos no convivio familiar o capital
cultural. A transmissao ocorre por meio de uma linguagem que, de certa forma, ¢ um privilégio linguistico,
considerando que ¢ esta a linguagem da cultura dominante valorizada pela escola, ¢ que na verdade apenas
sanciona a integracio real desta classe, assegurando a comunicagao entre seus membros e a0 mesmo tempo
os distinguindo-os das classes desfavorecidas (BOURDIEU, 2007).

Analisando a escolaridade dos pais (pai e mie) dos estudantes obtivemos os valores representados nos
Griéficos 2 e 3, vejamos:
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© Ensino fundamental menor completo
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GRAFICO 2 - NIVEL DE ESCOLARIDADE DO PAI

Fonte: autor, 2016.

Notamos uma diferenca acentuada na segunda coluna do grafico que representa o ensino fundamental
menor incompleto. Esta coluna somada com as do niimero de pais analfabetos e com a de pais que concluiram
o ensino fundamental representam aproximados 75% do total do nivel de escolaridade dos pais. Destarte,
trés quartos estao compreendidos entre o analfabetismo e o ensino fundamental menor, o que numa primeira
aproximagao podemos considerar a baixa escolaridade do pai dos estudantes do CETI. Acrescentamos que no
universo de 104 (cento e quatro) pais, apenas 02 (dois) chegaram ao nivel superior. Um ntimero insignificante
para o universo da amostra, que demonstra sobremaneira, que existe uma relagio entre o nivel econémico
com o nivel de escolaridade.

Com relagao ao nivel de escolaridade da mae, apresentamos os dados de acordo com o Grifico 3 abaixo:
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GRAFICO 3
Nivel de escolaridade da mie
Fonte: autor, 2016.

Analisando o Grifico 3, podemos observar que nas duas colunas iniciais a esquerda (analfabetos e Ensino
fundamental menor incompleto), o indice percentual das maes é de 25%, que representa uma aumento da
escolarizagao das mies em relagio aos pais. A terceira coluna representa aproximados 1/3 (um ter¢o) da
amostra investigada, que demostra que hd mais maes com ensino fundamental completo que os pais, mesmo
assim, representa uma baixa escolaridade das maes em relagao, isto porque, somadas as trés primeiras colunas
da esquerda, representam a maior parte da escolaridade em percentuais 57%. Neste grupo, 19 (dezenove)
maes possuem o ensino médio completo e 06 (seis) chegaram ao nivel superior o que representa 6% do total.
Podemos afirmar que 94% das maes nao possuem escolaridade em nivel superior, que 76% nao possuem
ensino médio completo, o que nos leva a considerar que as maes também possuem baixa escolaridade.

Cruzando estes resultados com o que diz a literatura de Bourdieu (2012), pais ¢ maes que possuem baixa
escolarizacao e baixo nivel econémico em pouco influenciarao os filhos para aquisi¢ao do capital cultural que
¢ exigido pela escola. Contudo a literatura também aponta que a transmissao do capital cultural nao depende
apenas da escolaridade do pai e da mae, mas do contexto global familiar. Deste modo, buscamos conhecer o
nivel de escolarizagio de outros membros da familia dos estudantes.

Desta forma, buscou-se conhecer a quantidade de integrantes das familias que possuem curso superior de
graduacio completo. Neste grupo foram inseridos irmaos, tios, avds paternos e maternos, padrasto, madrasta,
e outros responsdveis. O Grafico 4 abaixo apresenta os resultados obtidos sobre a quantidade de familiares
com nivel superior para analise.
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GRAFICO 4

quantidade de familiares com curso superior
Fonte: autor, 2016.

Se o processo de transmissio do capital cultural depende diretamente do nivel social de escolarizagao
também dos familiares, temos no grafico 4 dados relevantes. Observamos que 69% dos inquerido possuem
pelo menos um membro da familia com curso superior e, 14% dos estudantes possuem dois membros da
familia com curso superior. Numa primeira aproximagio nos parece um dado satisfatério com relagio a
escolaridade dos familiares, mas ao considerarmos o universo de familiares — irmaos, tios, avds paternos ¢
maternos, padrasto, madrasta, e outros responsaveis — ¢ razodvel reconhecermos o fato de que nio significa
muita coisa.

De posse do que ja foi ora apresentado podemos considerar que os estudantes sao de baixa reanda e que
suas familias possuem baixo nivel de escolarizacio.

4.1.3. Aquisigdo de Capital Cultural pelos estudantes do CETI

A transmissio do capital cultural segundo Bourdieu (2007; 2012), ocorre quando as criangas frequentam
com a familia de espacos culturais como de pegas de teatro como os cléssicos, festivais musicais, como as
sinfonias de Beethoven, Mozart, artistas nacionais ou éperas, museus, viagens nacionais e internacionais e
outros espagos privilegiados pela elite (BOURDIEU, 2007; 2012).

Para verificarmos esta questio foi perguntado aos estudantes que espagos culturais frequentam. Os
resultados sao apresentados no Gréfico 5, abaixo:
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GRAFICO 5
Levantamento dOS estudantes que tem acesso a eventos culturais,

a materiais extraescolares, viagens, computadores e internet.
Fonte: autor, 2016.

De acordo com o Gréfico 5, em numeros aproximados, 61% dos estudantes nao frequentam teatros, 70%
nunca frequentaram a museus, 78% nunca foram a festivais de musica, 30% nunca viajaram, 89% nao fazem
aquisi¢ao de livros, revistas ou jornais, 74% nao possuem acesso a computadores com internet e 14% nunca
foram a um cinema.

Acrescentamos aqui que alguns fatores sao relevantes observarmos: Com relagio a viagens nao foi definido
por meio do questiondrio distdncia ou local, mas qualquer viagem. Outro ponto ¢ a quantidade de estudantes
que nao fazem aquisi¢ao de livros, revistas e jornais, o que a nosso ver endossa a questao nao apenas da
baixa renda, mas nao parece ser este um entendimento a nivel familiar, que geralmente pode ser estimulado
pelos pais. Com relagio ao acesso a computadores ¢ a internet, os dados confirmam, esclarecem o exemplo
expressado na introdugao deste trabalho, com relagao ao trabalho de pesquisa pela internet exigido pela
professora, pois 74% nao possuem acesso a estas tecnologias, nem mesmo na escola.

Assim, vai se aclarando dois possiveis fatores que dificultam os estudantes das classes desfavorecidas
nao frequentarem os mesmos espagos socioculturais valorizados pelos membros das classes privilegiadas: o
primeiro que € necessdrio um gasto financeiro para pagar as entradas de pegas de teatro, musicais, cinemas,
dentre outros e deslocamentos, ou seja, a questao econdmica e, segundo que ¢ necessdrio haver um estimulo
inicial, motivagao, que desperte o desejo/interesse para que os estudantes venham a frequentar determinados
espagos sociais, que fundamentalmente ocorre pela familia. Mas vai se evidenciando que no seu grupo
familiar, e até mesmo comunitario os costumes e valores sao outros, nao ¢ pritica destes frequentarem estes
espagos considerados privilegiados pela classe dominante e quando ocorre ¢ esporadico.

Em sintese, concluimos com a andlise dos questiondrios que os estudantes do CETI sao de baixa renda, que
seus pais e familiares sao de baixa escolaridade e que ¢ ténue a quantidade de estudantes que frequentam os
mesmos espagos socioculturais valorizados pela classe dominante, nestes termos ¢ lento ou quase inexistente
o processo de transmissao do capital cultural aos estudantes do Ensino fundamental do CETI, eles nao
detém e possuem dificuldades em dominar os mesmos cédigos culturais valorizados pela classe dominante e
possivelmente valorizados também no Ensino de Ciéncias da escola. Este se constitui um aspecto relevante
para a compreensao da conservagao das diferencas como podem estar contribuindo para a exclusao escolar.
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Procuramos ainda conhecer por meio do questiondrio os métodos de ensino utilizados nas aulas de
Ciéncias e as formas de avaliacao.

4.1.4. Métodos e técnicas utilizadas no Ensino de Ciéncias no CETI

Com relagao aos métodos de ensino, procuramos aqueles descritos pela literatura de Libanco (2013), o
método expositivo, método de trabalho independente, estudo dirigido, conversagao didatica, trabalho em
grupo e atividades especiais. O método expositivo visa a exposi¢ao de contetdos. Jd o método de trabalho
independente visa a escrita individual dos estudantes sobre o que pensam do contetdo, fazem coleta de dados
e por fim realizam uma redagao da tematica estudada. O estudo dirigido versa sobre a realizagao de exercicios
ou tarefas sobre o conteudo e pode ser utilizado junto a0 método expositivo. A conversagao didatica visa
uma conversa com a turma interrogando os estudantes sobre os contetdos, eles respondem o que pensam e o
professor utiliza esta conversa para ensinar o conteudo. Ja o trabalho em grupo visa a cooperagao dos alunos
para produgao de conhecimento e apreensao dos contetdos. E o método de atividades especiais sao as aulas
de laboratdrios, aulas de campo, aulas passeios a museus, bibliotecas, teatros, eventos e outros (LIBANEO,
2013).

O Grafico 6, apresenta os resultados dos dados sobre os métodos e técnicas de ensino utilizado nas aulas
de Ciéncias no ensino fundamental anos finais no CETI.
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GRAFICO 6

Métodos e técnicas de ensino nas aulas de Ciéncias durante num ano letivo
Fonte: autor, 2016.

Observamos de acordo com o gréfico 6, que o método expositivo ¢ o mais utilizado pelas professoras de
Ciéncias do CETT superando todos os outros métodos de ensino de forma significativa, isto ¢, aproximados
93% (noventa e trés) por cento. As atividades especiais somam 19% (dezenove por cento) a segunda maior
coluna, representam aulas em laboratérios em que as professoras levam os estudantes para realizacao de
atividades na biblioteca, aulas de campo, aulas nos laboratérios de Ciéncias e informatica e aulas passeios. Os
trabalhos em grupo ¢ a terceira maior atividade desenvolvida, 12% (doze por cento). Outro método apontado
pelos estudantes ¢ o estudo dirigido 8% (oito por cento) que geralmente ocorrem juntamente com método
expositivo. A conversacio diddtica e o trabalho independente, na pratica nao sio muito utilizadas no ensino
de ciéncias. E indubitével que o método expositivo é o mais utilizado pelas docentes no ensino de Ciéncias.
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4.1.5. A Avaliagio no Ensino de Ciéncias no CETI

Com relagao a avaliagao utilizada no Ensino de Ciéncias dividimos em seis modalidades para verificagao:
Prova escrita, Prova oral, Relatério de trabalhos, Portfélios, avaliagao qualitativa, outros instrumentos.
Os resultados sao apresentados no Grafico 7:
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GRAFICO 7
M¢édia aritmética dos instrumentos avaliativos utilizados pelas professoras de Ciéncias nas

quatro turmas investigadas no decorrer de 07 (sete) meses letivos de um total de oito meses.
Fonte: autor, 2016.

O Grifico 7 nos apresenta a prova escrita como o principal instrumento de avaliacao das professoras
de Ciéncias do CETL As outras formas de avaliagio sio consideravelmente menos utilizadas. Percebemos
também uma ténue diminui¢ao da prova escrita nos extremos do grafico e um pequeno aumento da avaliagio
qualitativa nestes extremos, sobre este aspecto discutiremos nas entrevistas.

Segundo Hoffmann (1994), a prova escrita desconsidera o processual sendo um mecanismo que examina
e ndo avalia. As “exigéncias avaliativas, desprovidas muitas vezes de significado quanto ao desenvolvimento
efetivo das criangas e dos jovens, favorecem a manutengao de uma Escola elitista ¢ autoritdria.” (p.59).

A autora enfatiza como a prova escrita se mostra um instrumento de conservagio de uma escola que
valoriza a cultura da elite. Acrescenta ainda a autora como a avaliagio se mostra um instrumento de
conservacao de uma cultura da classe dominante, ao descrever que o professor nio se sente responsdvel
pelo fracasso dos estudantes, pois “[...] o avaliar reduz-se, para ele, a4 observagio e ao registro dos resultados
alcangados pelos alunos [...]” ¢ que “muitos professores nem mesmo sio conscientes da reproducio de
um modelo, agindo sem questionamento, sem reflexdo, a respeito do significado da avaliagao na Escola”.
(HOFFMANN, 1994, p.52-54)

A prova escrita como majoritdrio instrumento para ‘avaliar’ pode representar uma violéncia simbdlica,
termo cunhado por Bourdieu para representar que se trata de uma violéncia psicoldgica danosa a moral dos
sujeitos que ocorre por meio da imposicao de poder de uma cultura sobre outra. Ressalta-se que esta nao ¢
uma realidade apenas desta escola, mas a prova escrita ainda tem sido o instrumento impositivo e majoritdrio
sendo o Unico, o mais utilizado para avaliar a aprendizagem dos estudantes na disciplina de Ciéncias nas
escolas publicas, um mecanismo que exclui estudantes das escolas publicas e conserva a cultura da elite.

4.2. Anilise das entrevistas realizadas com os estudantes e professores

Realizamos entrevista com (04) quatro estudantes para saber se na disciplina Ciéncias do CETI hd a
imposi¢ao da cultura dominante aos estudantes (violéncia simbdlica), como objeto que favorece a exclusio
escolar e a manutengio das desigualdades sociais. Para isto, investigamos — nos métodos de ensino de Ciéncias,
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nas formas de avaliagao e na linguagem professoral — os c4digos e manifestagoes da cultura dominante e se
estes se estabelecem como moeda de troca (capital cultural).

Com relagio aos métodos e técnicas docentes nas aulas de Ciéncias durante o ano letivo, 93% (noventa e
trés por cento), utilizam quase na totalidade apenas o método expositivo, aqueles que alternam o expositivo
com métodos de atividades especiais somam 19% (dezenove por cento), os que alternam com o estudo
dirigido somam-se 8% (oito por cento). Em sintese, o método expositivo ¢ o mais utilizado ¢ na maioria
desvinculado de outros pelos docentes no ensino de Ciéncias.

Deste modo, constatamos limitagdes nas praticas de ensino tanto por parte dos docentes como por parte
daescola, tanto em recursos humanos quanto materiais. Estes se constituem aspectos que conservam a cultura
de dominacao, além de desigualdades sociais e a exclusio escolar.

Com relagao aos instrumentos avaliativos, a prova escrita ¢ o principal instrumento de avaliagiao das
professoras de Ciéncias do CETI, e foi apontado como exigéncia institucional.

Em sintese, naandlise das entrevistas realizadas com os estudantes e professores constatam-se limitagoes nas
préticas de ensino tanto por parte dos docentes como por parte da escola, tanto em recursos humanos quanto
materiais, quanto aos métodos e pratica de ensino as entrevistas confirmaram os dados do questionério, ou
seja, 0 método expositivo, a entrevista também nos esclareceu que a professora nao utiliza o laboratério com
medo que algo seja quebrado, enfatizando a falta de apoio pedagdgico aos professores, percebe-se claramente
que nao ¢ que as docentes queiram trabalhar apenas o método expositivo, mas a escola transfere toda a
responsabilidade das a¢des escolares para os docentes, as professoras consideram como conteudo erudito
os conhecimentos cientificos do livro diddtico, o conteudo e os conceitos seguem um tinico modelo, pré-
estabelecido nos livros didéticos, as professoras procuram e acreditam ensinar bem, no entanto, a linguagem
utilizada no ensino de Ciéncias ¢ feita de simbolos, alusdes e cumplicidade e suas principais referéncias
sa0 os livros didaticos. Percebe-se que os estudantes expressam nao compreender a linguagem da leitura da
professora que acabam sem se perceber a exigir um saber prévio que os estudantes nao possuem. A mesma
nao explica certas palavras dos textos, e parecem se incomodar com o fato dos estudantes desconhecerem os
termos e por perguntarem, a linguagem encontra-se presente e tem influéncia na avaliagio. As professoras
utilizam nos exames termos que os estudantes nao dominam. Percebeu-se que, por um lado, é cobrado certos
termos nas avaliagdes e por outro, as professoras nao sanam as dtvidas dos estudantes sobre os termos da
linguagem que ¢ utilizada em sala de aula. Explicita-se a violéncia simbdlica por meio dalinguagem e avaliacao.

A anilise da observagio mostra que os alunos além de serem de baixa renda passam por uma série de
privacoes, com relagao aos métodos e praticas de ensino nas aulas de Ciéncias pudemos constatar que o
método majoritario ¢ indubitavelmente o expositivo, o livro como unico recurso utilizado, sem abranger as
experiéncias cientificas para outros enfoques e sem reflexdes sobre a exposi¢ao dos contetidos. As observagoes
confirmam que os docentes e outros agentes escolares por meio da linguagem acabam por valorizar o capital
cultural e conservar as diferencas entre as classes sociais. Em sintese, existe no ensino de ciéncias a valoriza¢ao
e legitimagao do capital cultural dominante, nos métodos, na linguagem e na avaliagao, e a conservagio das
desigualdades e a exclusao escolar.

5. CONSIDERACOES

A pesquisa confirmou que os estudantes do CETI do Ensino Fundamental anos finais sao de baixa renda.
Constatou o baixo nivel educacional dos pais e dos familiares. Explicitou que nao ¢ uma pratica dos estudantes
frequentarem espagos socioculturais valorizados pelas classes dominantes.

Com base nestas andlises podemos considerar que a aquisi¢ao de capital cultural pelos estudantes do CETI
¢ ténue. Estes aspectos coadunam com a literatura ora apresentada de Bourdieu.

As entrevistas, nossa observagao e a literatura eleita foram capazes de nos oferecer subsidios para
compreendermos que os métodos e préticas no ensino de ciéncias estao ainda engessados nas leituras
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tradicionais. A aprendizagem se constitui a memorizagio de conceitos gerais pré-estabelecidos nos livros
didéticos e a aula na exposi¢ao de conhecimentos. O livro tem sido a tnica fonte de conhecimento nas aulas
de ciéncias.

O ensino estd conservando as desigualdades sociais porque nao reconhecem que o sujeito ¢ quem constrdi
sua propria aprendizagem e que esta ocorre na escola e no convivio sociocultural de forma geral. O ensino nao
valoriza a cultura dos estudantes, isto ¢, da regido em que os estudantes sao participes como sujeitos sociais,
nao valorizam os conhecimentos que os estudantes ja possuem.

A pesquisa também mostrou que os métodos e préticas utilizados no ensino de ciéncias nao permitem
identificar os contetdos de ciéncias com os préprios sujeitos, os estudantes nao se reconhecem neles, como
também o livro diddtico utilizado em que os estudantes s6 se reconhecem quando este apresenta o sentido
pejorativo, o que torna evidenciada a conservacio das desigualdades e o patenteamento da dominagio e a
exclusao escolar. Ou seja, estao nio apenas nos métodos de ensino mas também nos materiais utilizados.

A linguagem foi outro aspecto investigado da qual constatamos que as professoras utilizam termos
cientificos do livro diddtico para ensinar, além de se manifestarem a favor dos termos ¢ de nao procurar
esclarecer aos estudantes os termos técnicos, nas aulas, cobram dos estudantes a forma culta para que estes se
expressem. Este foi um dos aspectos que mais nos chamou a atengao por explicitar a existéncia da violéncia
simbdlica por meio da linguagem.

Em sintese, percebemos que a linguagem nas aulas de ciéncias no CET], traduz seu aspecto de dominagao
social e enfatizadora das desigualdades, nao seria inoportuno reconhecer como violéncia psicoldgica
imprimida nos estudantes, o que abre caminho as préticas de exclusao.

A avaliagao foi outro elemento investigado no ensino de ciéncias, em que constatamos com a pesquisa
que o exame escrito ¢ a forma que predomina a pratica avaliativa, o que nao ¢ novidade, mas mostrou que
nelas os professores se utilizam de termos cientificos que os alunos desconhecem, sendo um dos motivos
que nio sabem interpretar certas questoes. Algumas vezes o contetido nao ¢ de dificil compreensao, mas
por desconhecerem o significado de termos utilizados, nao aprendem. Na avaliagio nao estio presentes as
vivéncias socioculturais dos estudantes daquela realidade, mas aquelas presentes nos livros didéticos de outras
realidades. Nesta senda, na avaliagao também foi encontrado aspectos de exclusao que sanciona as diferencas
de classes.

Concluimos que o ensino de ciéncias no CETI esta mantendo a conservagao das desigualdades sociais ¢ a
exclusao escolar no ensino fundamental anos finais por meio dos métodos e praticas de ensino, linguagem e
avaliacio, porque os estudantes detém pouco ou nenhum capital cultural.

Acrescentamos como fator limitante desta pesquisa a verificacao da for¢a da cultura da comunidade local
e a sua influencia no espago escolar.

Ressalte-se que a sociedade brasileira ¢ historicamente constituida pela miscigenagao de etnias, em que
cada uma delas repassa aos seus individuos sua cultura, suas linguagens e seu conhecimento tais como
os quilombolas, indigenas e imigrantes em todo territério nacional. Negar as desigualdades socioculturais
¢ negar a formacao histérica do nosso Pais em continuidade ao processo de dominacio sociocultural/
neocolonial.

Conscientes dos mecanismos de desigualdades e eliminacgio escolar esperamos de inicio sensibilizar os
professores de ciéncias do CETI, assim como a direcao escolar e outros gestores, para assim reduzir estas
mazelas socioculturais presentes no ensino de ciéncias que Nao se resume aos conhecimentos cientificos como
muitos pensam.

Com finalidade de iniciar o debate sugerimos a cria¢ao de grupos de estudos para tratar do Ensino de
Ciéncias no CETI enquanto espago social e cultural, debater nas semanas pedagdgicas esta temdtica com
os pais e sociedade organizada para que possa promover e vivenciar a diversidade cultural, os valores éticos,
étnicos e morais dos diversos sujeitos cidadaos brasileiros de modo que a escola publica possa valorizar cada
crianca ¢ jovem brasileiro de forma equinime.
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