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Resumo: Este estudo se insere nas discussoes acerca da
formagio professores que ensinam matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e tem como objetivo geral analisar o
lugar que a disciplina metodologia do ensino da Matemdtica
ocupa na estrutura curricular dos cursos de Pedagogia do estado
de Roraima. A metodologia de pesquisa contemplou estudo
bibliografico ¢ documental. O estudo bibliografico focou no
aspecto histérico da formagio docente no curso de Pedagogia
e na definicio de conhecimentos necessdrios para ensinar
matemitica. No estudo documental foram analisadas as matrizes
curriculares de 13 cursos de Pedagogia, que estiao devidamente
credenciados pelo Ministério da Educagio para funcionar no
estado de Roraima. Além das matrizes curriculares foi possivel
ter acesso as ementas das disciplinas voltadas especificamente
para o estudo de fundamentos, contetidos ¢ metodologias da
matemitica em 05 desses cursos. O estudo possibilitou verificar
que nos cursos de Pedagogia do estado de Roraima existe
situacdo semelhante & que se referem as pesquisas realizadas
em nivel nacional, j4 que em geral, privilegiam os conteudos
metodoldgicos e, com exce¢io de duas instituigoes, todos
os demais cursos oferecem apenas uma disciplina destinada
3 educacio matemdtica. Em metade das ementas analisadas
verifica-se que as institui¢des jé evidenciam os blocos de
contetdo que compdem o curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como parte dos contetidos a serem estudados na

graduacio.

Palavras-chave: Formagio matemdtica, Curso de Pedagogia,
Matriz Curricular.

Abstract: This study is inserted in discussions about teacher
education who are teach Math in the early years of Elementary
School and have as general aim to analyze the place that the
discipline “Methodology of teaching Math” occupies in the
curriculum of the Pedagogy courses in Roraima. The research
methodology considers bibliographical and documented study.
The bibliographical study focused on the historical aspects
of educational formation in the course of Pedagogy and
the definition of required knowledge to teach Math. In the
documental study were analyzed the curriculum matrices of
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13 Pedagogy courses that are duly accredited by the Ministry
of Education to run in the state of Roraima. In addition to
the curriculum matrices, it was possible to have access to the
summaries of disciplines specifically focused on the study of
foundations, contents and methodologies of Math in 05 of
these courses. The study makes possible to verify that Pedagogy
courses in Roraima exist in a similar situation at the national
level, favoring the methodological content, and except for two
institutions, all other courses offer only one discipline aimed to
Math education. In half of the summaries analyzed, it appears
that the institutions already show content blocks that make up
the curriculum in the early years of Elementary School, as part of
the contents to be studied graduation.

Keywords: Math formation, Pedagogy course, Curriculum
matrices.

1. INTRODUGCAO

Este estudo se insere nas discussoes acerca da formagao professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e tem como objetivo geral analisar o lugar que a metodologia do ensino da Matemdtica ocupa na estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia do estado de Roraima.

Esse objetivo se insere no contexto atual em que o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental
tem sua formagio inicial em nivel superior, atendendo as prerrogativas legais previstas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDBEN 9394/96) e acontece principalmente nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, em instituicoes publicas e privadas. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (DCNP - Resolucao CNE n° 01/2006), esse curso deve ter a docéncia como base formativa, a
qual, prioritariamente, estd focada na preparagao para a atuacao na Educa¢ao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Contraditoriamente, as préprias diretrizes dio uma amplitude ao campo de atuagao do
pedagogo, de modo, que muitas institui¢des de ensino superior vém construindo projetos pedagdgicos para o
curso que fragmentam a formagio em diferentes possibilidades de atuagio profissional, podendo contribuir
para o enfraquecimento da preparagdo para a atividade docente.

A preocupagio com a formacio docente remete, entre outras coisas, a necessidade de perceber a valorizagao
das disciplinas no curso de Pedagogia, que estiao voltadas para o estudo dos conteudos especificos das
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, haja vista que 0 dominio desses ¢ elemento fundamental para
a atividade de ensino nos anos iniciais.

Assim, com o propdsito de identificar o lugar ocupado pelas disciplinas voltadas para formar o professor
que ensina matemdtica nos anos iniciais nos cursos de Pedagogia de Roraima, foram analisadas as matrizes
curriculares nos sites oficiais das institui¢oes de ensino superior (IES), que aparecem cadastradas no sistema
E-MEC, as quais podem ser acessadas via internet. Assim, das 15 institui¢oes cadastradas foi possivel
acessar a matriz curricular das 13 que estdo funcionando e devidamente credenciadas pelo Ministério da
Educagio. Além das matrizes curriculares foi possivel ter acesso via internet as ementas das disciplinas
voltadas especificamente para a formagiao matemdtica do pedagogo em 05 cursos, as quais também foram
analisadas. Desse modo, o estudo aqui apresentado constitui-se em pesquisa bibliografica e documental.

Este artigo foi organizado de modo que apresenta inicialmente uma discussao sobre o lugar da formagao
para a docéncia no curso de Pedagogia em uma breve retrospectiva histérica; em seguida discute a formagao
matemdtica no referido curso a partir de estudos ja realizados acerca dessa temdtica e; finalmente analisa a
situagao das disciplinas voltadas especificamente para a educa¢io matemdtica nos cursos de Pedagogia de
Roraima.
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2. 0 CURSO DE PEDAGOGIA E O LUGAR DA FORMACAO DOCENTE

O curso de Pedagogia foi instituido no Brasil em 1939 com o objetivo de formar especialistas para atuar nos
cargos do Ministério da Educacao e professores nas Escolas Normais. Desde o seu nascimento, deu abertura
para a discussdo a respeito da identidade do préprio curso e do pedagogo, ja que ao longo de sua histéria
caracterizou-se pelas dicotomias que marcam a sua identidade, seu contetido, o distanciamento entre ser
professor e ser especialista e, até mesmo, a indefini¢ao do campo de atuagao.

O Esquema 3+1 marcou o nascimento do curso e colocou em evidéncia a fragmentagio na formagao do
pedagogo, pois possibilitava a graduagao do bacharel em trés anos, deixando os estudos pedagdgicos para um
ano que se acrescia no final e evidenciando que a formagao docente nao era o principal foco. Além disso,
a estrutura curricular do curso “acabou estigmatizado pelo carater prético e utilitdrio, com cursos carentes
de fundamentagio tedrica de qualidade, sem vocagao para as pesquisas e instituidos apenas para ,formar#
profissionais da educagio, como se esta tarefa fosse simples” (BRZEZINSKI, 2004, p. 41-42). Tal situagao
entra em conflito com a defesa que se faz hoje de que o professor também deve ser pesquisador, haja vista que
apesar de serem atividades diferentes, ambas sao importantes para o trabalho educativo.

Esse esquema prevaleceu até 1962, quando foi fixado o curriculo minimo do bacharelado e da licenciatura,
marcando um periodo em que a formagio do pedagogo dedicava os trés anos iniciais ao estudo de
generalidades, podendo cursar a Didatica, que era sua especialidade, caso optasse por isso. Com essa estrutura,
o curso formava o técnico da educagio, o professor para atuar na Escola Normal e o professor primério, sendo
que para essa tltima fungio prevalecia segundo Brzezinski (2004) o principio de “quem pode o mais, pode
o menos”. Percebe-se nessa situagao, que ainda nesse contexto, a preocupagao com a formagio docente para
atuar com as criangas do atual ensino fundamental nao era privilegiada, até porque na maioria das vezes se
dava nas Escolas Normais.

No governo militar, instalado a partir de 1964, o curso de Pedagogia foi alterado pelo Parecer CEF
n° 252/1969, e passou a ser organizado em quatro habilitagdes: orientagao, administragao, supervisao e
inspecao educacionais. A defini¢ao dessas habilitagdes implicou em maior fragmentagao na formagao do
pedagogo, além do enfraquecimento da docéncia como base da identidade desse profissional, j& que formar
os especialistas educacionais era a prioridade.

Essa fragmentagio segundo Menezes (2007), era caracterizada pela organizacio do curso em duas partes:
a base comum que compunha qualquer modalidade de formacao pedagdgica e uma parte distinta que
contemplava as especificidades de cada habilitagao. Assim, ficava evidente a desconexao do conhecimento e
da compreensao sobre o trabalho na escola, o que esteve presente no curso de Pedagogia até a instituigao das
novas diretrizes com a Resolu¢ao CNE n°. 01/2006.

Para Scheibe (2008) a docéncia como eixo sobre o qual se apoia a formacio do educador é um principio
de luta do movimento organizado pelos educadores desde a década de 1980 e atualmente foi legalmente
definida como tal pela Resolugao CNE/CP N°. 001/2006. No entanto, a legislagio ampliou o conceito de
docéncia, de modo que segundo Almeida e Lima (2012) chegam a contemplar, no minimo oito possibilidades
diferentes: docéncia na Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, docéncia para o Ensino
M¢édio na modalidade Normal e para os cursos de Educagao Profissional voltados para a educacao, docéncia
na Educagao de Jovens e Adultos, gestao, planejamento e producio de conhecimento para as etapas e
modalidades j4 citadas. Acrescente-se ainda, a formagio para a atuagao em espagos nao escolares, como as
ONGs, as classes hospitalares, institui¢des do poder judicidrio, empresas etc.

Desse modo cabe questionar qual o espago para a formag¢ao matemadtica num curso, que deve privilegiar a
formacao para a docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas a0 mesmo
tempo possui tantos desafios quanto as dimensoes na atuagao do pedagogo?

Essa questao ¢ relevante ao pensar no crescimento do curso de Pedagogia nas ultimas décadas e na
responsabilidade que 0o mesmo possui na formagao dos professores, que atuam na formagao inicial dos
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estudantes brasileiros, no periodo em que sio trabalhados os contetidos, procedimentos ¢ atitudes bésicas
para os anos escolares posteriores. Essa situagao ¢ discutida por Gatti (2010, p- 3), ao apontar que essa
licenciatura passou a ter amplas atribui¢cdes devendo propiciar, além da docéncia, o desenvolvimento de
“habilidades de planejamento, execucio, coordenacio, acompanhamento e avaliagio de tarefas préprias do
setor da Educacio, de projetos e experiéncias educativas nao escolares; a producao e difusao do conhecimento
cientifico-tecnoldgico [...]”. Nesse rol de possibilidades, ao se pensar que o maior campo de atuagao do
pedagogo ¢ com aatividade docente, percebe-se a urgéncia em se discutir sobre a aprendizagem dos contetidos
curriculares dos anos iniciais e seus processos de ensino durante a formagao inicial.

Também ¢ importante considerar que, a exigéncia da formagao em nivel superior para o professor dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (LDBEN/Lei n° 9.394/96) esta articulada & busca pela melhoria
da qualidade na formagao deste profissional, e consequentemente, da educagao ofertada pelas escolas que
atendem as criangas nessa etapa. Entretanto, o desafio posto para a melhoria desta qualidade formativa nao
se restringe a garantia de acesso A formagio no Ensino Superior, mas é necessario discutir, pesquisar € propor
alternativas para que essa formagao se dé¢ de modo a garantir sélida formacao tedrica, pratica, ética e politica.

Essa situacio leva a reflexao sobre a necesséria relagao que a formagao académica do professor que ensina
matematica nos anos iniciais deve ter com a realidade da escola, como seu futuro campo profissional, haja
vista, a complexidade da tarefa docente em sala de aula e o papel deste profissional para que a escola cumpra
com seu papel social, como institui¢ao responsivel pela socializagio dos conhecimentos elementares da
matematica, produzidos e acumulados pela humanidade.

Isso indica 0 quao complexa ¢ a formagao matemdtica dos professores para os anos iniciais do ensino
fundamental, especialmente se forem levados em consideragao os resultados obtidos pelos alunos nos exames
nacionais, que indicam que 52% dos estudantes apresentaram desempenho considerado critico ou muito
critico e que, somente, pouco mais de 6% dos estudantes apresentaram o desempenho considerado adequado
para a quarta série (INEP, 2004). E evidente que estes resultados nio estio unicamente relacionados 2
formacao do professor, mas indicam a necessidade de investigar a formagao matemadtica deste profissional,
por ser um elemento fundamental para a efetivagao dos processos de ensino e aprendizagem nessa disciplina.

Na perspectiva de apontar possibilidades para a formagao matematica do pedagogo, os alguns estudos tém
apresentado propostas que valorizam as atividades desenvolvidas no estégio supervisionado (MARQUESIN,
2012), j4 que neste componente curricular o graduando pode refletir sobre as maneiras e praticas para lidar
com os saberes matematicos, sobre a prépria estrutura do projeto pedagdgico do curso e da proposta curricular
para o ensino dessa disciplina, bem como seus desdobramentos em forma de planos de ensino ¢ as praticas
educativas relativas ao aprender/ensinar matematica no Ambito da escola. Além de tudo, as préticas de estdgio
retratam a forma de atuagio docente ¢ a percepgao do professor que ensina matematica nos anos iniciais, o
que pode indicar aos cursos caminhos para aperfeicoar a formacio do pedagogo.

Além do estdgio como componente curricular, que pode propiciar aprendizagens sobre os contetidos e
0S processos de ensino da Matematica nos anos iniciais, sao apontadas como propostas para a formagéo
do pedagogo, atividades de reflexao sobre suas vivéncias ao longo da trajetéria escolar nessa disciplina, o
estudo de casos de ensino, a producio de narrativas e o trabalho com resolugao de problemas. Todas essas
alternativas buscam integrar contetdos curriculares e pedagdgicos, num processo de reflexao sobre a pritica
e de construcao de novos conhecimentos.

3. A FORMACAO MATEMATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Nas duas ultimas décadas tém sido expressivos os estudos acerca da formagao inicial e continuada de
professores, o que tem contribuido para a andlise das diferentes dimensoes dos processos formativos
encaminhados pelas institui¢oes formadoras. No entanto, Zimer (2008) em revisao bibliogréfica, feitaa partir
dos trabalhos apresentados em eventos da drea da Educagao e da Educagao Matematica, identificou que ainda
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s30 poucos os estudos sobre a formagao de professores para ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As pesquisas de Curi (2004) também evidenciam a necessidade de ampliar os estudos sobre
a formagao matemdtica nos cursos de Pedagogia, haja vista que ao analisar 36 desses cursos, levantou, entre
outras coisas, que a carga horaria dedicada aos estudos de Matematica é pequena para a necessidade formativa
dos professores e que o foco das disciplinas, geralmente, estd voltado para o “saber fazer”, ou seja, paraaprender
a ensinar matemadtica, como se isso pudesse ocorrer sem garantir a aprendizagem dos contetdos especificos
da 4rea.

Fiorentini et al (2002) aponta que apesar do crescimento das pesquisas sobre a formagio matemética dos
professores, ainda hd a necessidade de amplid-las, ja que ainda existe um campo a ser explorado. Especialmente
sobre a formacao do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o autor destaca a necessidade de
estudar como ocorre a formagao didatico-matemdtica nos cursos de Pedagogia, pois os estudos tém indicado,
com algumas excecoes, fragilidades nessa formacao.

Outros estudos acerca da formagio inicial de professores (ALMEIDA e LIMA, 2012; BAUMANN e
BICUDO, 2010; SOUSA e SOBRINHO, 2010) tém indicado que os cursos de Pedagogia das institui¢oes
estudadas apresentam fragilidades nos seus processos formativos em relagio a organizagao curricular, que em
geral apresentam apenas uma ou duas disciplinas (2% a 4% da carga horéria total dos cursos) voltadas para a
formacao matemadtica do professor, que ao final do curso de Pedagogia poderd ministrar essa disciplina nos
cinco anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, pensar a formag¢ao matemdtica do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental implica
em compreender que sua formagao nao se restringe a apreensio ou assimilagao dos contetidos matematicos,
como se a aprendizagem desses nao estabelecesse relagao com os elementos da realidade social. Pelo contrério,
nao ¢ nova a ideia de que a Matematica faz parte da vida, e por tanto, a formacio do professor também deve
ocorrer no mesmo sentido, de modo que o professor possa reconhecer “que a Matematica ¢, efetivamente,
uma disciplina dinimica e viva e reage, como qualquer manifestagao cultural, a fatos socioculturais e, por
conseguinte, econémicos” (D#AMBROSIO, 1986, p. 42).

Nesse sentido os ParAmetros Curriculares Nacionais para os anos iniciais do Ensino Fundamental
propoem que:

O conhecimento da histdria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da formagéo dos professores para que tenham

clementos que lhes permitam mostrar aos alunos a Matemitica como ciéncia que nio trata de verdades eternas, infaliveis e
imutdveis, mas como ciéncia dinimica, sempre aberta 4 incorporagio de novos conhecimentos (BRASIL, 1997, p. 30).

A partir dessa compreensio ¢ importante superar praticas formativas matemadticas que focalizem apenas
na aprendizagem de técnicas e metodologias de ensino, haja vista a necessaria aprendizagem dos conceitos
matematicos e sua histdria. Esse parece ser um desafio posto a formagao no curso de Pedagogia, ja que ¢
essencial conhecer bem o contetido matematico para que se possa transformé-lo em contetido possivel de ser
ensinado e aprendido pelas criangas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Pensando entdo a formagiao matemdtica do professor dessa etapa da Educacgao Bésica, encontra-se em
Serrazina (2012) a compreensao de que é necessdrio garantir-lhe a aprendizagem dos contetidos matemdticos
e 0 como ensind-los. E para definir com mais clareza esses saberes, a autora aponta os seguintes aspectos
esperados em um professor que ensina Matemdtica: a) encontrar explicagdes corretas do ponto de vista da
matemdtica compreensiveis aos alunos; b) utilizar defini¢oes matemdticas adequadas e compreensiveis; c)
representar ideias matemdticas de diferentes formas; d) interpretar ¢ julgar do ponto de vista matemdtico
e didético as questdes, as resolugoes, os problemas ¢ as observagoes dos alunos; e) ser capaz de responder
as questdes e curiosidades matemdticas dos seus alunos; f) avaliar a qualidade matemdtica dos materiais de
ensino disponiveis ¢ modificd-los quando necessdrio; g) fazer boas perguntas e apresentar bons problemas
de matemdtica aos seus alunos; h) avaliar as aprendizagens matematicas dos alunos e tomar decisoes sobre
como continuar o seu ensino (SERRAZINA, 2012). Em sintese, percebe-se que € necessario garantir na
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formagéo do professor que ensina matematica para os anos iniciais, a compreensao conceitual, histérica e
pedagdgica dos contetdos que ird ensinar as criangas, a0 mesmo tempo em que ¢ relevante compreender que
esses contetidos s30 vivos e estio presentes nas mais diversas praticas sociais.

Pensar na formagao matematica do professor dos anos iniciais no curso de Pedagogia, a partir de todos
esses aspectos implica em pensar a propria estrutura do curso, pois os estudos de Gatti (2010) acerca da
formacao docente no referido curso indicam que o grupo de disciplinas formado pelas “Didaticas Especificas,
Metodologias ¢ Praticas de Ensino (o “como” ensinar) representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das
disciplinas s3o destinadas aos contetidos a serem ensinados nas séries iniciais do ensino fundamental, ou
seja, a0 “o que” ensinar. Essa situacao em relagao as disciplinas especificamente voltadas para a formacao
matemdtica ¢ mais preocupante ¢ merece atengdo. Segundo as pesquisas realizadas por Curi (2004, 2008)
essas representam menos de 4% da carga horédria total do curso de Pedagogia e dao énfase ao aspecto
metodolégico, ou seja, aprender aensinar Matemadtica, como se ensinar pudesse ocorre sem saber Matematica.

Diante dessa realidade, cabe aos cursos de Pedagogia refletirem acerca da forma¢io matematica do
pedagogo, especialmente nas possibilidades que tém sido apontadas pelos estudos acerca da importancia
das atividades de estagio supervisionado e outras atividades que articulem teoria e pratica, as quais podem
possibilitar a aprendizagem de contetidos e processos pedagdgicos para o ensino da matemdtica as criangas.
Para isso, um passo importante a ser dado ¢ analisar o espaco dado as disciplinas dedicadas ao estudo da
matematica na matriz curricular dos cursos, de modo a garantir, também, o tempo necessdrio para essa
formacao.

4. O QUE EVIDENCIAM AS MATRIZES CURRICULARES SOBRE A FORMACAO
MATEMATICA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Como j foi afirmado neste trabalho, a discussoes acerca da formagao do pedagogo para a docéncia vem
englobando, entre outros temas, a necessidade de garantir ao académico em formagao os conhecimentos
sobre o curriculo escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental, haja vista que o dominio dos contetidos
¢ fundamental para que na sua futura atuagao profissional possa exercer a tarefa de planejar, ensinar, avaliar
e propor alternativas de recuperagao continua quando houver necessidade.

Existe um certo consenso que para ser professor ¢ necessirio desenvolver conhecimentos do contetdo, o
conhecimento didético e o conhecimento do curriculo. Isso significa dizer que as disciplinas que possibilitam
esses conhecimentos no curso de Pedagogia merecem atencao, especialmente, porque alguns estudos tém
evidenciado, que isso éum ponto critico nesse curso.

A partir destes dados busca-se analisar nesta sessao do trabalho, o lugar ocupado pelas disciplinas voltadas
para a formagao matematica do pedagogo nos cursos de Pedagogia do estado de Roraima. Para isso foi feito
o levantamento das matrizes curriculares dos 13 cursos existentes e devidamente cadastrados no sistema E-
MEC. As matrizes foram obtidas por meio de busca na internet, usando o Google para acessar os sites das
institui¢oes. Em cada site, a primeira busca se dava com o propdsito de conseguir o projeto pedagdgico dos
cursos de Pedagogia, mas s6 foi possivel, na maioria dos casos, obter algumas informagoes e a matriz curricular.
Apenas cinco projetos pedagdgicos foram encontrados nos sites pesquisados.

Compreende-se que as matrizes curriculares podem revelar aspectos importantes sobre a proposta de
formagao dos cursos a que correspondem, de modo que para este estudo foram extraidas as seguintes
informagoes: nome das disciplinas voltadas para a formag¢ao matematica, a carga horaria dessas disciplinas e
a carga hordria total dos cursos. Esses dados foram organizados no quadro a seguir:
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QUADRO 01
Disciplinas de Matemdtica nos cursos de Pedagogia

[nstituicAo MNome da disciplina voltada para a ICarga ICarga Percentual
formacac matermatica horaria da horaria  da
disciplina [otal dodisciplina
Curso rroltada
oara a
formagao
Imateratica
TES — & IContendos e Fundamentos =0 3228 1,85%
rmetodoldgicos do Ensing de
Matermatica

[ES -E Matermatica Elernentar [ Matermatica |72 72 72 [2.208 i, 7 3%
Elernentar I [ Metodologia do Ensino
da Matermatica,

IES -C Fundamentos e Métodos do Ensino S0 =200 2, 581%
da Matematica

[ES -D» Fundamentos Tedricos 20 =.400 2, 35%
Metodoldgicos da Matermatica

TES -E Fundarmerntos e Metodologia do 100 = E00 2, 78%
Ersino da Matematica

IES -F Teoria e Metodologia do Ensing da 72 3 B80 1,86%
MMatematica

[ES -G Fundamentos Tedricos (533 =296 2, 06%
MMetodoldgicos da Matermatica

TES -H tetodologia do Ensino da Matermatica (20 =420 2, 24%

[ES -1 MMetodologia e Pratica do Ensino da * [4] =200 i

Matematica e Ciéncias
TES -] Fundamentos a Metodologias ddeo = 200 1,82%

Maternatica para os Anos Iniciais do
Ensino Fundarmental

[ES - K  [FEnsino da Matematica na Educacio B0 80 =260 4 7E
[nfantil Ensino de Matematica
[ES -L Fundamentos Tedricos e Metodologicos (100 =.z2z20h [3,11%

iAo Ensino da Matematica
[ES -M [Raciocinio Légico Contendo, metodologia (36 72 =264 Z,21%
E pratica do ensino da Matermatica

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nas informagoes obtidas nas
matrizes curriculares dos cursos. Data da coleta de dados: 19 2 26/04/2015.

A partir dos nomes das disciplinas é possivel verificar que, com exce¢ao da IES — K, que se refere ao ensino
da Matematica, todas as demais apresentam o aspecto metodolégico como foco, sendo que em sete (07) dessas
disciplinas também aparece a palavra fundamento, o que pode evidenciar uma preocupagao em trabalhar a
metodologia nao apenas do ponto de vista das técnicas, estratégias, procedimentos e recursos, mas também os
fundamentos tedricos que os embasam. Isso, porém, s poderd ser afirmado com um estudo mais aprofundado
dos programas, referéncias e material didatico utilizado nas disciplinas.

Ainda em relagao aos nomes das disciplinas percebe-se que o foco no contetdo da Matemdtica aparece
apenas em duas disciplinas (IES A ¢ M), sendo que a IES — M possui uma disciplina chamada Raciocinio
Légico, que também se volta ao desenvolvimento do pensamento légico-matemadtico, como serd apresentado
nas andlises das ementas. Além disso, a IES — B também apresenta duas disciplinas nos primeiros periodos
do curso que parecem estar voltadas para o contetido especifico da matemdtica (Matemdtica Elementar I
e IT), contudo nio foi possivel encontrar na internet as ementas das mesmas, para afirmar isso com mais
consisténcia. Essa preocupagio com o contetdo ¢ elemento importante para a formagio matemdtica do
pedagogo, como j4 foi mencionado anteriormente.
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No quadro ¢ possivel verificar que em geral os cursos oferecem apenas uma disciplina voltada
especificamente para a formagio matemdtica, sendo que apenas duas institui¢des possuem mais de uma
disciplina com essa finalidade (IES B eJ). A institui¢ao B oferta duas disciplinas obrigatérias especificamente
voltadas para o estudo de contetildos matemidticos e uma disciplina voltada para a metodologia e ensino da
Matemdtica. J4 IES-J oferta duas disciplinas obrigatérias, sendo uma voltada para a matematica na Educacao
Infantil e a outra para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Todas as demais institui¢oes oferecem apenas uma disciplina de matematica com carga hordria que varia
de 60h a 100h, o que em média corresponde a um pouco mais que 2% dos cursos voltados para a formagao
matematica do pedagogo, que poderd ministrar aula desta disciplina em turmas da Educacio Infantil ou anos
iniciais do Ensino Fundamental. Existe inclusive uma institui¢ao que oferece apenas uma disciplina, que trata
a0 mesmo tempo do ensino de Ciéncias ¢ Matemdtica (IES I).

De modo geral, outros estudos ja indicam que essa carga horaria por si s6 ja evidencia que nao ha tempo
de aula suficiente para garantir uma sélida formagao matematica para o pedagogo, de modo que, além
dos fundamentos da drea do conhecimento, possa se apropriar dos contetidos e processos metodoldgicos
envolvidos nos quatro blocos de contetidos indicados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, quais sejam,
Numeros e Operagoes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas ¢ Tratamento da Informagio (BRASIL, 1997).

Além das matrizes curriculares foi possivel analisar as ementas das disciplinas de matemética de 06 (seis)
dessas instituigoes, as quais sao apresentadas no quadro a seguir:
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QUADRO 02
Ementas

ES MENTAS
ES - A |CONTEUDOS E FUNDAMENTOS METODCLOGICOS DO
ENSING DE MATEMATICA - 60h O ensino da
MaternAtica nos anos iniciais do ensino fundamental
contendos e metodologia. Abordagem histérica e
filoséfica da matematica. Estudo dos contenidos basicos
ara o ensino da matematica nas Séries Iniciais do
Ensino Fundarmental. Andlise de programas de ensino,
procedimentos, recursos diddticos e praticos de
valiagio de ensino da matermnatica
ES-B ETODOLOGIA DO ENSING D& MATEMATICA - 72h
Tendéncias metodoldgicas em Educagio Matermatica: a
ftnomaterrAtica, historia da matermdtica, resolugdo de
problemas, modelagem matermatica, conceitos da
iddtica da matematica, jogo como recurso pedagdgico.
|Avaliacio em Eduracio Materrdtica
ES - C [FUNDAMENTOS E METODOS DG ENSING DA
ATEMATICA - 90 Introdugéio ao estudo dos
principios elernentares da Matermatica e suas aplicagées
as séries iniciais do Ensino Fundamental. Objetivos
|gerais do ensino da Matematica para o primeiro &
Begundo ciclos do Ensino Fundamental. Numeres,
sisterrna de numeragao decimal e nimeros racionais.
(Calculo mental e operagdes Com NUIMeros naturais.
eometria, espaco e forma. Grandezas e medidas.
Histdria da Materrdtica. Resolugdo de problermas. Jogos e
[Tecnologia da Informagio. Objetivos gerais do ensino da
Matematica para o primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundarmental; Mameros, sisterna de numeracio decirmal
¥ numeros racionais; Calculo mental e operagdes com
nirneros naturais; Geometria: espago e forma;
randezas e medida;
ES -K [ENSING DE MATEMATICA N4 EDUCAGEO INFANTIL -
B0h Fundamentos, contendos € metodologias do
rocesso de ensin e aprendizagem da Matemgatica na
[Educacio Infantil. Os Referenciais Curriculares
Nacionais de Matermatica para a Educacgdo Infantil. O
rabalho diddtico com planejamento, contendos,
eCursos e avaliagdo no ensino de Materndtica na
Educagio Infantil. ENSINO DE MATEMATICA - 80h
[Fundarnentos, conteudos e 7 4gicas do
rocesso de ensino e aprendizagemn da Maternatica nos
nos iniciais do Ensino Fundamental. As diretrizes
curriculares de Matematica para anos iniciais do Ensino
Fundarmental. O trabalho didatico com planejamento,
rontendos, recurses e avaliagdo no ensino de Matematica
03 A0S Niciais do Ensine Fundamental
ES -L [FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO
ENSING DA MATEMATICA - 100h & materratica e sen
bjeto de estudo; Campos de investigacio da
Matermatica e papel que desempenha nas sociedades
contermnporarneas; Visdo geral da histdria da Matematica
Matematica pratico-ermpirica, a Matematica como
iénicia tedrica, a Materndtica conternporanea.
Tendéncias curriculares no ensino de Materndtica (da
educagdo infantil ao ensino fundamental). Ensino de
Materndtica do inicio do século XX até 03 anos 50 da
[Educacéo Infantil ao ensino fundamental. Os curriculos
e Maternatica produzidos no Brasil a partir dos ancs
80: propostas curriculares dos diferentes Estacos
nadro atual do ensino de Materndtica no Brasil e em
utros paises. Andlise de diretrizes, parametros e
rreferenciais curriculares. Psicogénese da escrita
nurrérica, teoria dos campos conceituais, aprendizagem
e geometria, etnomatematica, transposicao didatica,
resclugio de problermas, Mpactos ¢ usos da tecnologia.
Reconhecimento e aplicacio de pr de raciocinis
(indutivo, dedutivo, analdgico, aritmeético, algébrico,
proporcional, espacial, estatstico ety Aplicagio
étodos orais, escritos, pictdricos, graficos, algébricos e
|geométricos. Desenvolvimento e analise de estruturas
COTCELtUALS COrMunS & ideias materi@ticas, expressando-
s por meio de definicfes. Descrigio e representagio de
nuameros na forma decimal, fracionaria, percentual,
pxporencial, notagdo centifica, com compreensas dos
conceitos relacionados a cada uma delas. Representagio
e padrdes numéricos e relagdes funcionais, por meio de
pxpressdo verbal, tabelas, graficos, exp ressdes
nureéricas, equagdes e exploragéo das inter-relagées
fentre essas representagdes. Andlise do valor da notagao
IateIALca & reconnecinento de seu papel no
nvolvimento de ideias materndticas. As conexfes da
Maternatica com o cotidiano. Em particular, sua
Contribuigao para a Corpreensio de questdes sociais
rgentes (ternas transversais e contextualizados), numa
[perspectiva curricular de transversalidade e de
contextualizagdo, As conexdes da Matermndtica com
utras disciplinas curriculares. As conexdes internas
fnitre os diferentes campos do conheciment
rriaternAtico: aritmética, Algebra, [Tetria, estatistica,
probabilidade etc. Andlise dos termas que compdern os
locos de conteado nos anos iniciais do ensino
fundamental; Nameros e Operagdes; Grandezas e
mmedidas; Espago e forma; Tratamento da informacéo;
Desenvolvimento de contendos atitudinais; Avaliagdo
Ern matematica; Concepodes existentes; Analise de dados
SAEE ie de outras fontes) sobre desermpento de alunos
fern matematica. Recursos e instrumentos para avalia r o
desempenho
ES - M [RACIOCINIO LOGICO - 36h Nogdes elementares de
[Ldgica Matermatica; Teoria dos Conjuntos, Aritmética,
[&1zebra, Matrizes e Sisternas. © Raciocinio Lgico numa
pntroducdo & Logica Formal, Aplicagdo do Raciocinio
[Ldgico a diferentes dreas do
conhecimento. CONTEUDO, METODOLOGLA E PRATICA
DO ENSING DA MATEMATICA - 721 A disciplina
d @ aquisiglio de conhecimentos e
cornpeténcias necessarias a fungdo docente, de forma a
favorecer a construcio de CONCEItos MALEMMALICOS pelas
riancas na educacio infantil, abordando questdes
referentes ao conhecimento fisico e l9gico-matematico,
CONStrugdo da nogio de namero & espago, resolucio de
roblernas e valorizagdo das brincadeiras e jogos. Além
isso, a discipling visa possibilitar a aquisigdo de
COrpetencias necessarias a fungdo docente, de forma a
uxiliar oS aluncs das séries iniciais do Ensino
[Fundarmental no desenvolvimento da capacidade de
|generalizar, projetar, prever  abstrair, favorecendo a
truturagdo do pensamento légico, utilizando-se dos
corthecimentos de Nrmeros e operagies, espagos e
formas, grandezas e medidas para a resolugao de
jsituagées problema.
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Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base nas informagoes obtidas
nos sites dos cursos estudados. Data da coleta de dados: 19 226/04/2015.

Na leitura das ementas ¢ possivel verificar que apenas trés disciplinas explicitam claramente o trabalho
com os fundamentos histéricos da Matemdtica, o que ¢ um indicativo de que o estudo desse aspecto nao ¢
valorizado em alguns cursos de Pedagogia ofertados em Roraima. E claro, que na prética pode ser realizado um
trabalho diferente do que estd expresso nas ementas, mas do ponto de vista do projeto pedagdgico do curso
fica evidente uma desvalorizagao da dimensao histdrica que marca a constitui¢ao da drea do conhecimento e
da disciplina de matematica como componente curricular. Isso indica a necessidade de repensar tais ementas
jé que segundo D#Ambrdsio essa compreensio histdrica ¢ fundamental.

Uma percepgio da histéria da Matematica ¢ essencial em qualquer discussio sobre a matemdtica e o seu ensino. Ter uma
ideia, embora imprecisa e incompleta, sobre por que e quando se resolveu levar o ensino da matemdtica & importancia que
tem hoje sio elementos fundamentais para se fazer qualquer proposta de inovag¢io em educagio matematica e educagio em

geral (1986, p.29).

Além do aspecto histérico da Matemdtica, também foi possivel observar que, em geral, as ementas
privilegiam o estudo das metodologias, priticas e processos de ensino, o que evidencia uma preocupagio
com o cardter pratico do fazer docente, como se este estivesse desvinculado dos aspectos epistemoldgicos,
ontoldgicos e histdricos. Sabe-se que nenhuma prética de ensino estd desprovida de concepgoes tedricas, mas
nem sempre tais concepgoes sao explicitadas ou sao objeto de reflexao, por isso, adotar uma metodologia sem
adevida reflexao e conhecimento de seus fundamentos pode implicar em uso inadequado da mesma, além de
estar reforcando um modelo educacional que nio contribui para a formagao do sujeito que se pretende.

Quanto aos contetidos matemdticos do curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ possivel
verificar que eles j4 aparecem expressos nas ementas de trés cursos de Pedagogia, contudo em duas delas
aparecem os contetdos relacionados aos blocos Numeros ¢ Operagdes, Grandezas e medidas e Espaco ¢
forma, deixando de fora o bloco Tratamento da informacio, que compreende conteudos como leitura,
interpretagdo e elaboragio de gréficos e tabelas, coleta e organizagio de dados, obtengio e interpretagio d e
média aritmética, ideias de probabilidade e combinatérias.

De todo modo, ji se percebe uma preocupagao expressa nas ementas com o estudo dos contetidos da
matemadtica, o que por outro lado deixa o questionamento, se ¢ possivel dar conta deles e dos demais aspectos
apresentados nas ementas numa carga hordria tio reduzida. Isso evidencia a necessidade de ampliar as
discussoes sobre a formagio matemdtica e das demais dreas em que o pedagogo pode atuar como professor,
j& que ¢ formado para a polivaléncia.

O Estigio Supervisionado na educagio infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que aparece em
todas as matrizes dos cursos analisados, também pode ser um componente curricular que pode contribuir
fundamentalmente na formagiao Matematica do pedagogo, na medida em que nas atividades desenvolvidas
os académicos, em geral, tém a oportunidade de observar, planejar, ministrar e avaliar aulas dessa disciplina.
Desse modo, este componente curricular pode propiciar momento reflexivo importante sobre a propria
formagao e de busca de novos conhecimentos que possibilitem a atuagao como estagidrio nas salas de aula dos

anos iniciais do Ensino Fundamental (SANTOS, 2009).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo possibilitou verificar que a questao da preparagao para a docéncia no curso de Pedagogia nem
sempre esteve bem definida, por tanto, pensar na formagio matemdtica do pedagogo implica, entre outras
coisas, pensar nessa formaciao docente e, nela, sobre a necessidade de garantir os conhecimentos dos
fundamentos da educagio, mas também os conhecimentos que se referem aos contetdos curriculares das
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séries em que o pedagogo podera atuar como professor tanto na educagio infantil, como nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Os estudos atuais vém mostrando fragilidade no que se refere a formagao matematica do pedagogo, o que
estd atrelado, especialmente ao tempo dedicado as disciplinas responséveis por essa formagao e aos contetdos
trabalhados em tais disciplinas, que em geral dao énfase as propostas metodoldgicas e a0 como ensinar, sem
levar em conta a importancia dos fundamentos da Matemdtica como ciéncia e como disciplina escolar, os
contetdos matemadticos que precisam ser aprendidos durante a formagao inicial e os processos cognitivos e
didéticos envolvidos no processo ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Nos cursos de Pedagogia do estado de Roraima foi possivel verificar situa¢ao semelhante & que se referem
as pesquisas realizadas em nivel nacional, j4 que em geral, privilegiam os conteudos metodoldgicos e, com
excecao de duas institui¢oes, todos os demais cursos oferecem apenas uma disciplina destinada a formagao
matematica. Por outro lado, em metade das ementas analisadas foi possivel ver que as institui¢oes ja
evidenciam os blocos de contetido que compdem o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como
parte dos contetidos a serem estudados na graduagio, o que pode indicar um movimento de garantir na
formacao docente os conhecimentos do conteudo, didatico e do curriculo. Mesmo assim, ainda ¢ preocupante
versificar o espago dedicado aos fundamentos da drea de Matematica nas propostas analisadas, j4 que
praticamente nio aparecem nas ementas.
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