REAMEC #

REVISTA DA REDE AMAZONICA DE EDUCACAO ISSN: 2318-6674
s DOI: 10.26571/reamec.v8i2,9471

A UTILIZACAO DO MOODLE NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA

MOODLE PLATFORM’S USE IN MATHEMATICS TEACHING TO DISABLED
STUDENTS

Claudia M@ Soares Rossit
ORCID iD: 0000-0003-4257-0717

Daiane Beirigo Amorim?
ORCID iD: 0000-0002-8276-7437

Suyara Santos®
ORCID iD: 0000-0002-9455-1131

RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma experiéncia envolvendo o ambiente virtual de
aprendizagem Moodle como recurso tecnoldgico no ensino de Matematica, para alunos com deficiéncia
nos anos finais do Ensino Fundamental. De acordo com a bibliografia estudada, o ambiente virtual é
uma ferramenta que torna o aluno ativo na busca do conhecimento, obtendo-se uma aprendizagem
significativa. Com o intuito de mostrar o potencial da plataforma Moodle, este trabalho objetiva a
criacdo de uma sala virtual com diversas atividades matematicas, onde se desenvolviam os contetdos
vistos em sala de aula de uma forma diferenciada. Os resultados apontaram que o ambiente virtual
contribuiu para a fixacdo dos conteudos estudados e auxiliou na habilidade de abstragdo e raciocinio
légico dos alunos. Concluiu-se que os alunos com deficiéncia conseguem desenvolver suas habilidades
matematicas quando recebem o atendimento necessario e adaptacéo das atividades.
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ABSTRACT/ RESUMEN

This work presents the results of an experiment involving the virtual learning environment Moodle as a
technological resource in Mathematics teaching for disabled students from the final years of Basic
School. According to the bibliography studied, the virtual environment is a tool that makes the student
active in the search for knowledge, obtaining meaningful learning. In order to show the potential of the
Moodle platform, this work aims to create a virtual room with diverse mathematical activities, where
the contents seen in the classroom were developed in a different way. The results showed that virtual
environment contributed to consolidation of contents and helped the students' ability to abstraction and
logics. It was concluded that disabled students can develop their mathematical skills when they get the
necessary assistance and adaptated activities.
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1 INTRODUCAO

A escola destaca-se perante a sociedade por ser locus de aprendizagem, a qual se
preocupa com a formagdo de seus alunos para que possam ser sujeitos criticos e participativos
na sociedade.

De acordo com o censo escolar do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira), o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia em turmas regulares chegou
a 1,3 milhdo em 2019, aumentando 5,9% comparado ao ano de 2018, e 34,4% em relacdo a
2015, gragas as leis que asseguram o direito desses individuos de estudar e conviver
normalmente em sociedade. A Lei 7.853, de 24 de outubro de 1989, em seu Capitulo I, artigo

2°, trata desse direito quando decreta que:

Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa portadora de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bésicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social,
a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a habitagdo, & cultura, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicao e das
leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

Logo, foram necessarias diversas adequagdes a fim de atender as pessoas com
deficiéncia. Dentre as mais importantes, podemos salientar as Salas de Recursos
Multifuncionais, que, pelo Atendimento Educacional Especializado em ensino regular,
oferecem métodos diferenciados e eficientes no desenvolvimento das habilidades desses alunos.
Conforme Alves (2006) a Sala de Recursos Multifuncionais, “€ um espago organizado com
materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o
atendimento as necessidades educacionais especiais, projetadas para oferecer suporte
necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao
conhecimento”.

A escolha desta proposta justifica-se pela vivéncia das autoras com alunos deficientes.
Em razao do contato diario com eles, percebemos suas dificuldades e anseios na aprendizagem
dos contetidos matematicos. De acordo com Zwan (2016), verifica-se que varios estudos sao
realizados com propdsito de contribuir para a qualidade do ensino desses alunos, discutindo-se
estratégias, metodologias e recursos que possam auxiliar na sua melhoria.

Buscando utilizar as Salas de Recursos que se encontram disponiveis nas escolas, o
objetivo deste trabalho ¢ a criagdo de uma sala virtual na plataforma Moodle, de forma a tornar

o conteildo matematico mais compreensivel e o ambiente para seu estudo mais inclusivo para
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alunos com deficiéncia.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment) ¢ um software de construcao colaborativa que propde diversas
formas de trabalhar de modo a facilitar o aprendizado do aluno.

Conforme Martins (2009) apud Castillo (2005),

O desenvolvimento do ambiente Moodle foi norteado por uma filosofia de
aprendizagem - a teoria socio construtivista (Social Constructivism). O socio
construtivismo defende a construcdo de idéias e conhecimentos em grupos sociais de
forma colaborativa, uns para com os outros, criando assim uma cultura de
compartilhamento de significados (CASTILLO, 2005).

Portanto, o Moodle se torna uma ferramenta para os alunos, promovendo situagdes de
aprendizagem interativas e envolventes. O ambiente permite que o aluno seja auténomo e ativo,
e, a0 mesmo tempo, promove associagao de significados e informagdes. Nesse ponto, o ensino
tradicional - caracterizado por aulas expositivas em que o aluno é apenas um receptor do
conhecimento - ¢ superado quando o professor faz a ponte entre a ferramenta tecnoldgica e o
contetdo estudado.

No desenvolvimento das atividades desse trabalho, utilizaram-se os recursos disponiveis
no Moodle, os quais proporcionam um ambiente de aprendizagem prazeroso e eficaz. Foram
trabalhadas as quatro operagdes fundamentais com problemas contextualizados, geometria
plana e espacial, unidades de medida e equagao do 1° grau.

A finalidade das tarefas propostas ¢ auxiliar no aprofundamento dos contetdos
matematicos ja estudados nos anos finais do nivel Fundamental, propiciando uma
aprendizagem significativa e maior interesse nas aulas de matematica.

Durante a experiéncia, procurou-se identificar as habilidades dos alunos na realizacao
das atividades e investigar como o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle contribuiu para

a aprendizagem desses alunos.

2 AESCOLA E A EDUCACAO INCLUSIVA

A escola pode ser considerada um espago de aprendizagem que favorece relacfes
humanas positivas, pois permite que os alunos possam conviver com as dificuldades, aprender
a respeitar os colegas, compartilhar, conviver, lidar com hierarquias. Neste sentido, a escola
participa diariamente da formacao de cidaddos mais conscientes da importancia que eles tém

dentro da sociedade.
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O professor, diante disso, contribui significativamente para a formacao de seus alunos,
pois interfere na formacédo dos mesmos por meio de seu comportamento, de sua propria historia
de vida e da sua maneira de ser e de pensar.

A escola e os docentes devem aprender a conciliar suas condi¢des as possibilidades e
necessidades dos alunos. Portanto, a escola como um todo deve despender mais esforgos,
vontade e competéncia para sempre poder ajudar os alunos a aumentarem o potencial social e

intelectual. Carmo (2015, p. 15) reforca a necessidade de se trabalhar a inclusdo ao afirmar que:

A educacdo inclusiva possui a proposta de integrar ao ambiente escolar a valorizacao
e aceitacdo das diferencas presente em cada individuo, tendo como desafio colocar
em pratica os preceitos da educacdo especial, que é o de transformar a escola em um
espaco igualitario, onde todos os alunos possam estar incluidos no processo de ensino
aprendizagem, seguindo o mesmo contexto escolar.

Logo, para receber um aluno com deficiéncia, a escola deve preparar ndo somente
adaptacOes externas e infraestrutura, mas € necessario preparar também o professor, dando
suporte e 0 capacitando para lidar com as necessidades desse aluno. Conforme documentos

oficiais que orientam o ensino inclusivo, (BRASIL, 2006, p. 29):

[...] é necessario que os professores conhecam a diversidade e a complexidade dos
diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir estratégias de ensino que
desenvolvam o potencial do aluno. De acordo com a limitagdo fisica apresentada é
necessario utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educagdo
buscando viabilizar a participagdo do aluno nas situagdes pratica vivenciadas no
cotidiano escolar, para que 0 mesmo, com autonomia, possa otimizar suas
potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor qualidade de vida.

Alunos com deficiéncia intelectual ou transtornos globais do desenvolvimento (TGD)
também dependem da dedicacdo dos professores e devem receber tratamento especializado
individualizado a fim de potencializar suas habilidades. Sdo alunos que véo ter dificuldades
para se comunicar, socializar e aprender algo novo, todavia essa condi¢do “ndo € considerada
uma doencga ou um transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das
fungdes cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro”. (HONORA &
FRIZANCO, 2008, p. 103).

Oferecer oportunidades de desenvolvimento das capacidades ao aluno com deficiéncia
fisica e/ou intelectual deve ser um compromisso da escola para com esses individuos,
respeitando seus limites e criando novas formas de ensinar.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL,
2010, p. 9), “a escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos alunos

diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de todos, adotando novas
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praticas pedagogicas”. Portanto, a escola cumpre seu dever social quando prepara seu ambiente
e sua equipe de maneira a permitir que seus alunos possam ampliar seus conhecimentos e sua

visdo de mundo.

3 A UT’ILIZACAO DO AMBIENTE VIRTUAL MOODLE NO ENSINO DA
MATEMATICA

A tecnologia faz parte da nossa vida cotidiana. Ela esté direta ou indiretamente presente
na maioria de nossas tarefas, mas foi com o avango da ciéncia que o ser humano evoluiu,
utilizando-se de um conhecimento que levou o individuo ao mundo virtual, global e
sincronizado. Na area educacional, ela vem sendo constantemente usada por meio de diversas
ferramentas que fazem parte do dia a dia escolar como, por exemplo, uso de programas de TV,
filmes, propagandas, jornais, revistas e, claro, a internet e os softwares.

O ambiente virtual de aprendizagem vem se difundindo no decorrer dos anos,
principalmente com a modalidade de ensino a distancia (EaD), integrando o conhecimento a
vida de muitos individuos que antes ndo tinham a oportunidade de acesso ao estudo e a
informacdo. Segundo Silva (2013, p.12), “os ambientes virtuais de ensino e aprendizagem sao
0s que mais crescem em qualidade e adesdo social no cenario, também crescente, da educacao
na modalidade online”.

Martiniano (2015, p. 18) afirma que “a educagdo a distancia esta modificando as formas
de ensinar e aprender, inclusive as presenciais, que comegcam a utilizar cada vez mais
metodologias semipresenciais, reorganizando 0s espacos, tempo, midias, linguagens e
processos” (apud MORAN, 2013, p. 63). Portanto, é fundamental utilizar as ferramentas
tecnoldgicas, como o0s ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, que se mostram eficientes
na construcdo do conhecimento.

Segundo a associag@o de professores de Matematica dos Estados Unidos (NCTM), “a
tecnologia ¢ essencial no ensino e na aprendizagem da Matematica” e “influencia a Matematica
que € ensinada e melhora a aprendizagem dos alunos”, possibilitando que estes se centralizem
“nas decisOes a tomar, na reflexdo, no raciocinio e na resolug¢ao de problemas” (NCTM, 2007,
p. 26).

Quando falamos de tecnologia como ferramenta de aprendizagem da Matematica,
podemos retornar a década de 1960, quando os computadores ainda eram raros e dispendiosos.
O Ensino Assistido por Computador (EAC), conforme Carvalho (2013), consistia em

programas de repeticdo e treino (drill and practice), constituidos por folhas eletrénicas de
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exercicios, nos quais os alunos eram induzidos a seguir os comandos dos computadores de
maneira mecanica. Mais tarde surgiu o LOGO, uma linguagem de programacao desenvolvida
pelo MIT (Instituto de Tecnologia de Massachussets) por Seymour Papert e Wallace Feurzig.
Essa ferramenta teve o objetivo de reproduzir um ambiente interativo em que “quando se manda
executar uma primitiva ou um procedimento obtém-se imediatamente feedback, o que permite
aos alunos autocorrigirem-se, sendo o erro encarado como uma forma de aprendizagem e néo
como algo penalizador” (CARVALHO, 2013, p. 22).

Com a expanséao da internet a partir dos anos 1990, a educacdo matematica angariou
diversos aliados tecnoldgicos na construgdo do conhecimento. Ponte et al (2003) e Duarte et al

(2008) apud Carvalho (2013, p. 27), descreve alguns recursos:

e materiais educativos disponiveis para o ensino da Matematica, incluindo planos de
aula, problemas e possiveis investiga¢des, desafios, simples curiosidades, informacéao
de natureza cientifica, materiais didaticos como software especifico de livre
distribuig&o, tais como o GeoGebra (um AGD), exemplos de tarefas para aplicar nas
aulas, descricdo de experiéncias, jogos didaticos e outros recursos que podem ser
acedidos e explorados online, como € o caso das applets (aplicagdes interativas que
abordam tdpicos especificos de Matematica) (Ponte et al., 2003; Duarte et al., 2008);

e espacos de publicacdo, de comunicacdo, de colaboragdo na construcdo de
conhecimento e de suporte a criacdo de pequenas comunidades virtuais, como as
plataformas de gestdo da aprendizagem (Duarte et al., 2008).

O ambiente virtual de aprendizagem atualmente é um recurso tecnoldgico que vem se
destacando. Neste artigo, definiremos o ambiente virtual de aprendizagem (AVA), conforme
Vavassorib e Raabe (2003), como uma reunido de recursos e ferramentas que possibilitam e
intensificam a sua utilizagdo em atividades de aprendizagem através da internet,
presencialmente ou a distancia.

O conceito do ambiente de aprendizagem tem como esséncia a ideia de “aprender a
aprender”, a qual se caracteriza pelo aprendizado construido ao longo da vida. Dessa forma,
pretende-se envolver os alunos de forma prética, num contexto de aprendizagem favoravel, com
respeito pelas diferencas individuais, abrangendo trabalho em equipe, conhecimentos
matematicos e o aprender fazendo.

O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um projeto
desenvolvido por Martin Dougiamas, na Australia em 1999. Esse software estd entre 0s
ambientes virtuais mais populares do mundo e destaca-se por valorizar a aprendizagem
colaborativa. Conforme Souza (2013), uma das principais caracteristicas do Moodle é ser livre,
permitindo a qualquer individuo integrar, discutir, interagir e modificar frequentemente,
contribuindo para o desenvolvimento do ambiente. A adesdo de uma aprendizagem baseada em

uma "pedagogia social construcionista” também é outro fator que chama atengdo dos usuérios.
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A plataforma possui ferramentas interativas como os foruns, chats, questionarios,
tarefas, licOes, entre outras. Tais ferramentas colaboram para um ensino e aprendizagem focada

na construcdo da autonomia do aluno através desse compartilhamento de conhecimentos.

4 METODOLOGIA E DESCRICAO DAS ATIVIDADES

O desenvolvimento desse trabalho se deu, a principio, com pesquisas bibliograficas em
artigos cientificos e trabalhos académicos, objetivando a fundamentagdo do assunto e
aprofundamento dos conhecimentos e conceitos acerca do tema.

As autoras basearam-se, principalmente, na experiéncia de Zwan (2016), a qual se
caracteriza por investigar os conhecimentos de alunos surdos acerca dos recursos tecnologicos
e utilizar o Moodle a fim de propor um curso, para esses alunos, que aborda o conteudo de
Matrizes.

Para a elaboracdo dessa pesquisa, utilizou-se abordagem qualitativa, na qual os alunos
realizaram atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e posteriormente
responderam a um questiondrio onde apontaram suas percepgdes a respeito da experiéncia. O
questionario contou com 10 (dez) perguntas de multipla escolha e discursivas, para que os
alunos pudessem expressar-se sobre todo o itinerario de realizacdo das atividades.

O publico-alvo da pesquisa foram alunos dos anos finais do Ensino Fundamental que
apresentavam deficiéncia auditiva, déficit cognitivo, transtorno do déficit de atengdo e
hiperatividade (TDAH), transtorno desafiador de oposi¢ao (TOD), distirbios na coordenacdo
motora, autismo e paralisia cerebral.

As atividades tiveram inicio no més de fevereiro, logo quando as aulas se iniciaram.
Participaram dessa pesquisa duas escolas publicas, uma da cidade de Arcos (MQG) e outra da
cidade de Claudio (MG).

A clientela das escolas varia de alunos de classe média a alunos em situacdo de
vulnerabilidade social. As duas escolas apresentam ambiente fisico harmonico (ambiente limpo
e conservado), apesar de ndo contarem com acessibilidade e disporem de poucos recursos que
auxiliam na aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Na cidade de Arcos (MG), foram observados sete alunos, sendo eles: 6 alunos do 6° ano,
dos quais 4 apresentam transtorno do déficit de aten¢do e hiperatividade (TDAH), 1 com
autismo e 1 com paralisia cerebral, € uma aluna surda do 7° ano. Na escola dessa cidade, ha a
Sala de Recursos Multifuncionais, portanto, todas as atividades foram realizadas extraclasse,

com o suporte da intérprete de libras e da professora de Atendimento Educacional Especializado
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(AEE).

Na cidade de Claudio (MG), foram observados trés alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental que possuem déficit cognitivo, transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade
(TDAH), transtorno desafiador de oposicdo (TOD), distirbios na coordenagdo motora e
paralisia cerebral. A escola nao possui Sala de Recursos Multifuncionais, mas os alunos podem
frequentar a sala em outra escola estadual da cidade, no contraturno do ensino regular. Neste
caso, os alunos realizaram as atividades juntos e foram observadas as interagdes com as
atividades e entre eles. A professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) também
ofereceu suporte, principalmente em relagdo ao direcionamento das atividades, ja que esses
alunos apresentaram resisténcia antes mesmo de conhecer a proposta de trabalho.

E importante ressaltar neste artigo a importancia dos profissionais de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma vez que esses professores apresentam um
conhecimento que, muitas vezes, professores do ensino regular ndo tém e acabam por excluir
os alunos com deficiéncia dentro da sala de aula. E visto que nesse tipo de atendimento os
professores ndo s6 ensinam a valorizar as habilidades cognitivas de um aluno com deficiéncia,
mas também trabalham as relagdes sociais, como comportamento, independéncia e habitos.
Além disso, as professoras de AEE produzem e investem em materiais que possibilitam a
aprendizagem de cada aluno. Percebemos o quanto elas também viram as oportunidades de
ensinar e aprender através da plataforma Moodle.

Para criacdo da sala virtual, contou-se com o apoio docente do Dr. Niltom Vieira Junior,
professor do curso de Pés-Graduacao em Docéncia ofertado pelo Instituto Federal de Minas
Gerais- Campus Arcos. Ele criou a sala destinada aos alunos, enquanto as autoras forneceram
todo contetido da sala.

Buscando atender os critérios que zelam pelos direitos e dignidade dos sujeitos da
pesquisa, as atividades e o questionario foram submetidos a avaliagdo do Instituto Federal de
Minas Gerais- Campus Arcos e também a equipe diretiva e supervisora das duas escolas
participantes, que concordaram com a pertinéncia e relevancia do trabalho proposto.

Primeiramente, apresentamos o Ambiente Virtual de Aprendizagem do MOODLE para
os alunos, mostrando as potencialidades e os recursos oferecidos por ele e destacamos também
a importancia da plataforma como um novo recurso de ensino na Matematica. Em seguida,

mostramos as atividades propostas que seriam feitas durante o semestre.
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PESQUISA o1 9-

N

SE}A BEM VlNDO' Sfu;nusrr-.'.uo

SALA DESTINADA ADS ALUNOS DA SALA DE RECURSOS AQUI SERAQ DISPONIBILIZADOS EXERCIOIOS E1OGOS SOBRE OS CONTEUDOS DE
MATEMATICA.

FACA COM ATENCAO E BOM TRABALHON

DAIANE ESUYARA

‘\_; Avises

OPERACOES FUNDAMENTAIS

» Tabuada do Ding ®
RESOLUCAO DE PROBLEMAS ENVOLVENDO AS 4 OPERACOES FUNDAMENTAIS
W Besolucio de Probilemas emabrendo Adicc 0
V' Besolucio de Problemas envolvends Subtracic 0
V' Resolugio de Problemas emolvendo Multiabcac 0
W Resolucio de Problemas envolvendo Devisio ®
GEOMETRIA PLANA E ESPACIAL
Z 2 Joro Formas Ceométncas 0
' FORMAS GEOMETRICAS O

UNIDADES DE MEDIDA

= = Aprendendo as horas

L= CALENDARIO MAGIKCO

EQUACOES DO 1°

Quiz equacio do pomelro grau

Figura 1 — Sala virtual
Fonte: https://ead.ifmg.edu.br/arcos/course/view.php?id=54
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Na sala, foram disponibilizadas atividades simples de matematica bésica, tendo em vista
o comprometimento cognitivo de 9 dos 10 alunos monitorados. Foram criadas se¢des que
exploram quatro temas: Operacdes Fundamentais, Geometria Plana e Espacial, Unidades de
Medida e Equagao do 1° grau. As tarefas foram realizadas uma vez por semana e com grupos
de trés alunos para que as autoras pudessem acompanhar o desempenho de cada discente e fazer
as devidas intervengdes, quando necessario. Solicitamos aos alunos que fizessem o registro dos
raciocinios para uma analise mais detalhada das questdes resolvidas.

As atividades foram disponibilizadas no site https://ead.ifmg.edu.br/arcos/ e qualquer
pessoa pode ter acesso, criando um usuario e login na pagina. As tarefas consistem em jogos
educativos, hospedados em diversos sites da internet (na sala, foram criados links que
redirecionam para os jogos com apenas um clique); questionarios com perguntas de multiplas
escolhas e que buscam relacionar situagdes do cotidiano do aluno com a Matematica. Todas as
tarefas ndo tinham como objetivo introduzir algum conceito novo, mas fixar os conteudos ja
estudados no ensino regular.

Os recursos do Moodle utilizados pelas autoras foram a li¢do, que publica o contetido
de maneira flexivel e, por isso, ndo precisa ser construido na plataforma, mas pode direcionar
para atividades de outros sites, € 0 questionario, recurso que oferece inimeras possibilidades
de formatos de questdes para compor a avaliagdo das atividades, sendo eles: multipla escolha,
verdadeiro ou falso, resposta breve, numérica, dissertativa, entre outras. As questdes sdao
armazenadas formando um banco de questdes que podem ser inseridas em quaisquer
questionarios elaborados pelo professor. Uma vantagem do questionario ¢ que a corre¢do das
questdes ¢ feita pelo proprio sistema, excecao feita as questdes dissertativas que sdo corrigidas

pelo proprio professor.

5 ANALISES E RESULTADOS

A principal motivagdo para se desenvolver este trabalho foi experimentar novas
estratégias didaticas com alunos com deficiéncia, usando algo inovador e dinamico.

Os resultados foram obtidos de forma qualitativa a partir da observacédo e analise das
autoras na realizacao das atividades, no registro feito pelos alunos no decorrer das mesmas e na
andlise do questionério respondido apds a realizacdo das tarefas.

Para essa analise, conforme ja ressaltamos, foi utilizada a experiéncia de Zwan (2016)
em relagdo ao uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na plataforma Moodle no

aprendizado de alunos com deficiéncia. Os pontos para reflexdo foram: Como os alunos lidaram
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com o Ambiente Virtual de Aprendizagem? O que chamou a atencdo nesse ambiente? A
proposta foi de facil entendimento? As atividades sdo inclusivas para alunos com deficiéncia?
Quanto a aprendizagem, essas atividades auxiliaram no processo de aprendizagem de
matematica? As dificuldades puderam ser contornadas? Quais beneficios as atividades
apresentaram? A proposta de implementacéo de atividades e a utilizacdo do AVA é importante?

As respostas para essas reflexdes foram retiradas, principalmente, do questionario
respondido pelos alunos apés a realizacdo das atividades. Alguns alunos ainda ndo eram

alfabetizados e por isso responderam o questionario oralmente.

& w &l E
BE INSTITUTO FEDERAL \ BN INSTITUTO FEDERAL
BEE Minas Gerais BE® Minas Gerais
WE  Campus Avancado Arcos BB Campus Avancado Arcos
Questiondrio- (Aplicagio para alunos com deficiéncia da Educagio Bisica), (Xpsim, pois tem mel ln o visualizagdo ( Jndo ( Jum p.
1- Vocé conseguiu usar o Ambiente Virtual de Aprendizagem(AVA) sozinho? | \ ,#
Por qué? ,.f_..,4.1 1 . Lo 0y /”' Y L 0RumRUL Lono
(X)sim ( Jndlo ( ) encontrei dificuldades Loy A / ) f// )
7- Quais 'vnelu s que as atlvidades apresentaram par

Quais’ /—L’ l“’-r'" )
)

(fdeil manuseio (X)claro e objetivo () confuso

2- O que mais chamou a sua atenglio nas atividades? ) J ) A 9 / ,\/
por quir- LA UMD QUL NN MG LOMRLAOAD]

( Jacessibilidade ( )compreensdo OQ)interagio
8- Vocé gostou de utilizar este Ambiente Virtual de Aprendizagem, ¢ das atividades?

3- Em relago & organizagio do curso, as cores, palavras, estlo de ficil entendimento?
00sim ( nda
>

Por M_..,ﬁ.,la_,f..,.x.i.lukuf' 7 Qe DO

( )sim, bem organizados ( Jndlo (X)poderia ser melhorada

Em que pante’ LL[‘-/Q' O 1y A

9- Para vocé, a proposta de implementaglio das atividades ¢ a utilizaglo do AVA foi

4~ Na sua opinilio, as atividades s3o inclusivas para alur importante?

(0sim ( Indo (X)sim ( ndo

Por ,..\:~..’.l.@....&4\i&l\l{l\lvl VL, /“l”\{“ /{“ = |n.,4.,.u,1.£’,..f’.l.’_.- JOOAL/YY ‘_f,_‘fﬁl__) “‘_,{?Jjﬁ X __(___j/,'!/ IV{“'

5- Quanto @ aprendizagem, estas atividades auxiliram em seu processo de 10- Vocé gostaria de deixar alguma sugestiio, critica das atividades para g
" tio, critica das ades para que possamos

aprendizagent de matematica? melhorar?

OQsim ( »}i{ ( Jsim (Nndo

Como?--/ A .,L.(.‘;(Ll...\...,,,,,.,... R Qe
6- Utilizando 0 AVA ¢ o curso, 0 que vocé percebeu quanto as suas dificuldades?

Foram esclarecidas?

Figura 2 — Questionario
Fonte: Proprias autoras.

Sobre a utilizagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem, apenas um aluno necessitou
de atencdo maior para acessar as tarefas. Nove alunos conseguiram acessar livremente 0s jogos,
pois conforme citado, eles ja estavam acostumados a acessar plataformas de jogos online como
o clickjogos.com, poki.com e jogos360.com.br. A proposito, as professoras de AEE apontaram
gue utilizam essa estratégia como forma de recompensar quando os alunos realizam uma

atividade em sala de aula a que tenham alguma resisténcia.
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Em relacdo ao que chamou a atengdo dos alunos, obtivemos como respostas as
animac0es e as cores. Percebemos que o ambiente tornou o aluno interativo e concentrado
devido a esses fatores.

Os jogos foram as atividades mais motivadoras e os alunos foram bem-sucedidos nas
tarefas propostas com esse recurso. Ja nos questionarios com resolucdo de problemas, os alunos
precisaram de ajuda, ndo por causa do recurso, mas pela necessidade de contextualizar as
questdes. De acordo com os feedbacks, poderiam ser adicionadas imagens como forma de sanar
a dificuldade de interpretacdo que a maioria dos alunos apresentou.

Durante a realizacdo das atividades, surgiram algumas davidas como, por exemplo, se
conseguiriamos nos comunicar com a aluna surda, mas fomos auxiliadas pela intérprete de
Libras que repassava a ela todas as nossas orientacdes. A aluna realizou com sucesso as
atividades, demonstrando dominio no manuseio do computador e em atividades de
interpretagdo com problemas envolvendo as operagdes fundamentais.

De fato, € notavel a dificuldade dos alunos (inclusive do ensino regular) em
compreender a matematica algébrica e percebemos que as atividades de equacdo do 1° grau
disponiveis na plataforma devem ainda ser adaptadas para melhor atender as necessidades dos
alunos de maneira geral, com ou sem deficiéncia.

Todavia, percebemos muitas mudancas no comportamento dos alunos participantes da
experiéncia dentro da sala de aula. A motivacdo, autoconfianca, vontade de participar mais das
aulas de Matemética foram algumas delas. Dois dos alunos participantes da experiéncia na
escola de Claudio foram premiados pela professora do ensino regular em uma prova sobre
geometria porque tiraram nota maxima. Este resultado demonstra como as atividades dindmicas
da plataforma atuaram como propulsores para o aprendizado desses alunos.

A produtividade deles também foi um fator significante. Mesmo com as limitaces,
notamos que, quando ha adaptacéo e atencdo, os alunos conseguem se desenvolver e se mantém

motivados a buscar o conhecimento.

6 CONSIDERACOES

O presente trabalho mostrou que o processo de incluséo de pessoas com deficiéncias em
escolas regulares tem evoluido significativamente nos Gltimos anos. 1sso sé foi possivel a partir
da criacdo de leis de inclusdo que permitiram o acesso desses alunos as escolas regulares de

ensino. Essas leis asseguram uma educacédo de qualidade para esses individuos.
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Dessa Otica, verifica-se a importancia que a tecnologia desempenha nos processos de
inclusdo dos alunos com deficiéncia no contexto educacional. A aplicacdo dos recursos
tecnoldgicos na escola auxilia no desenvolvimento do processo de aprendizagem.

A utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem tem crescido significativamente,
apresentando ganhos com o uso de recursos que contribuem para a garantia do ensino de boa
qualidade. Logo, o objetivo de utilizar a plataforma Moodle para se reforcar os conteddos
matematicos para alunos com deficiéncia foi alcancado.

Reconhecer que a tecnologia ja estd presente na vida de qualquer pessoa é necessario
para que os profissionais da educagdo, em suas diversas fungdes, utilizem esse recurso de
maneira a agregar conhecimento e despertar o interesse daqueles que mais necessitam de meios
estratégicos e diferenciados para se alcancar o aprendizado.

Dentre todas as contribuicbes que esta pesquisa trouxe, podemos ressaltar maior
motivag&o e envolvimento dos alunos nas aulas e na realizagao das atividades propostas. E visto
que atividades na plataforma Moodle, principalmente jogos com bastante animacéo e interacédo
com o jogador, agucam o desejo de aprender para entdo realizar com éxito as atividades.

O momento de interacdo foi essencial para o crescimento pessoal e profissional das
autoras. Acompanhar esses alunos de perto mostrou que cada aluno tem o seu tempo para

aprender e que é preciso valoriza-lo por cada passo avancado.
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