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RESUMO

Este artigo tem intuito de apresentar uma breve analise de um dos livros didaticos utilizados
para o desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso — MT. O livro didatico
analisado foi definido em funcdo da utilizacdo deste material em sala de aula por um dos
professores que participam da nossa pesquisa. Este leciona no terceiro ano do Ensino Médio,
em uma escola da rede estadual localizada em Cuiaba — MT. A escola foi escolhida por fazer
parte do projeto Observatério da Educacdo com Foco em Matematica e Iniciacdo as
Ciéncias™®. Utilizamos como metodologia para a referida analise uma abordagem qualitativa
de cunho interpretativo apoiados em Bogdan e Biklen (1994). A nossa andlise utilizou como
pressuposto tedrico os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) que €
um dos principais documentos que norteiam o contetdo a ser ensinado em todo Ensino Médio
e a Educacdo Matematica Critica apresentada por Ole Skovsmose (2007; 2001), que propde
um ensino da matematica que possibilite aos alunos se tornar cidaddos criticos e possam
transformar sua realidade sem desprezar o passado, valorizando o presente e deslumbrando o
futuro. Nesse trabalho, nos limitamos a andlise da parte inicial do livro didético.
Consideramos de forma parcial, pois ainda ndo realizamos a analise completa. JA podemos
destacar que o Livro Didatico 1 tenta abordar um ensino contextualizado, mas se limita
apenas em situar o aluno em relagdo a discussdo do tema que estd sendo trabalhado e nédo
propde um desenvolvimento critico do aluno.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ensino da mateméatica. Ensino contextualizado da
matematica.
ABSTRACT

15 Mestre em Educac#o, na Linha de Pesquisa Educacéo Matematica/lUFMT. E-mail aloisiojp@gmail.com.

'8 Doutora em Educagdo Matemética pela PUC-SP. Docente do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo e do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica/REAMEC ambos da UFMT. E-mail
gladysdw@brturbo.com.br.

7 Mestre em Educagéo, na Linha de Pesquisa Educagdo Matematica/lUFMT. E-mail grrhjearsi@gmail.com.

¥ O projeto Observatério da Educacdo com Foco em Matematica e Iniciacdo as Ciéncias é aprovado pela
CAPES e desenvolvido pela UNESP, UNEMAT e UFMT. Tem como objetivo diagnosticar dificuldades e
coordenar propostas de intervencao para enfrentar a problematica na aprendizagem de matematica e iniciacdo as
ciéncias.

Revista REAMEC, Cuiaba - MT, n.01, setembro 2013, ISSN:
Revista do Programa de Doutorado da Rede Amazdnica de Educagdo em Ciéncias e Matematica
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/index.php/secao/site/5394/ppgecem

Pagina | 61


mailto:petersondapaz@gmail.com
mailto:gladysdw@brturbo.com.br
mailto:grrhjearsi@gmail.com

REVISTA REAMEC

Revista da Rede Amazonica de Eduﬁgsb e
em Cieneias e M‘Af'eméﬁﬂ {é’ d@; @

This article is aimed to present a brief analysis of the textbooks used for the development of a
research, linked to the Graduate Program in Education, Federal University of Mato Grosso -
MT. The textbook analysis was determined based on the use of this material in the classroom
by teachers who participate in our research. This teaches the third year of high school, in a
state school located in Cuiaba - MT. The school was chosen to be part of the project with the
Centre for Education in Mathematics and Focus Initiation Sciences. Used as a methodology
for this analysis a qualitative approach of interpretative supported by Bogdan and Biklen
(1994). Our analysis used as a theoretical assumption the National Curriculum of Secondary
Education (PCNEM) which is one of the key documents that guide the content to be taught
throughout high school and Critical Mathematics Education by Ole Skovsmose (2007, 2001),
which proposes the teaching of mathematics that allows students to become critical citizens
and to transform their reality without disregarding the past, enhancing the present and the
future dazzling. In this work, we limit the analysis of the initial part of the textbook. We
consider partially because it has not conducted a full analysis. We can already note that the
textbook 1 tries to approach a situated learning, but is limited only to situate the student in
relation to the discussion of the topic that is being worked on and is not proposing a critical
development of the student.

Keywords: Textbook. Teaching of mathematics. Contextualized teaching of mathematics.

1. INTRODUCAO

Este trabalho € um recorte de uma dissertagcdo em andamento vinculada ao Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso — MT, na linha de
pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Matematica, sob orientacdo da professora Gladys
Denise Wielewski. A dissertacdo surge com o intuito de verificar as concepcdes de
professores e as concepcdes expressas em livros didaticos de matematica sobre o recurso da
contextualizacdo, pois este surge como uma alternativa para um ensino que apresente

significado.

O ensino tradicional, mais centrado na memorizagdo, leva o aluno a uma
aprendizagem mecanica, que segundo Ausubel (apud MOREIRA; MASINI, 2001, p.18-19),
¢ a “aprendizagem de novas informagdes com pouca ou nenhuma interagdo com conceitos
relevantes existentes na estrutura cognitiva, [...] ndo ha interacdo entre a nova informacao e
aquela ja armazenada”. Sobre as falhas desse ensino, Imenes e Lellis (1997, p. 6) nos
alertam que a programacdo dos contetudos é mal distribuida, hd descaso em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo do aluno, ha contetdos inuteis e muito calculo e pouco

raciocinio.

O ensino contextualizado, segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio (PCNEM), é um recurso gue tanto o professor quanto a escola tém para possibilitar
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que o aluno se transforme de um ser passivo, aceitando tudo que é imposto a ele, para um ser
ativo capaz de agir e interferir na sociedade. E recomendado que a contextualizacdo seja vista

como um:

Principio de organizacdo curricular, o que se pretende é facilitar a aplicacdo da
experiéncia escolar para a compreensdo da experiéncia pessoal em niveis mais
sistematicos e abstratos e o aproveitamento da experiéncia pessoal para facilitar o
processo de concrecdo dos conhecimentos abstratos que a escola trabalha (BRASIL,
2000, p. 82).

Desse modo, é necessario que o0 ensino contextualizado faca um elo entre a teoria e a
pratica, propiciando aos alunos a aplicacdo dos contetdos aprendidos em sala de aula no seu

dia a dia.

Buscamos em nossa pesquisa ter uma melhor compreensdo em relagdo ao recurso
contextualizacdo, como a contextualizacdo esta expressa em livros didaticos e como o
professor compreende o ensino contextualizado. No entanto, nesse texto nos limitaremos a

olhar apenas se e como a contextualizacdo € apresentada nos livros didaticos.
2. CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DA MATEMATICA

Segundo o PCNEM, a contextualizacdo é um recurso que estando presente no

conteddo, possibilita a relagcdo que envolve o sujeito e objeto. Nesse sentido,

O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para
retirar 0 aluno da condicdo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que,
ao longo da transposicao didatica, o contelido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relagdo de reciprocidade. A contextualizacdo evoca por isso
areas, ambitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas (BRASIL, 2000, p. 78).

A contextualizagdo no ensino tem como um de seus objetivos, vincular os
conhecimentos aos lugares onde foram criados e onde sdo aplicados, isto €, a vida real dos

envolvidos.

A concepcéo da Educacdo Contextualizada busca entender que as pessoas constroem
seu conhecimento a partir do seu contexto, com relagcdes mais amplas. Ou seja, a construcao
dos saberes se da na relagdo das pessoas com 0 mundo, consigo mesmo e com 0S outros, e

estabelecem uma relagdo dindmica entre contexto sociopolitico e historico-cultural.

Quando falamos em contextualizar o ensino da matematica, nos referimos ao fato de

que, o aluno deve partir dos “saberes” ja internalizados, ¢ dessa forma eles possam ter
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condicBes de problematizar por meio de suas vivéncias e sonhos, se vendo como parte dessa
construcdo e autores desse conhecimento. Segundo Skovsmose (2007),
0 pensamento matematico representa ndo s6 um pensamento formal,
atil para avancar a fim de produzir encadeamentos dedutivos e
reconhecer necessidades vinculadas as provas matematicas, mas

também expressa uma maneira de pensar que é til para o
desenvolvimento da cidade e do estado (SKOVSMOSE, 2007, p. 69).

Portanto, é necessario que a matematica ndo seja limitada a procedimentos, ela deve

ser pensada como algo Util para a sociedade.

Na matematica, a contextualizacdo € um recurso Util, desde que seja interpretada de
uma forma ampla, e ndo empregada de modo artificial e forcado e que nao se restrinja apenas
ao cotidiano do aluno. Segundo Moraes (2008), a mudanga de énfase de cotidiano para
contexto tem como maior objetivo uma inclusdo na qualidade politica, possibilitando assim,

maior interferéncia dos alunos e da populacdo no meio em que vivem,

Conforme Skovsmose (2007), muitos autores de livros didaticos ddo exemplos
“realistas” sem a utilizagdo de métodos empiricos, nesse sentido, os exercicios sdo inventados,

e quanto mais atividades tiver para o comprimento do ano letivo e para os alunos melhor é.

Para exemplificar, Skovsmose apresenta o seguinte exemplo: “Pedro tem que comprar
macds. Ele trouxe uma nota de cinquenta reais. Ele tem que comprar 14 quilos e cada quilo

custa 85 centavos. Quantos reais tera de troco?” (2007, p. 81). Para o autor esse tipo de

19
1

exemplo pode ser apresentado sob o olhar da ‘realidade virtual™ onde o resultado que sera

obtido € Unico e positivo e descarta qualquer tipo de interpretacdo ou consideracdo. As

interpretacdes e consideracdes podem ser feitas segundo o autor da seguinte maneira:

Quando esta sendo afirmado que Pedro esta indo comprar 14 quilos de magds, ndo
faz sentido considerar qualquer outra quantidade de macds. E ndo ha qualquer
problema em obter exatamente 14 quilos, embora deve ser uma meta combinatéria
complicada produzir uma quantidade de macdas que pese exatamente 14 quilos. Nao
estd em questdo discutir o preco, ainda que 14 quilos representem uma quantidade
grande de macds a serem compradas. Que Pedro pudesse preferir comprar apenas 3
quilos — imagine o trabalho de carregar 14 quilos de magas da loja até a casa — estéa
fora de questdo (SKOVSMOSE, 2007, p. 82).

E importante ressaltar que poderiamos continuar tecendo informagdes sobre as magas

do tipo: “Deveriam ser todas da mesma variedade? Pedro teria alguma preferéncia? E o que

1% Realidade virtual, apresentada por Skovsmose (2007), é quando um exercicio se refere a uma situacéo real de
maneira artificial e aceita apenas uma Unica resposta correta.
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aconteceria com o resto da familia, uma vez que ndo é esperado que Pedro coma 14 quilos de
macas sozinho?” (SKOVSMOSE, 2007, p.82). Mas no contexto do livro didatico elas ndo sdao
necessarias, pois, as informag6es apresentadas sdo consideradas suficientes para resolucdo do

exercicio.
3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Escolhemos como metodologia para este trabalho uma abordagem qualitativa de
cunho interpretativo apoiados em Bogdan e Biklen (1994), pois entendemos que a nossa
pesquisa desenvolve-se no ambiente natural dos sujeitos, onde estamos mais interessados no

processo do que no resultado.

O livro didatico que analisamos neste trabalho é um dos dois livros escolhidos em
nossa dissertacao, levando em consideracdo que estes estdo sendo utilizados em sala de aula
pelos professores que participam da referida pesquisa.

O livro analisado é o volume 03 da Colecdo Novo Olhar Matematica 12 edigcdo do
autor Joamir Roberto Souza, publicado pela Editora FTD no ano de 2010, que denominamos
LD1.

O LDL1 caracteriza-se na construcédo de seus capitulos da seguinte forma:

Quadro 01 - Caracterizacdo do Livro Didatico
Identificacdo | Volume | Paginas | Temas Apresentados

03 320 - Estatistica

- Geometria

- Geometria analitica

- Numeros Complexos

- Polindmios e Equacdes Polinomiais

LD1

Fonte: Os pesquisadores

O livro que analisamos foi aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2012, cuja avaliagdo se deu durante o ano de 2010. E importante ressaltar que o
PNLD 2012 é um documento publicado no ano de 2011 e disponibiliza uma relacédo de livros
didaticos do Ensino Médio, para que os professores das escolas publicas possam fazer a

escolha.
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Na analise nos limitaremos ao conteddo de estatistica presente no livro didatico. A
escolha desse conteudo se deu por meio da indicacdo dos sujeitos que participaram da

dissertacéo.

Definimos as categorias para a analise do livro didatico em: Ensino tradicional da

matematica e Ensino contextualizado da matematica.

Ensino tradicional da matemaética se caracteriza pela ndo valorizacdo da realidade dos

alunos, pela classificagdo e auséncia de um olhar critico para o mundo.

Ensino contextualizado da matematica valoriza a realidade dos alunos, os significados
da aprendizagem e os processos sociopoliticos e historico-culturais em uma perspectiva

critica.
4. ANALISE DO LIVRO
4.1. Apresentacdo do LD1

No que se refere a contextualizacdo, a avaliacdo do LD1 presente no Guia do Livro
Didatico PNLD 2012 revela que o livro em questdo evidencia que “os conhecimentos
matematicos sdo contextualizados de maneira significativa” (BRASIL, 2011, p.103). No guia
¢ acrescentado que, a contextualizacdo dos conteudos matematicos € um aspecto interessante
da obra, pois se observam conexdes sugestivas com as praticas sociais, com a prépria

matematica e sua historia e com outros saberes.

O LD1 apresenta que seu objetivo é atender e auxiliar os usuarios a compreender o
mundo e, dessa forma, possa interagir e participar criticamente da sociedade e do meio
ambiente. E também objetivo da obra didatica “apresentar os contelidos mateméticos de
maneira contextualizada, tornando o estudo mais significativo e motivador” (p. 03),
mostrando preocupacdo em trabalhar com o ensino contextualizado, pois é necessario dar
significado ao aprendizado. Nesse sentido, o LD1 esta de acordo com o que é proposto no
PCNEM,

| - na situacdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento € transposto da situagéo
em que foi criado, inventado ou produzido, e por causa desta transposicdo didatica
deve ser relacionado com a pratica ou a experiéncia do aluno a fim de adquirir
significado; Il - a relagdo entre teoria e préatica requer a concretizacdo dos contetidos
curriculares em situacdes mais préximas e familiares do aluno, nas quais se incluem
as do trabalho e do exercicio da cidadania; 1l - a aplicagdo de conhecimentos
constituidos na escola as situacBes da vida cotidiana e da experiéncia espontanea
permite seu entendimento, critica e revisdo. (BRASIL, 2000, p. 103-104).
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Na apresentacdo do LD1 é ressaltada a valorizacdo das avaliagdes de larga escala
como: ENEM e vestibular. Essa valorizacdo se da pelo nimero de atividades propostas no
LD1 retiradas de avaliacOes de larga escala e de vestibulares. Além disso, o0 LD1 dispde de
uma secdo no final da obra com varios exercicios para que o aluno possa ter proximidade e

perceba como a matematica é apresentada nesses exames.

Observa-se a preocupacdo do livro em atender os documentos oficiais, valorizando a
aprendizagem com significado e a0 mesmo tempo a preocupacdo com as avaliacbes. N&o
estamos aqui criticando a proposta explicita no LD1, mas pelo contrario, concordamos com o
que esta exposto, pois, ndo da para desprezar essas avaliagdes, tendo em vista que no proprio
sistema educacional a avaliagcdo e Unico meio de acesso aos alunos do Ensino Médio para o

Ensino Superior.

No inicio do tema e de cada subtema é apresentado o contexto de onde surgiram
alguns exemplos demonstrativos do conteddo de estatistica. Ap6s o0s exemplos
demonstrativos o LD1 apresenta uma introducdo do tema e do subtema e da um exemplo de
utilizacdo do contetdo. Em seguida, sdo propostos varios exercicios, como mostra o quadro
02.

Quadro 02 — Quantitativo de gréaficos, quadros, imagens e exercicios no capitulo
referente a estatistica.

Gréficos Quadros Imagens Exercicios
Quantidades 34 46 30 62
Fonte: LD1

O quantitativo expresso no quadro 02 evidencia como este esta sendo estruturado para
o desenvolvimento da aprendizagem. E importante ressaltar que dos 34 graficos apresentados
temos: 05 de pizza, 19 de coluna, 05 de barras e 05 de linhas. Em relacdo ao nimero de
quadros todos foram utilizados para a distribuicdo e organizacdo dos dados. As imagens
apresentadas no LD1 estdo associadas ao assunto abordado e 0s exercicios em sua maioria

apresentam enunciados e suas perguntas se ddo em alternativas a, b, c e d.

4.2. Introducdo do Conceito Estatistica — LD1
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Nessa analise buscamos olhar o que o LD1 apresenta, de uma forma qualitativa, sobre
a utilizacdo do recurso da contextualiza¢do no ensino da matematica, nas perspectivas tedricas
baseadas no PCNEM (2000) e na Educacdo Matematica Critica apresentada por Skovsmose
(2007; 2001). Para introduzir o contetdo de estatistica, o LD1 contextualiza o tema que ira pagina | 68
abordar utilizando-se de alguns aspectos histdricos recentes e situando onde aconteceu o
estudo.

Figura 1 — Contexto do tema abordado

Fonte: LD1, p. 08
Segundo Abbagnano (2000), “Contexto ¢ o conjunto dos elementos que condicionam,
de um modo qualquer o significado de um enunciado” (p.199), e que também pode ser
entendido como o conjunto de entidades (coisas ou eventos) que se relacionam de algum
modo, sendo que cada uma dessas entidades possui um carater e outros conjuntos de entidades

podem ter 0s mesmos caracteres e assim estar ligados pela mesma relacao.

O LD1 nesse sentido apresenta uma caracteristica de ensino contextualizado que para
demonstrar algo se apoia na histdria dos dados que estdo sendo apresentados. E evidente que
o livro ndo faz uma abordagem da construgéo histérica do conteddo de estatistica em si, mas

coloca o leitor ciente do assunto a ser tratado.

Ainda com o intuito de introduzir o contetido o LD1 apresenta um quadro que retrata

o0s dez paises com mais internautas.

Figura 2 — Tabela informativa dos paises com mais internautas
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Jop 10 dos paises com mais internautas, em milhoes

Usuarios Percentual da populacao

em 2007 com acesso a internet
Ja2p30 86 ‘ 67% 2
}\'.‘&"‘3:: £ S 50 S 6{"2‘7 s 3
e & 8%
T 1%
Reino Unido 7 62%
Repiblica ga Coreia ] . :
Franca 32 53%
ﬁﬁv A 31 52%

Fonte: LD1, p. 08
Ao observar o quadro (figura 2) e analisar os dados apresentados por ele, nos

perguntamos: Por que séo apresentados apenas 0s paises que mais tem acesso a internet? Sera
que todos os alunos compreendem o que € ser um internauta? Questdes como estas sdo

pertinentes para uma discussao com a turma do terceiro ano da escola que adotou o livro?

Essas perguntas em nenhum momento séo discutidas no LD1, e fica evidente que o
quadro serve apenas de demonstrativo e os dados ali apresentados s&o apenas informagdes
prontas para o leitor. O que contraria a ideia apresentada por Skovsmose (2001), onde, para o
conhecimento critico ocorrer é necessario uma investigacao das condi¢des, uma identificacdo
e avaliacdo dos problemas sociais, e haja reacdo perante os problemas apresentados no meio
social do aprendiz. Nesse sentido, ao pensar em um ensino da matematica contextualizada,
sob um olhar da Educacdo Matematica Critica, ndo podemos ser coniventes e nem omissos
com a relagéo social existente.

Entendemos também, que muitas dessas indagacGes sobre as questdes sociais devem
ser levantadas ndo sé no livro didatico, mas também pelo professor mediador, ao propor
discussdes voltadas para as questes historico-culturais e sociopoliticas. Porém, para isso
acontecer é necessario um compromisso por parte dos educadores, compromisso esse que para

Freire (1983) ndo pode ser carregado de falsa generosidade e nem tdo pouco ser unilateral.

Ainda em sua introducdo o LD1 apresenta dois gréaficos:

Figura 3 — Graficos demonstrativos
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Percentual das pessoas que utilizaram a
internet na populacao de 10 anos ou mais
de idade, segundo as Unidades da Federacao

- 2005/2008

Brasil

Distrito Federal
Sao Paulo

Rio de Janeiro
Santa Catarina
Parana

Mato Grosso do Sul
Rio Grande do Sul
Roraima

Espirito Santo
Goias

Mato Grosso
Minas Gerais
Tocantins

Amapa

Rondonia
Amazonas

%io Grande do Norte ==

Acre
Sergipe
Bahia
Paraiba
Ceard
Pemambuco
Para

Maranhdo =

Plaui
Alagoas

estatistica. Estes graficos sdo apresentados com o mesmo sentido da imagem, apenas expondo
informacdes sem propor nenhum tipo de discusséo.

Fonte: LD1, p. 09
Fechando assim uma mostra do que vai trabalhar no decorrer do contetddo de

Distribuigao das pessoas de 10 anos ou
mais de idade que utilizaram a internet
no domicilio em que moravam, por tipo
de conexao a internet no domicilio -
Brasil - 2005/2008

No final de sua introdugdo o LD1 propde 4 exercicios descritivos,

acarca da internet,

anns,

Figura 4 — Questdes

1 Com que finalidade foram realizadas as primeiras pesquisas para o desenvolvimento de uma rade de comunica-
=25 entre computadores? E o que Impulsionou 08 primelros acessos & intemet no Brasil?

2 No estado em que vocd morz, houve um dumento no percentual das passoas que ulilizaram & Internet na
copulagao de 10 anos ou mals de idade, sm 2008 se comparado a 20087 De guantos pontos pErcentuais?

3 Com base nas diferentes Informagtes apresentadas e am seus connegimentos, alabora um peguena texto

& Paalze umna pesquisaacerca das finalidades para as quais o brasileiros mais utilizaram a Internet nos Ltimos

O exercicio 01 e 02 o aluno consegue responder reportando-se ao que foi apresentado,
evidenciando assim um modelo de ensino repetitivo centrado na reproducdo do que foi

apresentado.

Ja o exercicio 03 pede para o aluno fazer a relacdo do assunto discutido e o seu
conhecimento. No entanto, mesmo buscando saber o que o aluno ja entende sobre o tema
abordado, em nenhum momento possibilita uma relacdo sobre esses conhecimentos e a
realidade vivenciada pelo aluno no seu meio social.

Fonte: LD1, p. 09
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No ultimo exercicio o aluno deve realizar uma pesquisa para saber quais as finalidades
da internet para a populacdo brasileira. Entendemos que esse exercicio tem como objetivo
propiciar a possibilidade de uma pratica para o desenvolvimento da aprendizagem do
contetdo, mas o LD1 ndo apresenta meios para que o aluno desenvolva essa pesquisa. Além
disso, ela é uma questdo, a qual, sobre o olhar da Educacdo Matematica Critica, o aluno pode
e deve levantar alguns questionamentos: como responder essa questdo se ndo consigo falar

com todas as pessoas do Brasil? Essas sdo possibilidades que ndo devem ser desprezadas.
5. CONSIDERACOES

Observamos que o LD1 busca atender os documentos oficiais que apresentam o
curriculo do Ensino Médio, mesmo sendo em alguns casos superficial. Ele também apresenta
uma grande preocupacdo no processo de formacdo do cidaddo e para isso, propde uma
abordagem contextualizada para a apresentacdo do contetdo. Nesse ponto, foi evidenciado
que o LD1 realmente contextualiza, mas sua contextualizacdo ndo se remete ao ensino do
conteudo abordado (estatistica) e sim ao tema que é proposto para o entendimento do

conteudo.

Os exercicios apresentam uma “realidade virtual”, onde apenas uma resposta ¢ correta
e em alguns casos propOe para que o aluno realize pesquisas sem levar em conta 0 contexto

real.

E evidente nessa analise que, mesmo o LD1 contextualizando o tema abordado, em

nenhum momento € apresentado ou proposto uma discussdo critica sobre o que foi abordado.

Nesse sentido, consideramos de forma parcial, pois ainda ndo realizamos a analise
completa, que o LD1 tenta abordar um ensino contextualizado, mas se limita apenas em situar
0 aluno em relacdo a discussdo do tema que estd sendo trabalhado e ndo propde um

desenvolvimento critico do aluno.
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