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RESUMO

O presente artigo € parte integrante da dissertacdo do primeiro autor sob a orientacdo da
segunda autora que tem como objetivo investigar como alunos interpretam e compreendem 0s
enunciados dos problemas matematicos, e comunicam suas resolugbes aos membros da
interacdo. A leitura passa a ser um processo para melhor compreender o fazer do aluno, bem
como expressar a linguagem matematica no lido. No presente estudo foram realizados dois
encontros. Num primeiro encontro cada participante resolvia individualmente problemas de
divisdo. J& num segundo os participantes que resolviam os problemas individualmente eram
colocados em diades a resolverem problemas de divisdo. Tanto o primeiro como o0 segundo
encontro foram filmados e posteriormente transcritos e analisados. Os resultados apontaram
que quando os sujeitos tem a possibilidade de comunicar a escrita ao outro da interacao, estes
passam a resignificar seus pontos de vistas, conjecturando novos processos de leitura. Esta
pesquisa contribui, ainda, para as trocas comunicativas favorecendo a coordenacdo de
estratégias de resolucdes de problemas utilizadas pelos alunos. Destacamos a leitura como
atividade essencial para interpretar e compreender o texto e o0 seu interpretante.
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ABSTRACT

This article is part of the dissertation of the first author under the guidance of the second
author who aims to investigate how the student interprets and understands the set of
mathematical problems, and communicate their resolutions to the members of the interaction.
Reading becomes a process to better understand the student as well as express the
mathematical language. In the present study, two meetings were held. In a first meeting each
participant individually solve division problems. Already a second participants who solved
individually were placed in pairs to solve division problems. Both the first and the second
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meeting were filmed and later transcribed and analyzed. The results showed that when the
subjects have the ability to communicate in writing to the other of the interaction, they start to
reframe their views, conjecturing new reading processes. This research also contributes to the
communicative exchanges favoring the coordination of problem solving strategies used by
students. We emphasize reading as an activity essential to interpret and understand the text
and its interpreter.

Keywords: Reading; Writing; Communication; Text; Problems of mathematics

1. INTRODUCAO
Os atos de compreender e de interpretar os sinais que a linguagem emite levam o
homem ao trabalho de leitura. Ao ler, ele tem a possibilidade de expressar aquilo
que compreendeu e interpretou do lido (DANYLUK, 2002, p.47).

Em matematica, ler ndo se limita a codificacdo dos simbolos escritos para a
linguagem natural, é necessario compreender e interpretar o que foi realizado pela traducéo,
de tal forma que ndo apenas se |é a linguagem que aparece nos discursos, mas também, abre

possibilidade para a comunicacdo com o outro (DANY LUK, 2002).

O papel da linguagem na aprendizagem de conceitos vem sendo objeto de estudos
em Educacdo Matematica, especificamente, no trabalho de resolucdo de problemas. A
preocupacdo com a linguagem, em particular com a aprendizagem da leitura e escrita de

textos, tem nos levado a pensar nas atividades propostas nas aulas de matematica.

Para Silva (1981), compreender ndo é simplesmente relevar a descoberta de uma lei,
ou um principio que regulamenta determinada coisa, mas as caracteristicas e peculiaridades
daquilo que foi lido. Assim a comunicacdo esta estritamente ligada a compreensdo como
aponta Silva, pois € na comunicacdo que o aluno tem possibilidade de expressar o que leu.
Neste sentido, o presente artigo tem como objetivo investigar como os alunos interpretam e
compreendem os enunciados dos problemas matematicos que envolvem a operacdo de

divisdo, bem como comunicam suas produgdes escritas em diades de criancas.
2. LER E COMUNICAR NO ENSINO DE MATEMATICA

E bastante difundida a ideia de que s6 compete ao professor de Lingua Portuguesa
trabalhar a leitura. Varias situacGes em sala de aula ddo a entender que a matematica propicia
a leitura de uma linguagem especifica, se pensarmos nos simbolos matematicos, por exemplo,
veremos essa atribuicdo. Os simbolos matematicos aliados as dificuldades em suas leituras

podem impedir o aluno de suscitar ideias que lhe permita compreender 0s conceitos
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matematicos em um texto. Certamente, o aluno tem que perceber nos textos de problemas
matematicos sua forca de significacdo, para que eleja informacdes pertinentes e relacione-as
aos conceitos matematicos. Ndo compreender o simbolismo matematico, causa problemas no
entendimento dos conteldos estudados. Consequentemente, a leitura do texto fica

comprometida.

No entanto, o trabalho do professor de matematica é propor a leitura para que a
comunicacdo aconteca. Na tentativa de explicitar a linguagem matematica, o professor pode
levar o aluno a polissemia de significados decorrentes da linguagem natural, podendo
influenciar os processos de significacdo da linguagem matematica, pois como entendem
Bélanger e De Serres, (1998) o erro sintatico, conduz ao erro semantico em matematica.
Levando em conta que a linguagem matematica e a linguagem natural estdo ligadas entre si,
como apontado por alguns autores (MACHADO, 1990; MENEZES, 1999). Saber ligar essas
linguagens torna possivel ao aluno o ato de ler, levando-o a refletir como aplica e como utiliza
a matematica, pois aprender a regra ndo pressupde que o aluno saiba aplica-la. Por isso,
devemos explicitar a linguagem matematica suas formas de vida, e no contato com o colega

e/ou professor a leitura pode se mostrar.

Ler e escrever sdo processos mediados ndo apenas pelo contexto, mas também por
todas as atividades relacionadas ao uso da linguagem. Emerge dai, as inimeras possibilidades
de interpretacdes do texto, as quais podem ser profundamente influenciadas pelos sentidos e
significados atribuidos pelos alunos, que, por sua vez, podem nao estar em conformidade com

a regra matematica.

A comunicacdo nas aulas de matemética constitui um aspecto importante, por
envolver professor e alunos via jogos de linguagem. Para Wittgenstein (1999), os jogos de
linguagem apontam para o contexto do uso da linguagem, podendo esclarecer muito mais
sobre as formas de vida da linguagem, pois ela passa a ser comunicadas dentro do contexto e
das atividades a que estdo ligadas, isto é, no uso que podemos interpretar o que foi lido e

compreendido pelo aluno.

Recorremos ao exemplo a que Wittgenstein se reportou em seu livro Investigacoes
Filosoficas com o intuito de melhor esclarecer os jogos de linguagem. No livro, Wittgenstein
descreve a situacdo dos operarios, um deles pronuncia ‘lajota’ como forma de solicitar ao

outro que lhe traga uma lajota, mas a palavra em si, ndo traz a possibilidade de ordem ou
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pedido, como ‘traga a lajota’, o que acontece ¢ que no contexto o uso € esclarecido entre os
sujeitos envolvidos. O jogo de linguagem refere-se a um processo situado, priorizando a
elaboracdo de modos articulados no uso da linguagem, que se influenciam e se constituem do

acordo estabelecido pelos membros que compartilnam a linguagem.

Austin (1990) coloca o problema da linguagem enquanto instrumento de acdo, as
circunstancias em que as palavras sdo proferidas devem de algum modo ser apropriadas,
como observou no exemplo da situacdo dos operarios. No caso dos operarios, aquele que

pronunciou ‘lajota’ esta capacitado a assim fazé-lo.

Nas aulas de qualquer disciplina, os alunos reconhecem nos professores um modo
apropriado de dizer, como também, em colegas que estdo em condicGes de argumentar e de
expor suas ideias. Assim, na resolucdo de um problema em diades, os alunos encontram no
interlocutor as possibilidades de compreender as regras matematicas implicitas no texto. A
cada ato de fala de seu parceiro, o ouvinte diz sim ou ndo em sua agdo, podendo conjecturar
outras informagdes percebidas e levantadas para a construgéo conjunta de sentidos. A acgéo de
uma fala do aluno pode apontar na realizacdo de um ato pelo seu par da interacdo, que
permanece a escuta, de um novo procedimento que devera realizar. Os jogos de linguagem
nas aulas de matematica apontam nas intera¢cBes comunicativas entre os alunos, as regras
sugeridas por meio de suas falas. O falar pode esclarecer ao outro e a si, 0 uso das regras

matematicas. Assim, o jogo de linguagem pode se constituir através da participacdo do outro.

Sendo assim, a linguagem matematica, se conectadas ao seu uso, isto €, dentro das
préprias regras que as regulamentam podem esclarecer os conceitos matematicos nas acdes de
falas do professor. Nesse sentido, o professor estd em melhores condi¢cdes de comunicar a
linguagem matematica em sala de aula, se suas acGes de falas levarem os alunos a
compreensdo das regras matematicas implicitas nos enunciados dos problemas matematicos.
Afirma Menezes (1999, p. 6) “a linguagem da matematica ¢ hibrida, pois resulta do

cruzamento da linguagem da matematica com uma linguagem natural”.

O trabalho do professor de matemética na utilizagdo da linguagem matemaética
mostra a relacdo de simbiose com a linguagem natural, pois consiste em oferecer
significacOes para os simbolos matematicos. Para tanto, a linguagem natural estd diretamente
ligada a linguagem matematica, pois propicia a leitura dos enunciados, neste sentido

evidencia-se o hibridismo.

Revista REAMEC, Cuiaba - MT, n.01, setembro 2013, ISSN:
Revista do Programa de Doutorado da Rede Amazdnica de Educagdo em Ciéncias e Matematica
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/index.php/secao/site/5394/ppgecem

Pagina | 47



REVISTA REAMEC

Revista da Rede pmazénica de Educagﬁo
em Ciencias e Matemitica ’é’ \;Q; g

A compreensdo de um enunciado pelo aluno requer a interpretacdo das regras
matematicas implicitas no texto. Entretanto, o aluno pode na leitura do enunciado, suscitar
praticas de outros jogos de linguagem, isto €, se valer de outros contextos para a compreensao
de termos especificos que aparecem no enunciado do problema, que seria traduzido melhor
dentro do proprio universo da matemaética. Nesta direcdo, Ricoeur (1976) entende que o
sentido atribuido ao texto pode se relacionar as possibilidades de aplicacdo de uma palavra. A
polissemia da palavra pode se referir ao processo metaforico, pois o uso de uma palavra pode
exceder o conceito destacando-se para fora dos limites de sua aplicagédo original (RICOEUR,
1989).

Em vista do que Ricoeur exp0s, ressaltaremos que, para compreendermos o0 uso de
regras matematicas, ndo podemos transgredir os limites que as regulamentam, pois podemos
nos valer de outros contextos em que ndo estdo em melhores condi¢Bes de interpretar a
linguagem matematica. Esta linguagem inclui um formalismo, generalizagdo e, leitura e
traducdo pela lingua. No momento da leitura/traducéo a precisdo formal é contaminada pela

polissemia da linguagem ordinaria, gerando mal-entendidos e perda de preciséo.

A linguagem matematica dispGe de um conjunto de simbolos préprios, codificados,
e que se relacionam segundo determinadas regras, que supostamente sdo comuns a
uma certa comunidade e que as utiliza para comunicar (MENEZES, 1999, p. 5).

No que diz respeito ao texto, a escrita parece elevar os niveis de entendimento do
aluno, pois o que foi informado ao texto € uma escrita que foi organizada e pensada para
comunica-lo. Afirma Heidegger (1989, p. 18) que “a compreensio sé se instala no instante em
gue comeca a brilhar em nds o que o texto ndo diz, mas quer dizer em tudo que nos diz”. A
busca de regras matematicas implicitas no texto pelos alunos é essencial para interpretar

aquilo que foi lido e compreendido.
3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada com 8 alunos de 5% série do ensino fundamental,
solicitados a resolverem 2 problemas de divisdo inexata em “dois encontros”, que serdo

explicitados a sequir.
3.1 Descrevendo os Encontros 1 e 2:

Encontro 1:
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O encontro 1 foi marcado pela resolucéo do trabalho individual, isto é, os participantes
foram submetidos individualmente a resolverem dois problemas de divisdo. Dispondo apenas

de um lapis e uma folha de papel com os problemas propostos.

De posse do material, os participantes eram solicitados a resolverem os problemas, e
terminada a atividade os mesmos foram questionados pelo pesquisador, de que forma
encontraram o resultado apresentado. O objetivo desse encontro era verificar quais 0s
encaminhamentos que os alunos davam a leitura e a escrita para encontrar a solu¢do ao
problema. Destacando ainda, 0s aspectos comunicativos como essenciais para se alcancar a

leitura e a escrita.
Encontro 2:

No encontro 2, 0s mesmos participantes que resolveram aos problemas sozinhos,
foram entdo, colocados em diades a resolverem os problemas de divisdo com 0s mesmo grau
de dificuldade aos apresentados no encontro 1, sendo indagados a respeito de sua resolucao ao
término de suas atividades. A formagéo das diades foi de forma aleatéria. De posse da folha
de questbes e do lapis, foram solicitados aos participantes em diade que resolvessem 0s
problemas em parceria. Também, nesse encontro, o objetivo foi verificar quais 0s
encaminhamentos que os participantes davam a leitura e a escrita na resolucdao do problema.
Evidenciando ainda, a comunica¢do como ferramenta essencial para se atingir a construcao do

conhecimento. Ambos os encontros foram filmados e posteriormente transcritos e analisados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

De posse do material coletado, optamos por descrever em categorias, a fim de
discutir os resultados. Seguindo este procedimento, apresentaremos a categoria: A leitura e a
comunicacdo: 0 caminho para a compreensdo do texto escrito. Tendo em vista, que a
comunicacdo tem sido apontada como principio basico para estabelecer a compreenséao entre
professores e alunos, por explicitar na fala e na escrita quais usos se valem para interpretar e
compreender os problemas matematicos. Embora aqui apresentemos uma Unica categoria da
dissertacao intitulada “A interpretagdo e a comunicac¢ao das regras matematicas na resolucao
de problemas de divisdo por alunos de 5% série do ensino fundamental”. A seguir
apresentaremos e discutiremos a categoria: A leitura e a comunicag¢do: o caminho para a

compreensao do texto escrito.
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Para melhorarmos a compreensdo da linguagem do texto é recorrente nas aulas de
matematica a pratica da leitura, pois ela pode possibilitar ao aluno a interpretacdo do mesmo,
no caso especifico o texto matematico ou escrito em linguagem natural por meio do qual o
aluno tem que interpretar a regra matematica implicita. Como consequéncia de tal interesse €
possivel observar os ganhos decorrentes do compromisso com uma leitura cautelosa e cada
vez mais compromissada com a compreensdo. Neste sentido, consideramos a leitura como
caminho para se atingir a construcdo do conhecimento, pois constantemente precisamos
recorrer a leitura para conjecturar informacdes novas em cada ato de interpretacdo. Como nos

mostram as transcrigdes:
Exemplo 1: 1° Encontro - participante Marcia

Pesquisador: Quando resolves um problema, como sabes o que tens que fazer?
Marcia: (fica pensativa)

Pesquisador: Procuras entender o enunciado?

Marcia: Eu procuro entender... eu vou lendo, relendo, até entender.

Exemplo 2: 1° Encontro — participante Carol

Pesquisador: Tiveste alguma dificuldade em entender o enunciado?

Carol: Eu tive alguma dificuldade.

Pesquisador: Qual?

Carol: De entender assim....como era pra eu fazer... 0 que eu ia fazer, ai eu li de novo. Ai
entendi que era de dividir.

No que se refere aos exemplos 1 e 2, o sucesso na atividade de resolucdo de
problemas fica evidente pelas tomadas de decisdes frente ao problema, através da realizacdo
de sua leitura cautelosa e atenta. A acdo reflexiva das participantes Marcia e Carol, diante do
texto, configura um compromisso de sua leitura na organizacdo de esquemas e analises de
estratégias de modo a torna-los adequados a atividade proposta. Carol, afirma que passou a
entender o problema apoés realizar novamente uma leitura. Quando indagada se teve alguma
dificuldade, Carol aponta que sim, e em sua resposta ja direciona que a dificuldade foi
superada, gracas a realizagdo da leitura. A manifestacdo de Marcia foi semelhante a de Carol

que, para compreender ha de realizar leituras.

Segundo os exemplos citados as a¢6es dos alunos, gracas as possibilidades de reler o
enunciado dos problemas, podem possibilitar uma revisdo e o aprofundamento das conexdes
aos atos de ler. O aluno estabelece o encontro com texto por meio de sua leitura, langando-se
nas possibilidades de interpretagdo do texto.
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No exemplo seguinte, observo que a falta de um compromisso com a leitura pode

gerar dificuldades na compreensdo do enunciado do problema.

Para organizar seus 54 CDs, Paula os distribuiu igualmente em caixas que comportavam, no

maximo, 12 CDs. De quantas dessas caixas Paula precisou para organizar seus CDs? Pagina | 51
Exemplo 3: 1° Encontro - participante Lucas

Pesquisador: Vocé teve alguma dificuldade em entender o enunciado da questao?
Lucas: (Balanca a cabeca dizendo que sim)

Pesquisador: Qual?

Lucas: Porque eu ndo li concentrado, eu li rapido... eu ndo entendi direito.

No exemplo 3, observamos que o préprio aluno admitiu que suas dificuldades
estiveram associadas a sua falta de atencdo na leitura. Lucas, ao apontar isso, evidencia que
para se compreender é preciso saber ler, isto €, é preciso que a leitura possibilite uma
compreensdo do problema, que aponte um caminho para sua solu¢do. Logo, entendemos que
as habilidades de uma boa leitura estdo compromissadas com coordenacdes de acdes que
precisam ser articuladas, para que o texto comunique a regra matematica, como apareceu nos
casos de Carol e Marcia (ver exemplos. 1 e 2). Nesta mesma direcdo, pensa o participante
Jodo: Tem que ler pra entender... pra fazer a conta, porque a gente s6 consegue fazer se 1€. Na

fala de Jodo, esta explicito que a leitura é quem vai conduzi-lo a solucdo do problema.

Os aspectos envolvidos na leitura dizem respeito a interpretacdo, ndo como mera
decodificacdo ou a procura de palavras-chave, mas sim, que os alunos possam compreender
nos enunciados dos problemas os caminhos necessarios a sua resolucdo. A leitura, assim
entendida, abre ao leitor novas possibilidades de compreensdo do texto, auxiliando-o a

selecionar sobre o que ler e como interpretar o que leram no texto escrito.

A leitura reflexiva exige que o leitor posicione-se e situe-se diante de novas
informacdes, que busque no texto novas compreensdes, podendo fazer fluir muitas
experiéncias, novos desafios, e desenvolver abertura para compreender melhor
outros textos (SMOLE e DINIZ, 2001, p. 69)

Essa caracteristica atribuida a leitura evidencia os sentidos dados pelos alunos,
permitindo-o0s atingir novas possibilidades de interpretar e obter uma nova informacéo acerca
do texto. Observamos que o ato de ler parece apontar para a busca nas possibilidades de
compreender a regra matematica, que foi interpretada, na medida em que o aluno foi lendo e

relendo as informagdes percebidas no texto.

Revista REAMEC, Cuiaba - MT, n.01, setembro 2013, ISSN:
Revista do Programa de Doutorado da Rede Amazdnica de Educagdo em Ciéncias e Matematica
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/index.php/secao/site/5394/ppgecem



REVISTA REAMEC

Revista da Rede pmazénica de Educagﬁo
em Ciencias e Matemitica ’é’ \;Q; g

Também consideramos necessario o trabalho em parceria, quando os alunos sao
colocados em diades a resolverem problemas, discutindo os procedimentos necessarios para
resolugcdo. Como nos mostra o exemplo 4:

Uma fabrica de fogdes transporta seus produtos para as lojas em caminhfes. Em cada viagem

sdo levados 18 fogdes. Para entregar 225 fogdes quantas viagens sao necessarias?
Exemplo 4: 2° Encontro — participantes: Marcelo e Lucas

Marcelo e Lucas: (realizam a leitura em conjunto).
Marcelo: Tu vai pegar 18 e vai dividir por 225
Lucas: 22 d& 1...sobram 4...ai...

Marcelo: 22 dividido por 18 que vai da 1...

Lucas: sobram 4...

Lucas: 36...36...36...

Marcelo: ....36, 37, 38, 39...da nove.

Observamos no exemplo 4, que a leitura foi essencial para comunicar as instrucoes
que os sujeitos envolvidos deveriam proceder se quisessem atingir a solugdo do problema. Na
diade Marcelo e Lucas, a possibilidade de verbalizar o que leem, mostram ao outro 0s
caminhos a serem trilnados e seguidos, onde juntos se lancaram nas possibilidades de

interpretacdo e poderao se valer de mais compreenséo acerca do texto.

Escutar é o estar aberto existencial da pré-senca enquanto ser-com 0S Outros.
Enquanto escuta a voz do amigo que toda pré-senca traz consigo, o escutar constitui
até mesmo a abertura primordial e prdpria da pré-senca para 0 seu poder-ser mais
préprio. Como ser-no-mundo articulado em compreensdes com 0s outros, a pré-
senca obedece na escuta a coexisténcia e a si propria, “pertencente” (N53) a essa
obediéncia. O escutar reciproco de um e outro, onde se forma e elabora o ser-com,
possui 0s modos possiveis de seguir, acompanhar e os modos privativos de ndo
ouvir, resistir, defender-se e fazer frente a (HEIDEGGER, 1989, p. 222).

A realizagdo da leitura com o intuito de comunicar ao outro as estratégias de
resolucdes de problemas, envolve aspectos do escutar, como bem colocou Heidegger. A
proposta do trabalho em diade pode proporcionar através das trocas comunicativas, 0S
esclarecimentos as acGes dos interlocutores, isto é, torna explicito a fala, qual a regra
matematica que foi pretendida por meio da escrita.

Uma fabrica de fogdes transporta seus produtos para as lojas em caminhdes. Em
cada viagem sdo levados 18 fogbes. Para entregar 225 fogdes quantas viagens séo

necessarias?
Exemplo 5: 2° Encontro — participantes: Marcelo e Lucas

Marcelo: V&o fazer 12 viagens... e vai sobrar um so.
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Lucas: Entéo, coloca 13 viagens.

Marcelo: (escreve a resposta)

Pesquisador: Como vocés fizeram?

Lucas: Dividir também...

Marcelo: Porque aqui...em cada viagem da pra levar 18...(apontando com o l&pis)...sdo
225...deu 12...que dividindo 22 primeiro...que deu 1, sobrou 4...abaixamos...deu 2 sobrou 9. psgina | 53
Pesquisador: Quantas viagens serdo necessarias?

Marcelo: Treze.

Pesquisador: Por que treze?

Marcelo: Porgque tem que levar todos...

Lucas: Porque tem que levar todos os fogdes pra fabrica

Na diade, Marcelo e Lucas, ndo somente aplicam o algoritmo da divisdo
corretamente, como também entendem no enunciado que precisam levar todos os fogdes.
Nessa diade, observamos além do comprometimento com o uso do algoritmo, a interpretacdo
e a compreensdo do enunciado do problema. Essa compreensédo é claramente observada nas
transcrigdes das falas de Marcelo e Lucas quando indagados por mim.

Outro aspecto importante observado diz respeito a comunicacdo, pois as a¢fes dos
participantes Marcelo/Lucas foram no sentido de esclarecer ao outro o que foi lido e
interpretado. De acordo com Wittgenstein o uso da linguagem ¢é estabelecido como forma de
vida em meio as interages nos contextos. Como observo no didlogo acima, a fala de Lucas
exerce uma ordem em Marcelo, pois as acOes de falas sdo levadas em consideracdes as
atividades a elas ligadas.

A pretensdo na fala efetiva de Lucas orienta a realizacdo da acdo por Marcelo, que
registra a resposta em lingua materna (Ver Fig. 01), pois Lucas ao estabelecer o dialogo com

Marcelo tem a pretensdo de um argumento verdadeiro.
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Figura 01: Problema 02, aplicado no 2° Encontro aos participantes Lucas e Marcelo

Neste sentido, o entendimento possui um aspecto normativo, excedendo o nivel da
compreensdo de uma expressao gramatical, em que os falantes se entendem sobre alguma
coisa por acreditarem que os proferimentos exprimem uma validade, ou seja, estando em
sintonia com o uso de regras adequadas (HABERMAS, 1990).

A atividade de solucdo de problemas pode evidenciar por meio da escrita 0s usos das

regras matematicas. Como nos mostra a folha de resposta da diade, Marcia e Carol.

01. O professor de educagio fisica vai organizar um torneio de volei com os
alunos das 5 séries. Cada equipe tem 6 alunos. Quantas equipes, no

maximo podem ser formadas com 33 meninos de 5° série?
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Figura 02: Problema 01, aplicado no 2° Encontro aos participantes Marcia e Carol

Na diade Marcia e Carol, apesar do registro escrito apontar para a resposta 55 pelo
algoritmo da divisdo, quando indagadas apresentaram 5 como resposta, pois elas observaram

que 55 eram muitas equipes para serem formadas por apenas 33 meninos, a dificuldade foi em
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tentar justificar pelo algoritmo escrito da divisdo. Entretanto, a escrita ajuda os alunos a
aprimorarem seus conhecimentos e articular novos saberes, entretanto quando os alunos séo
oportunizados a falar sobre como obtiveram tal solucéo, esclarecem quais as dificuldades no

uso da escrita e evidenciam outros empregos de estratégias.

Como se observa na afirmacéo de Carol: Porque a gente calculou na cabeca... deu
cinco. Aqui também, cabe a reflexdo de Heidegger anteriormente apresentada, que diz que o
pensamento nunca responde por ja ter sido escutado. Carol nem chegou a recorrer ao uso da
escrita por ja ter encontrado a solucdo que desejava, calculando mentalmente. O céalculo
mental € uma estratégia em que 0s participantes apresentam a resposta sem a necessidade do
uso da escrita. O seu uso talvez, neste problema, possa estar associado aos valores utilizados
no problema, pois se tratam de valores pequenos a serem trabalhados, viabilizando ao céalculo

mental.

Sabemos que muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos com a leitura e a escrita
em matematica poderiam ser atenuadas com 0s recursos da comunicagdo; permitindo por
meio do didlogo a explicitacdo do texto matematico. Neste sentido, sdo observados 0s ganhos
nas interacfes entre pares, pois permitem aos envolvidos, instrucdes e procedimentos para se

atingir a interpretacdo adequada aos enunciados. Como aparece nos exemplos seguintes:

O professor de educacéo fisica vai organizar um torneio de vélei com os alunos das 5% séries.
Cada equipe tem 6 alunos. Quantas equipes, no maximo podem ser formadas com 33 meninos

de 52 série?
Exemplo 6: 2° Encontro — participantes: Marcelo e Lucas

Lucas: E de dividir essa conta!

Marcelo: por 6!

()

Marcelo: S&o cinco equipes...

Lucas: E esses 3 que sobraram?

Marcelo: S6 sdo 5 equipes de alunos e 1 equipe com 3... porgue olha s6 no maximo 5 equipes
e sobram 3.

Exemplo 7: 2° Encontro — participantes: Fernanda e LUcia

Fernanda e Lucia: (realizam a leitura)

Lucia: Dividi 3 por 6... tem que dividir 33 direto. (armando 33 dividido por 6)
Fernanda: 6 vezes 4.... 24

Lucia: Entdo, é 30...

Fernanda: E.
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Lucia: Quanto € que deu?

Fernanda: Cinco zero...

Lucia: Sobrou 3... abaixa o zero... vai dar uma virgula aqui... 5 e zero aqui.
Lucia: Rapidinho essa aqui...

Fernanda: Quantas equipes no maximo podem ser formadas... cinco.... mas vai sobrar mais
cinco. Pégina | 56
Pesquisador: Quantas equipes vao?

Fernanda: Cinco.

Lucia: Eu acho que sobra 3... porque s6 sdao 3 garotos.

Lucia: 6...12...24... ndo da...

Fernanda: Olha, se € 6 alunos vai dar cinco equipes.... vai sobrar cinco.

Lucia: Vai sobrar cinco ou vai sobrar trés?

Fernanda: Cinco

Pesquisador: Cinco ou trés?

Lucia: 6, 12... (a cada dedo levantado corresponde a um grupo de seis em seis)
Fernanda: 32...

Lucia: 30!

Fernanda: 32!

Lucia: 30!

Fernanda: (realiza uma contagem nos dedos, certificando a resposta da colega)
Lucia: Entdo, vai sobrar 3.... esses 3 vao ter que se virar... ou vao ficar sozinhos...
Fernanda: Ent&o vai ser 6 equipes...

Pesquisador: Vai ser formada uma equipe com 3?

Fernanda: N&o.

Lucia: Vao ficar de fora.

Ao considerarmos a comunica¢do como pressuposto para o estabelecimento da
compreensdo, o diadlogo é instaurado enquanto forma de verificacdo e validacdo do

conhecimento.

Na formacdo da diade Fernanda e Lucia, observamos a negociagdo de significados.
Fernanda evidencia um equivoco na interpretacao obtida da resposta 5,5, pois atribui ao valor
apos a virgula (5), como sendo o resto para a divisdo, quando deveria sobrar 3 como resto.
Lucia, no entanto, aponta o resto 3 para a divisdo. Como aparece em sua fala: Eu acho que
sobra 3... porque s6 sdo 3 garotos. Lucia, passando a buscar meios para convencer a colega,
efetua uma contagem nos dedos. Fernanda que a observa, utiliza-se de uma estratégia
semelhante a que Lucia realizou, se certificando, entdo, da resposta. Wittgenstein nos fala que
0s participantes dos jogos de linguagem aprendem suas regras observando os outros jogarem,
como foi descrito em nossas analises da diade Fernanda/Lucia.

Tendo em vista que a comunicagdo permite aos interlocutores as analises de seus
procedimentos e o surgimento de novas estratégias de resolucdes de problemas, podemos

admitir que tanto os alunos que passam a ser instruidos acerca de novas estratégias; como 0s
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alunos que tentam explicar a sua estratégia ampliam suas habilidades e competéncias, pois na
tentativa de explicar e convencer o outro, aponto na fala e/ou na escrita aquilo que foi

compreendido e interpretado.

De acordo com Ricoeur, ha uma autonomia do texto e, gracas a escrita, 0 mundo do
texto pode desagregar o mundo do autor. Quer dizer, na situacdo da fala e do
didlogo, o emissor e o receptor da mensagem encontram-se frente a frente. Ja, no
discurso escrito, ha a necessidade de saber ler, porque € o trabalho de compreensdo e
interpretacdo que € solicitado. Nesse ato de leitura, a escrita tem efeito de
transformacdo pessoal; a contextualizagdo e a recontextualizagdo fazem com que o
leitor busque novas leituras, novos textos (RICOEUR, 1989 apud DANYLUK,
2002, p. 50).

Os processos interativos é que déo significados as acGes frente a atividade, por causa
do prolongamento da fala, ndo somente do que foi atribuido a escrita, mas sobretudo, do que
foi compreendido a partir dela, ou melhor, dos jogos de linguagem. Os participantes

compreendem 0s jogos para os esclarecimentos de suas ac¢des de falas.

No discurso oral, a referéncia pode mostrar uma realidade comum aos interlocutores
e também a possibilidade de, quando ndo se puder mostrar o que se fala, possa situar
0 que se diz em um espago-tempo em relacdo ao qual pertencem os interlocutores no
aqui e agora (DANYLUK, 2002, p. 51).

O ato de comunicar envolve os interlocutores e podem esclarecer as acfes que séo
realizadas em cada ato, pois as a¢des se presentificam no espaco e no tempo. Neste sentido, 0
outro que interage pode ser sempre consultado e pode demonstrar a sua compreensao para
aquele que tem dificuldade de ler o texto. As dificuldades provenientes da escrita, ainda que
ndo esclarecidas entre os interlocutores, apontam 0s equivocos decorrentes no uso da

comunicagéo.

Neste aspecto, 0 objeto ndo estd colado a uma etiqueta, no sentido da auto-
referéncia, mas se relaciona ao contexto em que foi determinado, ganhando na sucessao de
eventos os sentidos atribuidos aos jogos de linguagem. A linguagem ndo sO evidencia o
objeto, mas, sobretudo, funciona como mediacdo, é o veiculo que mostra o sujeito e 0 seu
mundo (RICOEUR, 1989).

Para Wittgenstein (1999), ndo nos faz sentido perguntar sobre a palavra, mas sim,
sobre 0 uso que fazemos dela, devemos nos ocupar do contexto onde o uso € determinado. Na
acdo de uma fala que podemos apontar o que foi comunicado pela linguagem e o que foi
aprendido enquanto regra. Como demonstrados no caso da diade, Fernanda e Lucia.
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Nessa diade, parece claro que, quando o sujeito tem a possibilidade de verbalizar
suas acdes, ha um reexame e o surgimento de outras competéncias sempre mais amplas e
variadas. A forma de conceber e tratar o conhecimento matematico pode ser orientado para o
desenvolvimento de praticas educativas que possam viabilizar aquele a quem se comunica

para a elucidagéo de seus termos.

Outro aspecto observado é que no trabalho em diade, a comunicacdo € bem mais
intensa como aparece nos momentos de resolucdo de problemas individuais e em diades. Em
vista da duracdo do tempo utilizado no Encontro 2, o que pode ser primordial para que 0s
sujeitos envolvidos possam interagir e comunicar a regra matematica implicita no texto, pois,
na procura de realizar a leitura em conjunto, os alunos direcionam a leitura e encaminham os

processos de negociacdes redesenhadas e reconfiguradas em termos do entendimento.

A leitura passa a ajuda-los no trabalho de interpretacdo do texto de matematica, pois
sendo a leitura a primeira atividade quando nos deparamos com o texto, é ela a responsavel

pela organizacdo do que sera objetivado por meio da escrita.

Assim, o ato de ler o texto pode ser dimensionado para a co-construcdo de ideias,
por meio do qual o aluno pode eleger o que ha de essencial para articular 0s seus saberes a
atividade de resolucdo. Dessa forma, os alunos acrescentam as suas préprias experiéncias sob
0 ato de ler, ndo somente revelando suas habilidades no sentido de codificar os signos
escritos, em lingua materna, mas, sobretudo, de possibilitar ao interlocutor o que ele néo era

capaz de conjecturar sozinho.

Neste sentido, a compreensdo esta no campo das possibilidades enquanto poder-ser
(HEIDEGGER, 1989). Para este autor, 0 poder-ser ja ndo ocupa mais a compreensao, mas
sim, as possibilidades da compreensdo. Os sujeitos leem, compreendem e interpretam sempre
em um projetar nas possibilidades, levantando, neste ato de ler, aspectos indicadores do

processo de construcdo do conhecimento, tanto de si, quanto de seu parceiro.

Algo que se constroi na leitura, podera ceder lugar a outra construcdo, isto é, na
medida em que os alunos véo lendo e interpretando, novas possibilidades de compreenséo do

texto vao se revelar a eles.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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O ensino em geral, tem-se reconhecido na comunicagdo uma possibilidade de
atenuar os equivocos que se fazem presente nas aulas, em especial nas aulas de matematica.
Para tanto, nossas analises nos permitem dizer que diante da realizacdo de uma leitura atenta e
cautelosa muitos dos equivocos dos alunos poderiam ser evitados. Assim a leitura é parte
integrante do contexto de sala de aula e deve ser estimulada para que os alunos possam
interpretar no lido, uma particularidade do ‘eu’ no apontar de sua linguagem, 0 que e como
compreendem suas a¢des. O que pode resignificar suas a¢fes e orientar novas maneiras de ser

e de estar na linguagem com o outro, e com isso, expressar o seu entendimento.

Compreender as estratégias de resolucbes de problemas pelos alunos pode
possibilitar ao professor e aos seus colegas conhecer as armadilhas que o levaram a tomar tal
caminho, como também evidenciar novas escolhas a serem trilhadas. A comunicacdo é assim
concebida enquanto partilhar na qual estar em jogo a acdo de uma fala, sendo o ponto de
apreciagdo do jogo de linguagem (LACERDA, 2010). Até porque, enquanto faz uso
oportuniza conhecer as regras do jogo, isto é, buscando analisar, interpretar e compreender as

escolhas levantadas em cada ato de comunicacéo.
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