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RESUMO

O objetivo deste texto, que surge do estudo em uma disciplina no Doutorado em Educacéo em
Ciéncias e Matematica, ¢ fazer a analise critica do artigo “Quem somos noés, professores de
matematica?”’, do prof. Wagner Valente, publicado em 2008, no Cad. Cedes, Campinas. O
autor, na busca por responder a questdo que serve de titulo do artigo, sustenta-se no
argumento de que considerar a dimens&o historica na formagao de professores de matematica
pode contribuir para a producdo de novos saberes e a criacdo de novas préticas que
possibilitem aos professores desenvolver seu trabalho pedagdgico com melhor qualidade.
Com esse proposito, desenvolve o que chama de uma genealogia profissional do professor de
matematica, apoiando-se em fontes histdricas. Para a andlise critica do artigo, procedeu-se a
um estudo para compreender as relagbes logicas entre os elementos constitutivos do
conhecimento produzido pelo autor. Para tanto, utilizou-se o “esquema paradigmatico”
proposto por Gamboa (2007), que visa a permitir reconstituir a légica do texto no trajeto
percorrido pela investigacdo, que vai da Pergunta (P) até a Resposta (R). O trabalho esta
organizado em trés momentos, além das consideragdes iniciais e finais. No primeiro, faz-se
uma abordagem sobre a dimensdo historica na formacdo de professores de matematica; no
segundo, sintetiza-se o artigo analisado; no terceiro, analisa-se criticamente o artigo. A analise
mostra que a dimensdo historica na formacéo de professores de matematica pode remeter a
um campo complexo, permeado de intencionalidades e significados que possibilitem uma
compreensdo mais ampla daquela formacao.

Palavras-chave: Formacdo de professores de matematica; Histdria da educacdo matematica;
Analise critica.

ABSTRACT

The purpose of this text, which arises from the study in a discipline in Doctorate in Education
in Science and Mathematics, is to make a critical analysis of the article "Who are we, math
teachers?", the prof. Wagner Valente, published in 2008, Cad. Cedes, Campinas. The author,
in seeking to answer the question that serves as the title of the article argues the argument to
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consider the historical dimension in the training of mathematics teachers can contribute to the
production of new knowledge and the creation of new practices that enable teachers develop
their pedagogical work with better quality. For this purpose, it develops what it calls a
genealogy professional math teacher, relying on historical sources. For a critical analysis of
the article, we proceeded to a study to understand the logical relationships between the
elements of the knowledge produced by the author. For this, we used the “paradigmatic
scheme" proposed by Gamboa (2007), which aims to allow reconstruct the logic of the text on
the path traversed by the research, which will question the (P) to the response (R). The paper
is organized in three stages, in addition to the initial and final considerations. In the first, it is
an approach to the historical dimension in the training of mathematics teachers, in the second
sums up the article analyzed, in the third, we analyze critically the article. The analysis shows
that the historical dimension in the training of mathematics teachers may refer to a complex
field, permeate intentions and meanings that enable a broader understanding of that training.

Keywords: Formation of teachers of mathematics; History of mathematics education; Critical
analysis.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este estudo surge do desenvolvimento de uma disciplina cursada, em 2012, no
doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica, a partir da proposicao de analise critica
de um dos textos referentes a tematica tratada na disciplina. Procurando manter coeréncia com
nosso campo de estudo, que é a formacdo de professores, buscamos realizar a anélise critica
de um texto que caminhasse nesse campo. Outro aspecto importante para a escolha do texto
foi o fato de considerarmos a dimensédo historica como necessaria a uma compreensdo mais

ampla desse campo de estudo.

Em face do exposto, ao nos depararmos com os estudos realizados por Valente em
2008, 2010, 2011, dentre outros, sobre a dimensao histérica na formacdo de professores de
matematica, consideramos que poderiam ser referéncia para muitas pesquisas, inclusive a
nossa, no campo da formag&o de professores de modo geral, pela perspectiva epistemoldgica
dada aquela dimensdo como formadora de professores, pois no centro das proposicoes
encontra-se, particularmente, a necessidade de considerar o passado profissional (pratica

pedagdgica) como possibilidade para melhor compreenséo do presente (trabalho docente)®.

Dos estudos de Valente mencionados, optamos pelo primeiro texto (VALENTE,
2008) porque nos pareceu central para compreender o pensamento do autor sobre a
importancia da dimensdo histérica na formacdo de professores de matematica, ainda que este

®De acordo com Brzezinsk e Garrido (2007), a expresséo trabalho docente, mais abrangente, surge para substituir
pratica pedagdgica, utilizada no periodo de 1990 a 1996.
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texto tenha nos parecido trazer uma discussdo introdutéria sobre aquela dimensdo, enquanto
os dois ultimos textos (VALENTE, 2010, 2011) uma discussdo mais aprofundada.

No texto escolhido para analise, o autor, na busca por responder a questdo que lhe
serve de titulo — “Quem somos nds professores de matematica” —, sustenta-se no argumento
de que considerar a dimensdo historica na formacdo de professores de matematica pode
contribuir para a producdo de novos saberes e a criacdo de novas praticas que deem aos
professores a possibilidade de desenvolver seu trabalho pedagdgico com melhor qualidade.
Com esse proposito, desenvolve o que chama de uma genealogia profissional do professor de

matematica, apoiando-se em fontes historicas.

Para a andlise critica, desenvolvemos um estudo tedrico para compreender as
relacBes logicas entre os elementos constitutivos do conhecimento produzido pelo autor,
utilizando-se, para tanto, do “esquema paradigmatico” proposto por Gamboa (2007), que tem
por objetivo permitir uma reconstituicdo da I6gica do texto no trajeto percorrido pelo autor

para realizar a investigacdo, que vai da Pergunta (P) até a Resposta (R).

Com essa perspectiva, organizamos o trabalho em trés momentos, além das
consideracdes iniciais e finais. No primeiro momento, fazemos uma breve abordagem sobre a
dimensdo histérica na formacdo de professores de matematica; no segundo, procedemos a

sintese do artigo analisado; no terceiro, analisamos criticamente o artigo.

2. SITUANDO A DIMENSAO HISTORICA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA

Antes de apresentarmos a sintese do artigo em analise, consideramos oportuno situar
a dimensdo historica na formacéo de professores de matematica, tema central do artigo, visto
que se insere em um contexto amplo que vem discutindo essa dimensdo como possibilitadora
de uma nova epistemologia na formacdo de professores em ambito geral e, em ambito
especifico, na formacao de professores de matematica. Além do mais, isso pode ampliar nossa

visao para uma analise mais densa do artigo.

De modo geral, seja na vida pessoal, seja profissional, hé interesse das pessoas em
conhecer sua historia. No que diz respeito a profissdo professor, tem-se na historia da prépria

profissdo e das disciplinas escolares uma relacdo indissociavel. Assim, tem-se “Historia da

Revista REAMEC, Cuiaba - MT, n.01, setembro 2013, ISSN:
Revista do Programa de Doutorado da Rede Amazdnica de Educagdo em Ciéncias e Matematica
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/index.php/secao/site/5394/ppgecem

Pagina | 6



REVISTA REAMEC

Revista da Rede Amazonica de Eduﬁgsb e
em Cieneias e M‘Af'eméﬁﬂ {é’ d@; @

Fisica”, “Historia da Quimica”, “Histdria da Biologia”, “Histéria da Matematica”, etc. Nesse
caso, o conhecimento dessas “Historias” passa, muito particularmente, pelo conhecimento da
propria profissdo de professor na disciplina. Nesse aspecto, no que diz respeito a matematica,
a importancia conhecimento da Histdria da Matematica parece ser indiscutivel na formacéo de

professores de matematica.

No que diz respeito a formacdo de professores de matematica, a Historia da
Matematica pode ser vista como proposta metodoldgica para conhecer a génese dos conceitos
e metodos da disciplina matemética desenvolvida ao longo dos anos, o que podera

proporcionar uma visdo dindmica de sua evolucdo (GROENWALD et al., 2004).

N&o obstante, Valente (2010) e Souto (2010) fazem distingdo, na formacdo de
professores de matematica, entre pensar a Historia da Matematica e pensar a histéria da
educacdo matematica®, pois enquanto a primeira preocupa-se em apontar a importancia de o
professor conhecer como o conhecimento matematico foi e vem sendo produzido, a segunda
foca suas preocupacOes na necessidade de o professor conhecer praticas pedagdgicas de
professores de matematica de outros tempos como possibilidade para compreender em que
aspectos essas praticas reelaboradas encontram-se presentes na sua pratica pedagdgica

cotidiana.

No estudo realizado sobre os trabalhos no campo da Histéria na Educagdo
Matemética®, realizados no Brasil nos Gltimos cinco anos, Souto (2010) avaliou estudos que
fazem reflexdes tedricas ou relatam experiéncias sobre o possivel apoio da Historia em
situacBes de ensino-aprendizagem da Matematica, analisando os interesses, diregdes e focos
das pesquisas no campo considerado. Constatou que a grande maioria dos trabalhos
contempla temas especificos de Histéria da Matematica e que o nimero de trabalhos sobre
Histéria na Educacdo Matematica ainda é pouco expressivo. Conclui que a defesa das

potencialidades didaticas da Historia, ha muito veiculada nos discursos de professores, autores

*Souto (2010) usa a expressdo “Histéria da Educagio Matematica”, sempre em maidscula, com referéncia ao
campo de pesquisa instituido a partir da década de 80. Valente (2010) utiliza essa expressdao em maitscula com o
mesmo sentido, mas em mindscula quando se refere ao processo de ensino e aprendizagem da matematica,
préprio da historia da escola. Nessa perspectiva, o autor situa a histdria da educacdo matematica como area de
pesquisa no interior da Educacdo Matematica — assim também procedemos.

>Souto (2010) diz que utiliza a expressdo Histdria na Educacio Matematica (e ndo Histéria da Educacdo
Matematica) para se referir aos trabalhos que buscam apoio da Histéria para tratar da Matematica em situacGes
de ensino e aprendizagem.
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de livros didaticos e gestores da educagdo publica, ainda ndo se materializou em experiéncias

ou investigacdes que promovam efetivamente essa articulacao.

Sem a intencdo de buscar justificativas para os resultados da pesquisa antes
mencionada, temos a impressdo de que um dos fatores que podem ser favoraveis aos
resultados encontrados se deve, particularmente, ao tratamento da perspectiva histérica na
formacdo de professores de matematica. Isso se considerarmos, por exemplo, que o
tratamento da dimens&o histdrica nessa formagdo ganhou forca em 2001, quando os cursos de
licenciatura em matemaética, com o advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, Parecer CNE 1302/2001 (BRASIL,
2001), tiveram que implementar em seus projetos pedagogicos, conteudos curriculares que,
em sua base comum, exigiam a inclusdo dos “contetidos da Ciéncia da Educagao, da Historia
e Filosofia das Ciéncias e da Matematica” (BRASIL, 2001, p. 6).

Como, entdo, tratar da dimensdo historia, ou mais particularmente da histéria da
educacdo matematica no curso de licenciatura em matematica, sob o enfoque de metodologia
formativa do futuro professor?

A resposta parece apontar para a criacdo de situaces que coloquem o futuro docente
na discussdo historico-epistemolégica da constituicdo da matematica escolar. A
organizacdo dos programas, dos curriculos, do significado daquilo que se ensina e a
justificativa do seu ensino, em termos do que estamos considerando matematica
escolar, tem uma histéria. Dessa maneira, 0 licenciando necessita apossar-se da

Historia da educacdo matemética como ingrediente fundamental para exercicio da
futura profissdo (VALENTE, 2012, p. 7, grifo do autor).

Desse modo, a questdo que se apresenta, considerando a dimensdo histérica na
formacdo de professores de matematica, estd relacionada a uma postura histérico-
epistemoldgica que podera contribuir para a reelaboracdo de praticas pedagogicas do
professor de matemaética a medida que este compreender que seu trabalho docente implica a
conducdo de uma disciplina escolar, a matematica, que foi historicamente constituida, ao

longo dos anos.

3. ESTUDO DO ARTIGO “QUEM SOMOS NOS PROFESSORES DE
MATEMATICA?”

Partindo da premissa que considerar a dimensdo historica favorece uma visao

diferente do sentido da préatica pedagdgica na atualidade, dado que a profissdo professor de
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matematica é herdeira de praticas que vém de diferentes épocas, Valente (2008) faz uma
breve genealogia de alguns antepassados profissionais dos professores de matematica,
centrando-se naqueles professores que estdo, nos dias atuais, voltados para os Ensinos
Fundamental (6° ao 9° ano) e Médio. Nessa genealogia, menciona os seguintes antepassados:

tataravo, bisavo, avo e pai profissional. Vejamos, resumidamente, sobre cada um.

Diz-nos o autor que o tataravd profissional do professor de matematica viveu no
século XVIII, e retirou da guerra, da necessidade de protecdo, o sentido de seu oficio. Esse
tataravd pode ser bem representado pelo militar portugués José Fernandes Pinto Alpoim que,

de 1738 a 1765, ministrou Aula de Artilharia e Fortificacdes para militares brasileiros.

Ressalta que a necessidade de criagdo de Aula de Artilharia e Fortificag0es surgiu no
final do século XVII em um momento em que o Brasil, ainda col6nia de Portugal, estava
ameacado, por todos os lados (pelo menos assim era visto pela Coroa Portuguesa), de ser
saqueado em suas riquezas naturais. Entdo, preocupada em defender a Coldnia, a Coroa
Portuguesa vislumbrara a necessidade de formar militares bem treinados, com habilidade de
manusear artilharia e construir fortes. Com esse objetivo, foi criada a Aula de Artilharia e
FortificacOes, cujo material didatico disponivel eram volumosos tomos, que tinham como
conteddo um curso de matematica, seguido de instrugdes de manuseio de armas. A Aula de
Artilharia e Fortificacdes tornou-se obrigatoria a todo militar, pois dependia de aprovacao

para ser promovido ou nomeado.

O autor informa que Alpoim escreveu os dois primeiros livros didaticos de
matematica do Brasil: Exame de artilheiros, em 1744, e Exame de bombeiros, em 1748. Se
recuarmos no tempo e entrarmos na sala de aula desse nosso tataravd profissional, vamos
encontra-lo com um grupo de alunos, em torno de quinze, anotando parte de sua obra didatica,
gue a partir da geometria, ensinava como é possivel calcular o nimero de balas de canhdo que
pode conter em um determinado lugar, ou ainda, saber quantas balas cabe em uma pilha de

balas de canh&o, conforme figura 1.

Figura 1 - P4gina do livro Exame de artilheiros
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ACHAPR AS BALLAS QUE TEM
huma pilha triangular.

Regra geral.
628, q Juntaremos fempre 4baze, ou faltu.
ra da pilha 2, por huma regra geral,
da qual loma romaremos a fua terga parte, que
multiplicada pelo numero de ballas , que fe
achad na face triangular, o produtto, feri o
numero de ballas, que a pilha contém.

EXEMPLO L

P. Huma pilha rriangular tem 19 ballas de alro,
quantas ballas contem ?

R. Primeiramente acharemos as ballas pa face
triangular; e porque temos 19 ballas de lado
ajuntando-1he 1 faz 20, que multiplicados por
9 * metade dolado Tg, produz 190 ballas na fa-
ce* triangular ; logo 3s mefmas 19 ballas de
lado =jwntaremos 2, € faz 21, cujo tergo fad
7, que multiplicado por 190 ®allas da face
triangular, produz 1330 ballas; ¢ tantas dire-
mos tem adita pilha triangular.

19

l_

20
91
1807

Jo.

190

lti g

3330 Ccii EX.

Fonte: Alpoim (1744 apud VALENTE, 2008, p. 14).

Como vimos, esse nosso tataravé professor de matematica, praticava seu magistéerio
ditando curso para os alunos copiarem, o que justificava o ensino de elementos de geometria e
aritmética, pois eram contetdos matematicos dos livros de nosso tataravo profissional, legado

transmitido a seu filho, nosso bisavd profissional.

No entanto, argumenta o autor que nosso bisavl profissional viu o sentido de seu
magistério como professor de matemaética de aulas avulsas, génese dos cursos preparatorios,
pois quando se deu conta de seu oficio estava preparando aulas de geometria para cursinhos
preparatorios de ingressos em cursos juridicos. 1sso ocorreu porque, com a independéncia do
Brasil, fez-se necessaria a criacdo de uma universidade no pais que formasse aqui a elite
brasileira, sendo criados, entdo, os cursos juridicos, na primeira metade do século XIX. Com a
criacdo desses cursos, surgiu a necessidade de preparacdo para exame de ingresso, tendo
dentre as provas de exame, além de lingua francesa, gramatica latina, retorica, filosofia
racional e moral, a entrada da geometria. Isso fez com que a matematica mudasse

oficialmente de status, passando de contetdos de carater técnico-instrumental a contetidos
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matematicos, vistos como categoria de saber de cultura geral, como os demais contetidos do

exame.

O autor comenta, ainda, que definidas as condi¢des de ingresso aos cursos juridicos,
por toda parte, aulas avulsas passaram a constituir o embrido de cursos preparatérios, a quem
caberia a preparacdo dos candidatos ao ensino superior. Embora a existéncia de varios
projetos que acenavam com a obrigatoriedade do diploma do secundario seriado para ingresso
nas faculdades, via de regra, no século XIX, os alunos estudavam as disciplinas dos
preparatorios e, ao cabo dos exames, abandonavam a instituicdo com os exames parcialmente
realizados, rumo a matricula no ensino superior. O ensino secundério seriado ndo se difundia.
O caminho dos preparatérios era muito mais rapido do que o da seriacdo escolar secundaria.
Preparar-se para 0 ensino superior, para o ingresso nas faculdades, representava estudar o0s
pontos dos exames. Esses pontos além de organizar, por exemplo, toda a matematica escolar e
seu ensino, eram referéncia também para a elaboracdo da literatura escolar, a exemplo do
texto de Jeronimo Pereira Lima, intitulado Pontos de Geometria para provas escritas nos

exames da instrucéo publica da Corte.

Nessa perspectiva, em conformidade com o autor, o oficio maior de nosso bisavo
profissional consistia em fazer com que seus alunos fixassem o0s pontos. Estes eram
organizados de modo que, ap06s 0 enunciado ponto, seguiam as recomendacdes do autor sobre
quantas defini¢cOes, aplicacOes e teoremas eram necessarios decorar. Em seguida, vinha o
texto sintético, pronto para ser decorado. Com a lista dos pontos, o candidato preparava-se
para as provas escritas e orais, que deveriam saber de cor para ser bem sucedido no ingresso
no ensino superior. Um a um, os exames deveriam ser eliminados; a cada um deles, um
certificado. De posse do conjunto de certificados, que atestavam a concluséo das disciplinas, o
candidato ganhava o direito de matricula no ensino superior. Esse sistema permaneceu e
sedimentou a pratica de nosso bisavd profissional: fazer com que os alunos decorassem, ou
seja, fixassem os pontos de matematica para ingresso no ensino superior. Tal sistema existiu
por cerca de 100 anos, cruzando o Império e as primeiras décadas da Republica, sendo
alcancado pelo filho de nosso bisavd, 0 nosso avé profissional.

N&o obstante, diz o autor, 0 nosso avo profissional viu, ainda na primeira metade do
século XX, por volta de 1930, os cursinhos preparatorios irem desaparecendo para dar lugar
a implantagdo do sistema seriado de ensino. No entanto, o fato mais marcante dos
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antepassados profissionais do professor de matematica foi presenciado por seu avd
profissional, como resultado da fusdo da aritmética, com a algebra e a geometria: o

nascimento Matematica como uma nova disciplina escolar.

Para Valente (2008), dentre os varios questionamentos que surgiram, um se destacou
focado na pratica dos professores de matematica: como fazer para ensinar matematica como
fusdo de geometria, algebra e aritmética? Propostas revolucionarias surgiram, mas nosso avo
preferiu seguir a heranga de seus antepassados de profissdo: dividiu as aulas semanais em
partes separadas, de modo que, por exemplo, na segunda-feira fosse lecionada aritmética; na
terca, algebra; na quarta geometria, como evidenciado na prépria organizacdo de um dos

livros didaticos mais vendidos no tempo de nosso avo profissional, conforme figura abaixo:

Figura 2 — Parte do indice do livro “Matematica — primeiro ano ginasial”

10 Matemdtica — 1.* ano 7’7'3 dice » 1
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Fonte: Quintella (1940 apud VALENTE, 2008, p. 20).

Portanto, como seus antepassados profissionais, a pratica de nosso avd, professor de
matematica estava ainda centrada no ponto, a essa altura chamado de unidade, na fixacdo de
contetdos, um drama ainda vivido por seu filho, nosso pai profissional, ja na segunda metade
do século XX.

No sentido apontado pelo autor, entretanto, nosso pai profissional vivia um drama

ainda maior, que tem inicio na década de 1960, pois lhe era cobrado que esquecesse a heranga
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de seu tatarav, bisavb e av0 e ensinasse a matematica moderna. Para tanto, esse professor
precisava de uma preparacdo, o que lhe era oferecido por convites para participar de cursos de

treinamento, além dos novos livros didaticos que surgiam. O primeiro desses livros

[...] passa a ser utilizado por todo o Brasil e, também, por nosso parente de
profissdo: o livro de Osvaldo Sangiorgi. Lancado em 1963, o primeiro de uma série
de quatro, faz escola entre os professores e constitui guia para o trabalho de ensinar
a matematica moderna. Em cena, nas aulas, 0s conjuntos, as estruturas algébricas.
Acompanha cada exemplar um ‘Guia para uso dos professores’ (VALENTE, 2008,
p. 21).

Sendo assim, tudo era exposto a nosso pai professor de matematica como inovacao,
era necessario reaprender uma nova matematica: a matematica moderna. Porém, as
expectativas para essa nova matematica com métodos novos de ensino inovadores parece ter
frustrado esse nosso antepassado mais proximo, pai de profissdo. Tanto que nds, seus filhos,
professores atuais de matematica, que desde o final do século XX e ja percorrido uma década

do século XXI, parecemos ter herdado algo dessa frustracao.

Todavia, partindo do ponto que considerar nossa heranca historica de professor de
matematica favorece uma visdo diferente do sentido da pratica pedagodgica na atualidade,
como isso pode realmente se efetivar na formagdo de professores de hoje, considerando a

trajetdria desses nossos antepassados?

As consideracdes do autor parecem bastante apropriadas para responder a essa
questdo, quando possibilitam a compreensdo de que considerar a dimensdo historica na
formacdo de professores de matematica pode remeter a um campo complexo, permeado de

intencionalidades e significados que tendem a interferir naquela formacao.
4. ANALISE CRITICA DO ARTIGO

Para proceder a analise critica, fazemos uso do esquema paradigmatico proposto por
Gamboa (2007), que surge, segundo esse autor, da necessidade de estudar a qualidade das

producdes cientificas, que vem aumentando a cada dia.

O objetivo do esquema paradigmatico € buscar relacGes logicas entre os elementos
constitutivos dos conhecimentos produzidos. Essa producgéo de conhecimento
[...] se da em todo processo de investigacdo e se supde que ‘todo processo de

producdo de conhecimento é a manifestacdo de uma estrutura de pensamento que
inclui contetdos filosdficos, légicos, epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos e
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técnicos que implicam sempre modos de atuar e omitir’ (BENGOECHEA, 1978
apud GAMBOA, 2007, p. 36).

Em outras palavras, podemos dizer que o que se busca com 0 uso do esquema
paradigmatico sdo as relacOes ldgicas do texto analisado para a solucdo do problema
proposto. Estamos entendendo que aquilo que pode ser evidenciado (ou ndo) na busca por

essas relacGes logicas, em determinado texto analisado, pode constituir uma analise critica.

Na visdo de Gamboa (2007), o esquema paradigmatico permite reconstituir a logica
do texto no trajeto percorrido na investigacdo que vai da Pergunta (P) até a Resposta (R).
Adota a analise da pergunta que orientou o estudo, como ponto de partida, e a elaboracdo da
resposta, como ponto de chegada. Para a elaboracdo da resposta, propde categorias em seis
niveis diferentes de complexidades, a saber: nivel técnico — tipo de operacionalizacdo para
chegar a coleta e a sistematizacdo das informacdes; nivel metodol6égico - modos como sdo
organizados os processos de conhecimento; nivel tedrico — nucleo conceitual basico utilizado
na abordagem do fendmeno estudado; pressupostos epistemologicos — concepgbes de
causalidade, de ciéncia e critérios de validacdo do estudo; pressupostos gnosioldgicos -
maneiras de conceber o objeto e relaciond-lo com o sujeito no processo cognitivo;
pressupostos ontoldgicos — visdo do pesquisador em torno do problema/fenémeno estudado,

no processo de elaborar perguntas e procurar respostas.
Vejamos como esse trajeto se deu no artigo em analise.

A construcdo da pergunta — Valente (2008) faz trés indagacdes que vao permitir, a
posteriori, sustentar seu argumento de que o oficio de ser professor de matematica é herdeiro
de préticas e saberes que vém de diferentes épocas. Essas indagacdes vém da necessidade de
se pensar 0 processo ensino-aprendizagem da matematica e as praticas pedagdgicas dos
professores. O autor questiona: Por que ensinamos 0 que ensinamos aos nossos alunos e da
maneira como ensinamos? Por que valorizamos determinadas praticas e ndo outras? Quem
somos nos, professores de matematica? O que se pode depreender é que a questdo central é
esta Gltima, que da titulo ao texto. As duas questBes anteriores sdo norteadoras, sdo aquelas

que, trilhadas, poderdo responder & indagacao central.

A construcéo da resposta — para construir a resposta, Valente (2008) organiza seu
estudo em quatro momentos que se articulam, a modo de uma genealogia profissional do

professor de matematica, quanto ao seu tataravo, bisavd, avo e pai profissional.
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- Nivel técnico e metodoldgico — o autor fez um estudo de cunho qualitativo, em que
pudemos inferir que fez uso da perspectiva historico-cultural, embora ndo declarada, mas
manifesta, na medida em que nos foi possivel apreender que os tempos vividos por cada
antepassado do professor de matematica eram espacos de conflitos, onde se estabeleciam
relacbes de poder. Para tanto, fez uso da analise de fontes histdricas, “analise de objetos
culturais” (VALENTE, 2007), como exemplo, paginas de obras utilizadas para ensinar
matematica nos anos de 1744, 1869, 1940 e 1963, tendo em conta que um estudo de cunho
historico “envolve a formula¢do de questfes aos tracos deixados pelo passado, que sé@o
conduzidos a posi¢do de fontes de pesquisa por essas questdes, com o fim da construcéo de
fatos historicos, representados pelas respostas a elas” (VALENTE, 2007, p. 32).

- Nivel teérico — de acordo com Gamboa (2007), as referéncias tedricas podem
assegurar mais informacdes para as anélises contextualizadas a partir de um prévio referencial
tedrico. Ndo discordamos disso, mas em pesquisas educacionais, ainda mais de carater
histdrico, concordamos com Valente (2007) que, por vezes, ndo é necessario nem possivel
separar 0 corpo teorico da questdo da metodologia da pesquisa, pois ainda segundo o autor,
um fato historico é constituido a partir de indicios deixados no presente pelo passado, cabendo
ao historiador efetuar um trabalho sobre esses indicios para construir os fatos, que séo, entdo,
resultados de uma elaboracgéo a partir das marcas do passado. Foi o0 que fez o autor, no texto
analisado. Utilizou as marcas, fontes histéricas, para as analises contextualizadas e, sobretudo,
para dar vida aos antepassados, principalmente aqueles mais remotos, do professor de

matematica.

- Nivel epistemologico — o0 autor centrou a constru¢do do conhecimento nas relagdes
entre o ser humano (na figura do tataravo, bisavo, avd e pai profissional do professor de
matematica) e seu contexto mais proximo (a realidade do contexto educacional brasileiro em
que viviam), na razdo em que focalizou o objeto particular de analise (quem somos nos
professores de matematica) sem a intencdo de elaborar generalizacdes. Nesse sentido, o autor
procura entender problemas que vivenciamos hoje como professores de matematica, a partir

da relagdo com nossos antepassados profissionais.

- Pressupostos gnosioldgicos - o autor concebe o conhecimento como historico, néo
linear, deixando entrever, na existéncia de saberes gerados na pratica pedagdgica de nossos

antepassados profissionais, a resisténcia ao novo. Isso é visivel ao tratar de nosso avé
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profissional, quando este teve de ensinar matematica, como disciplina escolar nascida da
fusdo da aritmética, com a algebra e a geometria, e se viu perante o dilema de como promover
um ensino de matematica, considerando essa fusdo. Nesse aspecto, explica o autor que,
embora as propostas revolucionarias que surgiram, nosso avo preferiu seguir a heranca de
seus antepassados de profissdo: dividiu as aulas semanais em partes separadas, ou seja,
continuou a ensinar separadamente a aritmética, a algebra e a geometria. Podemos ver nesse
movimento uma situacao histdrica concreta e particular, a cultura escolar como uma forma de
expressar valores construidos. Nisso, 0 autor, a0 mostrar sinais da cultura escolar, evidencia
formas de como os professores de matematica se apropriavam das culturas em que estavam
imersos, nos diversos momentos da historia de escolarizacdo, e também de sua formacéo

profissional.

- Pressupostos ontolégicos — o autor destaca que conhecer sua genealogia
profissional pode contribuir para o melhor conhecimento de si mesmo como profissional.
Nesse caso, refere-se ao trabalho do professor de matematica, mostrando sinais que ao saber
guem sdo seus avos, bisavds e mesmo tataravés profissionais, o professor de matematica tem
mais possibilidade de ver o seu proprio fazer docente de outro modo e dar a ele uma dimensao
histdrica. Enfatiza que, ao considerar seu trabalho numa dimensdo historica, o professor de
matematica pode ter uma compreensdo diferente do sentido das acGes realizadas nas salas de
aula hoje. Com isso, defende que, ao ter ciéncia de contextos de outros tempos, o professor de
matematica tem melhores condicGes de entendimento do que sdo novidades e continuidades,

na tarefa cotidiana de ensinar matematica.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A anélise critica do artigo de Valente (2008), que procurou responder ao
questionamento “quem somos nds professores de matematica?”’, com o argumento de que a
dimensdo historica, na perspectiva de metodologia formativa, € necessaria para que esses
professores produzam novos saberes e criem novas praticas capazes de possibilitar um ensino
de matemética com melhor qualidade, trouxe-nos condicGes efetivas de compreender a
importancia dessa dimensdo na formacdo de professores em geral, e de matematica em

particular.
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O autor foi conciso, mas a0 mesmo tempo denso, quando mostrou, a partir de fontes
histéricas, que a formacdo profissional de nosso avd foi bastante diferente daquela do
tataravo e bisavl professores de matematica. Enquanto estes vieram dos cursos militares, das
escolas de engenharia, aquele teve nas faculdades de filosofia seu berco profissional. Com
1SS0, permitiu-nos perceber que essa formacao foi diferente da de nosso pai profissional, que
na década de 1970 viu surgir uma nova modalidade de licenciatura, denominada licenciatura
curta®, regulamentada pela Resolucdo CFE n° 30/74 (BRASIL, 1974), que facultou as
Instituicbes de Ensino Superior oferecer cursos de curta duragdo, como também de
licenciatura plena. Nosso pai profissional ainda teve tempo de ver a atual formacdo de
professores de matematica, que por forca da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (BRASIL, 1996), estabeleceu que a formacdo de professores de
matematica para atuar na Educacdo Basica (Ensinos Fundamental Il e Medio) deve ser
realizada em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e

institutos superiores de educagéo.

Foi possivel observar que esse olhar historico para a formacdo de professores esta
ganhando espaco nos debates tedricos e na consolidacdo das linhas de pesquisa dos cursos de
po6s-graduacdo no Brasil. 1sso tem alavancado as discussdes sobre as mudancas ocorridas nas
praticas pedagdgicas dos professores condicionadas, entre outras, pelas restricdes ligadas as
condigcbes de trabalho, pela auséncia de politicas educacionais efetivas e pelas proprias

condicBes formativas do professor em cada época.

Particularmente, quanto aos professores de matematica, o artigo analisado, a medida
que possibilitou refletir sobre algumas praticas profissionais de nossos antepassados,
permitiu-nos ter um olhar retrospectivo para vermos hoje que os tempos de ditar curso
passaram, mas ficaram os de ditar ou escrever exercicios a serem resolvidos pelos alunos, em
que se trocou a licdo pelo exercicio. A primeira, a licdo, era a escrita da aula dada pelo
professor, e aprender matematica significava memorizar, passar a limpo a licdo. O segundo
era passar exercicios para os alunos resolver de modo correto, o que significava aprendizagem
da matemaética. Esta pratica, o professor de matematica nunca mais abandonou, continua viva

em pleno século XXI.

®De acordo com Candau (1987), os cursos de curta duragdo ndo sdo uma novidade, pois ja haviam sido criados
nos anos 60 com a finalidade de formar professores para a escola média. No entanto, seu carater era emergencial,
enquanto os cursos criados nos anos 70 surgiram como processo regular de formacao de professores.
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No entanto, o autor, com muita propriedade, convida-nos a voltar o olhar para os
nossos antepassados e procurar refletir por que essa pratica ainda permanece. E nessa
reflexdo, impulsiona-nos a abrir novos caminhos na expectativa de melhor utilizar a heranca
que nossos parentes profissionais deixaram, construindo novas préaticas e saberes com esse
legado. Vemos que talvez essa seja uma das principais contribuicbes que advém de se

considerar a dimensdo historica na formacgéo de professores de matematica.

Essa questdo parece ser bastante significativa e nos levou a algumas reflexdes que,
em nosso entendimento, merecem uma abordagem, embora breve, a titulo de consideracbes
finais. Se levarmos em conta, por exemplo, as propostas atuais em busca de um ensino de
matematica que contribua para a formacdo de um aluno mais participativo, reflexivo e
autdnomo, que se intensificaram na década de 90, mais precisamente com promulgagéo da Lei
9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), vamos perceber
uma profunda ressignificagdo do processo de ensinar e aprender e a prescricdo de um
paradigma curricular em que os contetdos de ensino deixam de ter importancia em si mesmos
e passam a ser entendidos como meio para produzir aprendizagem dos alunos (MELLO,
2000).

Procurando implementar o novo paradigma curricular, em 1998, o Ministério da
Educacao (MEC) disponibilizou, em carater de recomendacao, a todos os sistemas de ensino e
escolas, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Os parametros
para 0 Ensino de Matematica sugerem que a matematica seja caracterizada “como uma forma
de compreender e atuar no mundo e o conhecimento gerado nessa area do saber como um
fruto da construgdo humana na sua interagdo constante com o contexto natural, social e
cultural” (BRASIL, 1998, p. 24).

Vemos que essa visdo opde-se aquela vivida por nossos antepassados mais distantes,
que considerava a Matematica como um corpo de conhecimento imutavel e verdadeiro a ser
assimilado pelo aluno. Com isso, 0s objetivos do ensino da matemaética de fazer o aluno
memorizar, decorar, copiar, passar a limpo, etc (VALENTE, 2010) sdo substituidos por
objetivos como ampliar, construir identificar, interpretar, selecionar, estabelecer e resolver
problemas (BRASIL, 1998).
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Neste terceiro milénio, mais aclamada tem sido a urgéncia de incorporar, no ensino
de matematica, discussbes relacionadas aos avangos propiciados pelas Tecnologias da
Informacédo e da Comunicacgdo, a exemplo, computador e a internet, que vém provocando
mudancas radicais em todos os setores da sociedade e, particularmente, no espaco da sala de
aula. Uma dessas mudangas diz respeito ao tratamento, ainda tradicional, dado aos contetdos
de ensino, o que tem produzido acirradas discussdes em relacdo a formacdo de professores,
para lidar com as novas exigéncias da sociedade da informacgéo e da comunicacdo, em busca
da formacdo de um estudante critico e participativo, na construcdo de uma sociedade mais

humana.

Esse movimento guarda forte relacdo com aquele vivido pelo nosso pai profissional
na década de 1960, periodo em que nosso pais viveu 0 movimento de modernizagdo do ensino
conhecido com Movimento da Matematica Moderna, que visava a adaptar a disciplina escolar

as aspiracgdes e necessidades do mundo moderno.

Percebemos ao longo desses anos que, embora as preocupagdes com 0 ensino e a
aprendizagem da matematica, bem como 0s avangos nas pesquisas nessa area, as inovacoes
pretendidas foram muito mais discutidas do que verdadeiramente incorporadas a pratica
pedagdgica dos professores, 0 que vem causando acirradas discussdes, particularmente a

respeito da formacao de professores de matematica.

Em face do exposto concordamos com Valente (2008, p. 12):

As preocupagdes com o ensino e aprendizagem da matematica, tdo fortemente
ligadas ao presente e as proje¢des para o futuro, tdo ciosas daquilo que realmente
interessaria ensinar e aprender, de modo que a matematica faga sentido hoje e
amanha aos alunos, tém descuidado da dimens&o historica. Esse descuido, néo raro,
faz subtrair & analise e as propostas de transformacdo as herancas que todos os
oficios carregam consigo. Sem ter presente essa dimensao historica, os projetos de
melhoria do ensino de matemética tendem ao fracasso.

Da mesma forma, podemos inferir que, em relacdo a formacgdo de professores de
matematica, ha problemas antigos e novos a ser enfrentados e discutidos, tarefa que requer a
presenca da dimensdo histdrica para que ndo se afirme, ingenuamente, expressdes do tipo
“hoje vivemos a pior fase do ensino da matematica, bom era o0 ensino que tiveram 0s nossos
bisavos, avos ou mesmos pais”, como ainda se houve. A dimens&o historica cabe

[...] criticar essas representacbes do passado, que tém fundo ficcional,

memorialistico e a-historico. Desconstruir essas representacdes de outros tempos da
educacdo matematica, alterar a relagdo que os professores de matematica tém com os
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seus antepassados profissionais, em beneficio de novas representaces mais
alicercadas na critica aos documentos e fontes das préticas pedagogicas realizadas
noutros tempos é tarefa que justifica a inclusdo da histéria da educacdo matematica
na formacédo de professores (VALENTE, 2010, p. 134).

Além do mais, a dimensdo historica na formacéo do professor de matematica suscita
a valorizacao do contexto e da realidade em que essa formacéo se da, revelando a necessidade
de ndo se ficar aguém ou além dessa realidade, mas vivé-la no presente sem subtrair a analise
e as propostas de transformacdo os legados que nossos tataravds, bisavds, avds e pais,
antepassados profissionais presentes em todas as profissdes (ou quase todas), carregam

consigo.

Por fim, vale destacar que, pela relevancia do tema, pela clareza na construcéo das
ideias e pela coeréncia logica na argumentacao desenvolvida, recomenda-se a leitura do artigo
analisado, além de reconhecer sua grande relevancia para todos aqueles que, como o autor,
entendem (ou querem entender) a dimensdo histérica na formacdo de professores de
matematica, como metodologia formativa. Esse entendimento pode remeter a um campo
complexo, permeado de intencionalidades e significados que possibilitem uma compreenséo

mais ampla daquela formacéo.
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