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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre as trajetorias pessoal e profissional de uma professora
de Matematica formada e formadora no contexto da Amazdnia brasileira. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa interpretativa, cujo objeto de analise é a (auto) narrativa de uma professora de Matematica
gue iniciou sua vida escolar na década de 80 do século XX, no estado de Rondénia e hoje é professora
de Matematica da Unica universidade pablica desse Estado. O texto da (auto) narrativa foi organizado
em oito episddios que permeiam aspectos da vida pessoal e profissional da autora e que se fundem na
sua identidade docente. Além de apresentar a subjetividade do olhar da estudante que se tornou
professora-pesquisadora, contém aspectos do contexto educacional amazonico associados a uma critica
reflexiva que podem colaborar para reflexdes acerca da criagdo de politicas para a melhoria da formagéo
de professores na/para a Amaz6nia e, consequentemente, da qualidade de ensino nesta porcao territorial.
Ficou evidente nas reflexfes que as vivéncias ao longo da vida do professor e suas experiéncias no
processo formativo sao decisivas para moldar sua identidade docente e possibilitar, por intermédio delas,
que esse profissional conduza/oriente sua pratica docente.

Palavras-chave: Formagcao de professores. Amazonia. (Auto)narrativa.
ABSTRACT

This article aimed to reflect, based on a (self) narrative, on the personal and professional trajectory of a
Mathematics teacher trained and trainer in the context of the Brazilian Amazon. This is an interpretative
qualitative research, whose object of analysis is a (self) narrative of a Mathematics teacher who began
her school life in the 80s of the 20th century in the State of Rond6nia and is now a Mathematics teacher
at the only public university of that state. The text of the (self) narrative was organized into eight
episodes that permeate aspects of the author's personal and professional life that merge into her teaching
identity. In addition to presenting the subjectivity of the view of the student who became a teacher-
researcher, it presents aspects of the Amazonian educational context, associated with a critical/reflective
approach that can contribute to reflections on the creation of policies to improve teacher training in/for
the Amazon and consequently the quality of education in this territorial portion. It was evident in the
reflections that the experiences throughout a teacher's life, their experiences in the training process are

“Doutora em Educacdo e Ciéncias e Matematica (UFMT). Professora da Universidade Federal de Rondénia
(UNIR), Ji-Parana, Rondonia, Brasil. Enderego para correspondéncia: Rua das Pedras, 738, Jardins dos Migrantes,
Ji-Parand, RO, Brasil, CEP: 76900-643. E-mail: marcia.rosa@unir.br.

REAMEC - Rede Amazo6nica de Educacgdo em Ciéncias e Matematica. Cuiabd, v. 13, e25013, jan./dez., 2025
4 https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19515 181 2318-6674



https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19515
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/index
https://orcid.org/0000-0002-9054-6247
http://lattes.cnpq.br/0472847706956230

A trajetéria pessoal e profissional de uma professora de matematica da Amazénia

decisive in shaping their teaching identity and through them this professional leads/guides their teaching
practice.

Keywords: Teacher training. Amazon. (Self) narrative.
RESUMEN

Este articulo tuvo como objetivo reflexionar, a partir de una (auto)narrativa, sobre la trayectoria personal
y profesional de un profesor de Matemaéticas formado y formador en el contexto de la Amazonia
brasilefia. Se trata de una investigacion cualitativa interpretativa, cuyo objeto de analisis es una
(auto)narrativa de una profesora de Matematicas que inici6 su vida escolar en los afios 80 del siglo XX
en el estado de Rondonia y hoy es profesora de Matematicas en la Unica universidad publica de ese
estado. El texto de la (auto)narrativa se organiz6 en ocho episodios que permean aspectos de la vida
personal y profesional de la autora que se funden en su identidad docente. Ademas de presentar la
subjetividad de la mirada del estudiante que se convirtié en docente-investigador, presenta aspectos del
contexto educativo amazonico, asociados a un enfoque critico/reflexivo que puede contribuir a
reflexiones sobre la creacion de politicas para mejorar la formacion docente en /para la Amazonia y
consecuentemente la calidad de la educacion en esta porcion territorial. Se evidenci6 en las reflexiones
que las vivencias a lo largo de la vida de un docente, sus vivencias en el proceso de formacién son
decisivas en la configuracion de su identidad docente y a través de ellas este profesional conduce/orienta
su préactica docente.

Palabras clave: Formacion docente. Amazonas. (Auto)narrativa.
1 INTRODUCAO

Seja 0 que vocé quer ser,
porgue vocé possui apenas uma vida
e nela s6 se tem uma chance de fazer aquilo que quer.

Tenha felicidade bastante para fazé-la doce.
Dificuldades para fazé-la forte.

Tristeza para fazé-la humana.

E esperanca suficiente para fazé-la feliz.

As pessoas mais felizes ndo tém as melhores coisas.
Elas sabem fazer o melhor das oportunidades que aparecem em seus caminhos.

A felicidade aparece para aqueles que choram.

Para aqueles que se machucam.

Para aqueles que buscam e tentam sempre.

E para aqueles que reconhecem a importancia das pessoas que passam por

suas vidas.

Clarice Lispector

Desde menina, ja trazia comigo a mensagem que essa poesia da Clarice Lispector passa,
mesmo sem conhecer tal poesia. A vida nos proporciona opcdes para buscarmos aquilo que
desejamos. De inicio, os horizontes eram muito turvos para serem contemplados de onde eu
pisava; enquanto menina, no interior da Amazonia, queria apenas aprender a ler e a escrever.

Ao fazer isso, foi possivel ver além e passei a sonhar: queria ser professora e, durante a
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caminhada rumo a concretizacdo desse sonho, optei em ser professora de Matematica.

Ser professora de Matematica possibilitou-me atuar na perspectiva de um ensino
inclusivo, o que me fez estudar e acreditar na incluséo escolar — na verdade, minha trajetéria é
bem mais longa e com diversos outros acontecimentos. Neste texto, tentarei esboga-la por
intermédio de uma (auto)narrativa. Como sinaliza Moita (2013, p. 115), cada professor vivencia

um processo singular de formacéo e:

[...] ninguém se forma no vazio. Formar-se supBe troca, experiéncia, interacdes
sociais, aprendizagens um sem fim de relagdes. Ter acesso a0 modo como cada pessoa
se forma é ter em conta a singularidade da sua histéria e sobretudo o modo singular
COmo age, reage e interage com 0s seus contextos.

Como os contextos social, politico e econdmico fazem parte das “pluralidades que
atravessam a vida de um professor” (Moita, 2013, p. 115), tentaremos apresentar o delinear da
Amazodnia Legal, cenéario de toda a trajetéria escolar e profissional dessa autora. Denomina-se
por Amazonia Legal a porcio territorial brasileira de cerca de 5 milhdes de km? cobertos pela
Floresta Amazonica e abrange os sete estados da Regido Norte (Ronddnia, Roraima, Acre,
Amapa, Amazonas, Para e Tocantins), um do Centro-Oeste (Mato Grosso) e parte de um Estado
da Regido Nordeste (Maranhdo). Essa area corresponde a cerca de 61% do territdrio brasileiro
e, segundo dados do IBGE (2010), abriga em torno de 12 milhdes de habitantes, apresentando
uma densidade demografica de 4,7 habitantes/km?. Cabe destacar, ainda, que essa densidade é
muito inferior a nacional, que é de 22,5 habitantes por km?.

Autoridades politicas nacionais e internacionais, assim como cientistas e ambientalistas,
defendem a necessidade da preservacdo da fauna, flora e da propria Floresta Amazonica para o
futuro da civilizagdo humana. No entanto, muitos se esquecem de que o homem amazonico que
vive nesta regido tem necessidades de recursos financeiros, salde e educacdo como qualquer
ser humano pertencente a sociedade atual. Assim, um dos grandes desafios postos a essa regido
extraordinaria e cobicada por suas diversas riquezas naturais e minerais é a implementacdo de
politicas que promovam a melhoria da saude, da educagdo e a promogdo do bem-estar da
populacéo, criando fontes de renda, sem destruir a floresta e 0 seu bioma natural.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa na abordagem qualitativa e do tipo
interpretativa, cujo material de estudo é uma (auto) narrativa. Conforme descreve Bastos (2003,
p.169), a (auto)narrativa € “um escrito em que alguém conta ¢ reflete sobre a sua vida,
dependendo do grau de implicagdo de cada participante, do desejo e da capacidade de fazer

memoria da sua vida e significar vivéncias”.
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Esse tipo de pesquisa soma no meio cientifico no avango dos estudos sobre formagéo
docente, principalmente, por contribuir para compreender nuances que atravessam a formagao
dos professores e sdo decisivas para moldar suas opc¢des epistemologicas, metodoldgicas e
ideoldgicas (Souza, 2011). Nesse sentido, pautamo-nos nas palavras de Marques, Satriano e
Silva (2020, p. 377), que acrescentam: a “pesquisa narrativa oportuniza o encontro do individual
e do coletivo visto que o narrador traz a marca do singular em sua narrativa, a0 mesmo tempo,
em que traz a marca da cultura, da historia ¢ do contexto”.

Diante do exposto, esse estudo teve por objetivo refletir, a partir de uma (auto)narrativa,
as trajetorias pessoal e profissional de uma professora de Matematica formada e formadora no
contexto da Amazonia brasileira. Visto a natureza do texto, optamos em apresentar 0 resumo e
as consideracdes finais na escrita em terceira pessoa e as demais serao na primeira pessoa.

O presente texto se encontra organizado em oito episodios, que compreendem a
trajetoria da autora, desde a chegada na Amaz6nia, ainda crianca, até sua atuacdo como docente
em nivel superior em uma universidade publica atuando na formacdo de professores. Ao
término do texto, tecemos algumas consideracdes sobre essas trajetorias educacional e

profissional marcadas de lutas, escolhas e ressignificacoes.

2 EPISODIO 1 - INICIO DA VIDA ESCOLAR

Em agosto de 1986, meus pais sairam do Espirito Santo (ES) com destino a Rondonia,
lugar de terras baratas e produtivas. Apesar da pouca bagagem, levavam com eles, num
caminhdo “pau de arara”, cinco filhos para criar e também ajudar no plantio de café: Magno,
com oito anos; Marcia, com sete anos; Marcos, com 6 anos; Marcio, com 4 anos; e Marcela,
com 2 anos. Meu pai ndo era alfabetizado e minha mée tinha cursado até a antiga 42 série, hoje
5% ano.

No entanto, quando crianca, eu tinha o sonho de aprender a ler e a escrever, mas no
contexto amazonico no qual vivia isso ndo era simples para ser concretizado, principalmente
em se tratando de filhos de familias de pequenos agricultores, moradores da zona rural.
Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep, 2000), a taxa
de analfabetismo na Regido Norte do Brasil, entre 1991 e 1996, era de 24,6% da populacdo com
faixa etaria de 15 anos ou mais.

Isso, apesar de, desde a metade do século XX, j& se encontrar em vigor a Declaracdo

Universal de Direitos Humanos, de 1948, da Organizacdo das Nagdes Unidas, da qual o Brasil

REAMEC - Rede Amazo6nica de Educacgdo em Ciéncias e Matematica. Cuiabd, v. 13, e25013, jan./dez., 2025
42 https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19515 I8 2318-6674



https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19515
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Marcia Rosa Uliana

é signatario, a qual estabelece uma série de direitos humanos basicos e pertinentes de todos 0s
cidadaos, dos quais consta no Artigo 26: “[...] toda a pessoa tem direito a educacao. A educacao
deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatdrio. (...)” (ONU, 1948, p. 02).

O ndo acesso a educacdo era uma violagdo de direito, contudo, no contexto amazonico,
uma boa parcela da populacéo ndo tinha conhecimento nem dos seus direitos e aceitavam ser
tratados como ser inferiores socialmente.

A escolinha que existia era multisseriadal, com instalagbes precarias e recursos
didaticos escassos; além disso, ficava a cerca de 2 km da nossa casa. Como ndo havia transporte
escolar, muito menos meus pais possuiam veiculo, eu e meus irmdos iamos e voltdvamos da
escola a pe, carregando um caderninho, um lapis e uma borracha numa sacolinha plastica
(embalagens de acucar) e em outra sacola uma vasilha com farofa de ovo e farinha — nossa
merenda —, enfrentando, com muita frequéncia, sol quente e chuva.

Transporte escolar, como os disponibilizados pelas secretarias de Educacéo atualmente,
era um sonho que nem sonhavamos: Onibus ou bicicletas para ir a escola ndo existiam no
imaginario de professores, pais e estudantes. A escola que existia funcionava com a forga de
vontade e determinacdo dos estudantes e com a magica e heroica atuagdo de alguns professores
leigos. Esses professores, simultaneamente, ministravam aulas para alunos de quatro séries
diferentes, além de fazer os papeéis de diretor e zelador. Dentre alguns desses ‘super
professores’, lembro-me de Maria do Carmo e José Luiz Felipin.

Contudo, apesar das adversidades, a atuacdo desses professores com formacgdes
limitadas fez a diferenga na minha vida e na de tantos brasileirinhos que viviam e ainda vivem
no contexto amazénico. Com esses professores listados, aprendi a ler e a escrever. Também
nesse contexto de admiracao e respeito aos professores, comecei a sonhar em ser professora.
Nesse momento, eu ndo conhecia outra profissao que o estudo proporcionava, uma vez que nao
tinha contato com outros profissionais, j& que ndo contavamos com energia elétrica e televisdo;
ir até a cidade era evento raro que s6 acontecia uma vez no ano — quando acontecia! Todavia,
eu achava magico o fazer daqueles professores. Nao sé eu, mas todas as criangas tinham por
aqueles “guerreiros” grande respeito e admiracdo. Em virtude disso, eu queria ser igual a eles

quando crescesse.

! Tipo de escola, mais comum na zona rural, onde, em uma mesma sala de aula, simultaneamente, estudam
discentes de diferentes séries e idades, instruidos por um mesmo professor.
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Refletindo sobre minha trajetoria formativa, entendo que é neste contexto que se inicia
a minha opcdo e formacgdo docente, como bem pontua Moita (2013, p.116): “um percurso de
vida é assim um percurso de formacao, no sentido em que € um processo de formacao”.

Quando terminei a quarta série, atual quinto ano, desejava continuar estudando, mas no
local ndo havia escola que oferecesse 0s anos seguintes. Assim, fui fazer o que as criangas de
minha idade faziam naquele contexto: dediquei-me as atividades do campo, como plantar,
cultivar e colher alimentos para ajudar meus pais, além de auxiliar nas atividades domésticas.

Como minha mde havia estudado apenas até a quarta série e meu pai era analfabeto,
bem como em funcdo do contexto regional, ndo concebiam a ideia que era importante uma
crianca avancar nos estudos. O fundamental era saber ler e escrever, e isso eu ja sabia. Estava,

portanto, “formada” e preparada para enfrentar a vida, casar, ter filhos e ser dona de casa.

3 EPISODIO 2 — A INTERRUPCAO DOS ESTUDOS E O RECOMECO

Apbs eu ter passado trés anos fora da escola, surgiu — creio que por exigéncia de acordos
firmados pelos Governos brasileiros junto a Organizacdo da Nacdes Unidas (ONU), como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Declaracdo de Educacdo Para Todos
de 1990 e a Declaragdo de Salamanca de 1994 — um programa de educag¢ao no campo, chamado
“Pro-campo”. Por intermédio desse programa, eu e muitos outros adolescentes, jovens e adultos
da localidade retomamos a escola para cursar o segundo ciclo do Ensino Fundamental em
sistemas de ensino em maédulos.

As aulas aconteciam uma vez por semana, durante todo o dia e eram ministradas por
professores que vinham da cidade de Rolim de Moura; eram fornecidos materiais apostilados
de baixa qualidade. Como a lida do campo consumia muito tempo e meus pais precisavam da
minha ajuda, eu acordava de madrugada e, a luz de lamparina, estudava os materiais
apostilados. Mesmo assim, e apesar das condi¢des adversas, consegui ter um bom aprendizado.

Como o programa ndo estava legalmente constituido, ap6s dois anos houve intervengao
e 0 mesmo deixou de funcionar. Novamente, fui obrigada a interromper os estudos, mas nesse
momento estava mais segura e decidida que meu desejo era continuar estudando e ser
professora. Por isso, ap0s muitas conversas, consegui convencer meus pais a me deixarem ir
morar na cidade com minha avé materna e uma tia para continuar os estudos; tive, entdo, de
deixar meus pais e irmaos no campo. Em virtude disso, sou a Unica da familia, até os dias atuais,

a avancar nos estudos além do quarto ano do Ensino Fundamental.
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Inicialmente, tive de trabalhar como doméstica e depois no comércio para me manter na
cidade e continuar a estudar. No entanto, como estava com idade fora da faixa etéria, a
continuidade do Ensino Fundamental ocorreu no sistema de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), por modulos. Dentre as disciplinas que faltavam para integralizar o curriculo neste nivel
de ensino estava a de Matematica. Neste estabelecimento de ensino, conheci um professor de
Matematica que também era policial Rodoviario Federal, muito comprometido com a docéncia
e que elogiava muito minha desenvoltura na disciplina; cursei todos os médulos de Matematica
do Ensino Fundamental anos finais (13 ao todo) em dois meses. Isso foi decisivo na minha
caminhada rumo a docéncia, pois passei a acreditar mais no meu potencial e perceber que

conseguiria vencer as adversidades para ser professora.

4 EPISODIO 3 — O ENSINO MEDIO E A OPCAO PELA LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Ja o Ensino Médio tive a oportunidade de cursar em uma escola regular que oferecia, de
forma concomitante, o curso Técnico em Administracdo. Essa era uma instituicéo filantropica,
Fundacao Bradesco, mantida financeiramente pelo Banco Bradesco. Para ingressar, tive que ser
aprovada em um processo seletivo em que havia 87 inscritos para seis vagas.

Fui aprovada e me recordo da alegria que senti ao receber a informagdo que havia
conseguido. Contudo, essa etapa de escolarizacdo também nédo foi menos desafiadora que as
demais, uma vez que tive que vencer a timidez e o preconceito dos colegas por ser uma menina
vinda do campo. Aos 18 anos de idade, pela primeira vez, adentro uma escola de ensino regular
e trajo uniforme. Porém, sofri bullying, alguns colegas ficavam remedando a maneira ndo
correta da Lingua Portuguesa que eu falava e tive dificuldades de fazer amizades.

No entanto, hoje refletindo sobre minha trajetoria, percebo que a habilidade com
Matematica foi fundamental para conseguir ser aceita e valorizada pelos colegas dessa
instituicdo de ensino. Isso porque, logo nas primeiras avaliagOes escritas dessa disciplina,
consegui boas notas: como essas avaliagdes eram disputadas e elemento de status na turma,
logo alguns colegas comecaram a se aproximar e pedir ajuda. Isso foi fundamental para que eu
fosse aceita e valorizada no grupo de colegas.

A reflexao sobre esse acontecimento me faz concordar com Souza (2011, p. 41) quando
refere que, “ao longo de seu percurso pessoal, consciente de suas idiossincrasias, o individuo

constrdi sua identidade pessoal mobilizando referentes que estao no coletivo. Mas, ao manipular
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esses referentes de forma pessoal unica, constréi subjetividades também tnicas”. Ou seja, cada
individuo é unico e, mesmo se envolvendo em acontecimentos coletivos, ressignifica para si
algo particular, o que o torna diferente de antes do seu envolvimento naquele fenémeno, mas
mesmo assim continua sendo sujeito Unico.

A professora de Matematica que ministrou aulas para nossa turma em todo o Ensino
Médio era popularmente chamada de Bete. Suas aulas, apesar de serem exclusivamente
expositivas e o processo de aprendizagem ser centrado na repeticao de exercicios, me cativava
e eram as mais esperadas da semana.

A professora Bete era diferente dos demais professores. Ela entendia as dificuldades dos
estudantes e buscava formas de sana-las. Creio que, por isso, ela influenciou minha escolha pela
Licenciatura em Matematica, além de marcar fortemente minha formacao como professora. Ao
escrever essa narrativa, relembrei de episodios e cenas que vivenciei ha minha formacéo, assim
como de valores que aprendi nessa época e cultivo na minha pratica pedagogica. Com isso,
concordo com Reis (2008, p. 19) quando afirma que “as historias proporcionam imagens, mitos
e met&foras moralmente ressonantes que contribuem para o nosso desenvolvimento como seres
humanos”.

Nem todas as lembrancas dessa instituicdo séo boas. Algumas das negativas e dificeis
estdo vinculadas a professora que ministrava a disciplina de Lingua Portuguesa, que, por mais
de uma vez, expds-me perante a turma pelos erros de Portugués, tanto na fala, quanto na escrita.
Por mais que eu me dedicasse e estudasse, ndo conseguia acompanhar o ritmo da turma e nem
receber um elogio dessa professora.

Quando terminei o Ensino Médio estava decidida que queria ser professora: ser
professora de Matemaética. Essa opc¢ao pode ser melhor entendida no contexto apresentado por
Reis (2008, p. 19), que afirma que “o desenvolvimento da responsabilidade social e de
comportamentos orientados por principios éticos envolve uma intricada combinagdo de

conhecimentos, capacidades e atitudes”.

5 EPISODIO 4 — A FORMACAO INICIAL EM LICENCIATURA EM MATEMATICA

Nessa época, havia uma Unica universidade do estado de Rondonia que oferecia o curso
de Licenciatura em Matematica: a Universidade Federal de Ronddnia (UNIR). No entanto, essa

instituicdo passou um ano sem oferecer, no vestibular, vagas para esse curso por motivo de
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greve. Por isso, iniciei um curso superior em Bacharel em Ciéncia Econdmica, por ser o que
mais possuia matematica na sua matriz curricular.

Apds um semestre, a UNIR anunciou vestibular para Licenciatura em Matematica e ndo
hesitei em mudar de curso. Prestei o vestibular e ingressei na Licenciatura em Matematica em
2001, vindo a me graduar no segundo semestre de 2005. Assim como a Educacdo Bésica era
para uma parcela da populacdo da época, cursar nivel superior era algo para pouquissimas
pessoas naquele momento histérico amazoénico. No estado de Ronddnia, a Unica instituicdo que
ofertava curso de ensino superior gratuito era a UNIR que tinha poucos campi e os particulares
cobravam mensalidade elevadas.

Cursei Licenciatura em Matematica no turno noturno na UNIR, campus de Ji-Parana,
residindo e trabalhando durante o dia na cidade de Cacoal, a 110 km de distancia, indo e
retornando todos os dias. Em virtude disso, ndo foi nada simples, uma vez que, as vezes, 0
cansaco se avolumava para além do sonho de ser professora de Matemaética. Entretanto, fui
resiliente e consegui concluir o curso em quatro anos sem acumular nenhuma reprovacéo.

Tivemos no curso de Licenciatura em Matematica professores com perfis bem diferentes
e cada qual, da sua maneira, positiva ou negativamente, deixou marcas que se emolduraram, de
alguma forma, na professora que me tornei. Tenho bem viva na memdria trés situagdes
correlacionadas a professores nesse curso que foram marcantes, sendo que o0 que nao sobressalta
na memoria é aquilo “que o sujeito ndo refere, ao rememorar ¢ relatar suas historias, parece ndo
ter tido significado para a sua historia pessoal e profissional” (Gongalves, 2011, p. 73). Ou seja,
muitos outros eventos ocorreram durante o processo de formacéo inicial, mas ndo foram
marcantes, nem positiva, nem negativamente.

Uma das situacdes marcantes envolveu um professor com formacao em Doutorado em
Fisica, recém-formado e aprovado em concurso. Ele lecionou a disciplina de Célculo 11, no
entanto, parecia que ele planejava e ministrava as aulas para outros alunos, ndo para nos. A cada
aula, parecia uma sessao de terror, uma vez que ndo entendiamos a linguagem técnica utilizada
pelo mesmo, além de destinar uma quantidade enorme de exercicios para serem feitos em casa
(como se tivéssemos todo o dia para estudar e ndo trabalhassemos) e nos criticar quando nédo
conseguiamos fazé-los, falando que éramos desinteressados.

A situacdo ndo era s6 conosco, mas com outra turma também, a qual realizou um abaixo
assinado pedindo sua saida. Neste dia, ele chegou na nossa turma, desabafou sobre o ocorrido
e chorou; falou de sua vida e que esse concurso era muito importante para ele. Neste momento,

tivemos uma conversa franca, de olho no olho. Entendemos que ele ndo agia com intencédo de
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nos prejudicar, mas sim por ndo conhecer nossa realidade e o contexto educacional da nossa
regido. Ele nasceu e cresceu em Sdo Paulo capital e aguele era seu primeiro trabalho, pois até
entdo tinha se dedicado exclusivamente aos estudos. Neste dia, fizemos alguns combinados e
ele conseguiu atender, com éxito nossas demandas e obtivemos sucesso no processo de
aprendizagem dos topicos da disciplina.

Outra situacdo envolveu o professor da disciplina de Psicologia da Educagdo —
geralmente, os alunos dos cursos da area de Exatas ndo ddo importancia para as disciplinas
pedagogicas. Esse professor havia preparado um material em formato de apostila e solicitou
que nds o adquirissemos, porém, passadas duas aulas, apenas pouquissimos alunos estavam
com o material em sala. Num determinado dia, ele chegou para ministrar a aula e pediu que
levantasse a mdo quem estava com o material, e como era apenas um numero reduzido de
alunos, 0 mesmo se retirou da sala e disse que depois que todos adquirissem o material
deveriamos avisar a coordenadora do curso que ai ele retornaria para ministrar aula.

Outro fato envolveu um professor que ndo tinha comprometimento com o exercicio
docente, pois faltava e ndo avisava e, também ndo apresentava justificava. Era comum chegar
atrasado e ministrar aulas sem planejamento, somente colocando na lousa o que estava no livro,
menosprezando, assim, nossa capacidade cognitiva ao ministrar avaliagdes sem maior grau de
dificuldade e de pesquisa. Além disso, apresentava e avaliava de forma muito superficial o
objeto de conhecimento da disciplina.

Hoje, refletindo sobre esses acontecimentos, compreendo e concordo com Novoa (2013,
17) ao afirmar que “a maneira como cada um de ndés ensina esta diretamente dependente daquilo
que somos como pessoas quando exercemos o ensino”. No entanto, acredito que o fato de ter
entrecruzado com esses professores e vivenciado esses eventos se somou a minha incompletude
e impactou, principalmente, meu inicio de carreira docente. Conforme sinaliza Gongalves
(2011, p. 54), “professores recém-formados saem das Universidades e comecam a exercer sua
profissdo, mais ou menos ‘tateando’, seguindo modelos de seus melhores professores ou até de
contra-exemplos, dependendo da capacidade de reflexdao do sujeito”.

O curso de licenciatura me possibilitou muitas aprendizagens e descobertas sobre a
Matematica e a importancia da Ciéncia, por me possibilitar avistar além. Com isso, emergiu 0
sonho de avancar nos estudos, fazer mestrado e depois doutorado, pois, assim, minha
contribuicdo se tornaria mais significativa para a melhoria da educacdo na regido amazonica;
como destaca Moita (2013, p. 114), “[...] essa construcdo de si préprio € um processo de

formagao”. Com isso, as escolhas que vamos fazendo ao longo do caminho séo facultadas pelas
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experiéncias vivenciadas e pelas aprendizagens consolidadas, ao mesmo tempo permitindo um

continuo processo de formacao.

6 EPISODIO 5 - O INICIO DA CARREIRA DOCENTE

No inicio de 2006, surgiu a primeira oportunidade de exercer a tdo sonhada profisséo de
professora em uma escola particular localizada na cidade de Cacoal, a qual atendia estudantes
dos ensinos Fundamental e Médio. No primeiro dia de aula nesta escola e a minha primeira
atuacdo como docente, passei, talvez, pela experiéncia mais embaragosa de minha vida
profissional até o presente: fui informada, pela supervisora, de que havia um estudante cego na
turma da oitava série, atual nono ano, e fiquei bastante preocupada. Durante os quatro anos da
formagc&o inicial, nenhum professor tinha se referido a possibilidade de encontrar estudantes
com deficiéncia em sala de aula regular, quanto mais abordar sobre metodologias de ensinar
conteldos a esses estudantes. Trabalhei nesta instituicdo e fui professora de Matematica do
referido estudante cego até agosto de 2007, e depois continuei sendo professora particular desse
mesmo aluno por mais de dois anos.

Em decorréncia da experiéncia que tive de ser professora de estudante cego, comecei a
pesquisar sobre o assunto, improvisei, adaptei, desenvolvi alguns materiais e metodologias de
ensino, participei de congressos sobre a tematica e esse foi 0 objeto que abordei nas pesquisas
de mestrado e doutorado.

Essa experiéncia foi marcante e se tornou ponto de inflexdo na minha carreira pessoal e
profissional, uma vez que ndo s6 me tornei uma professora interessada e empenhada em estudar
sobre o tema, mas também um ser humano com mais empatia e respeito com as pessoas que
tém especificidades de natureza fisica, sensorial, social, cultural, étnica, religiosa, dentre outras.
De acordo com Novoa “[...] as op¢des que cada um de nds tem de fazer como professor, as
quais cruzam nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”
(2013, p. 17), 0 que Moita (2013) também defende: € indissociavel a formacao profissional do

professor e 0 humano do professor.
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7 EPISODIO 6 — O INICIO DA DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR E O
MESTRADO

Em meados de 2007 fui aprovada em concurso e assumi a funcdo de professora
substituta da Fundagdo Universidade Federal de Rondonia (UNIR). Nessa fungéo, atuei durante
um ano ministrando aulas no curso de Licenciatura Plena em Matematica e na disciplina de
Matematica Elementar oferecida ao curso de Pedagogia. Foi muito enriquecedor trabalhar nesta
instituicao de nivel superior, principalmente no curso no qual eu havia sido aluna num passado
recente.

Quando, em agosto de 2008, venceu o0 contrato como professora substituta, voltei a
trabalhar com o Ensino Médio na Escola Fundac¢do Bradesco, localizada na cidade de Cacoal.
Minha permanéncia nesta instituicdo foi de apenas 4 meses e me desliguei para atuar como
professora na instituicdo Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal (FACIMED). Iniciei,
entdo, as atividades nesta instituicdo em 2009, permanecendo até outubro de 2011, ministrando
aulas de diversas disciplinas no Curso de Licenciatura Plena em Matematica e trabalhando
como supervisora de estagio. A estadia nesta instituicdo proporcionou-me ricas e variadas
experiéncias profissionais, além da desenvoltura para trabalhar com a Matematica mais
avancada e a producdo de trabalhos cientificos.

Em novembro de 2011, fui aprovada em concurso publico para professora do Instituto
Federal de Rond6nia, campus de Colorado do Oeste. La permaneci por um ano, ministrando as
disciplinas de Matematica, para estudantes do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, de Bioestatistica para o Curso de Ciéncias Bioldgicas e de Estatistica para o
Curso de Engenharia Agrondmica. Essa experiéncia também foi muito significativa e agregou
novos conhecimentos, possibilitando-me reviver meu passado de “menina do sitio”, ja que 0s
estudantes dessa institui¢cdo, em sua maioria, eram filhos de agricultores e viviam alojados na
instituicdo para cursar o Ensino Medio.

Na intencdo de dar continuidade & minha formacdo académica, em 2009 participei do
processo de selecdo de dois mestrados: 0 de Modelagem Matemética oferecido pela
Universidade Federal de ljui (UNIJUI) e o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica oferecido pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUCMinas). Fui
aprovada em ambos, mas optei pelo segundo pelo fato de permitir continuar exercendo o

magistério durante sua realizacao.
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Cursar um mestrado morando distante foi &rduo, contudo, ndo havia curso desse nivel
no estado de Ronddnia. Ndo tendo como me ausentar por um periodo de dois anos das
atividades de docéncia, optei por fazer o Mestrado Profissional, no qual as disciplinas eram
oferecidas na forma de médulos, o que possibilitou continuar com minhas atividades docentes.
Com isso, sujeitei-me a trabalhar 60 horas por semana e estudar nas madrugadas e finais de
semana para ter condicdo de custear as passagens aéreas de ida e volta para Belo Horizonte
(cidade onde cursei 0 mestrado) todos os meses, além de pagar uma parcela mensal do curso
durante 24 meses.

Em janeiro de 2010, iniciei as atividades do Mestrado Profissional. No primeiro ano,
cursei as disciplinas obrigatdrias do programa e trabalhei no projeto de pesquisa; no segundo
ano, realizei a pesquisa de campo e escrevi a dissertacdo. O mestrado foi um periodo magnifico,
com uma equipe de professores excelente, os quais despertaram discussdes, indicaram leituras,
promoveram semindarios, cobraram producdo de textos e artigos e fizeram-me acreditar que
tinha potencial para contribuir na producéo de Ciéncia.

A pesquisa de mestrado teve como objetivo principal a proposicao e avaliacdo de um kit
pedagogico criado pela pesquisadora para o estudo de conteddos de Geometria Plana, Fungdes
Polinomiais e Geometria Analitica. No entanto, no decorrer da pesquisa, nos casos estudados,
ficou evidente que o processo de inclusdo ainda néo havia se consolidado satisfatoriamente nas
escolas de Educacdo Basica do referido estado, visto que os professores de Matematica que
participaram do estudo relataram ter muitas dificuldades para ensinar Matematica a seus
estudantes cegos, uma vez que lhes faltavam formacdo e material didatico que atendessem a
demanda desses estudantes de acessibilidade a diversos contetidos matematicos.

A realidade desvendada com a pesquisa de mestrado me inquietou e impulsionou a
continuar investigando o processo educacional de estudantes com deficiéncia visual no estado
de Rondo6nia. De inicio, acreditdvamos que os motivos identificados que se configuravam como
entraves para a concretizacdo do processo de incluséo escolar de estudante com deficiéncia
visual eram uma realidade peculiar do estado de Ronddnia, por estar localizado na regido menos
desenvolvida do Brasil (Green, 2014).

Entretanto, ao buscarmos na literatura estudos realizados em outros contextos,
evidenciamos que, no geral, os professores ainda nao se sentem preparados para promover a
aprendizagem da diversidade de estudantes. Isso, principalmente, se a disciplina exigir que o
professor adote metodologias e materiais pedagogicos especificos, como é o caso do ensino de

alguns componentes curriculares da Educacdo Basica em salas de aula nas quais estejam
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estudantes com deficiéncia visual. Essa realidade nos leva a concordar com Dickman e Ferreira
(2008) quando discorrem que as escolas iniciaram o processo de incluséo de alunos com
deficiéncia de maneira inadequada devido a varios fatores, dentre os quais a falta de preparacéo
dos professores para lidar com estes estudantes.

Diante do elucidado, surgiram perguntas do tipo: a temética inclusdo de alunos com
deficiéncia esta sendo contemplada nos cursos de formac&o inicial e continuada de professores
na atualidade? Se esta, como é trabalhada, visto que os professores ndo estdo conseguindo
promover um ensino que possibilite a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia que se
fazem presentes no contexto da sala de aula da Educacéo Bésica? Se est4 ausente nos curriculos
dos cursos de formacdo de professores, como deve ser inserida e trabalhada para que os
professores se sintam preparados e promovam um ensino inclusivo? Foram esses
guestionamentos que nos despertaram o interesse de desenvolver a pesquisa de doutorado na
area de Formacdo de Professores.

Cabe destacar que iniciei 0 mestrado quando atuava na instituicdo de ensino superior

privada, em 2010, e conclui em 2012, quando estava atuando no IFRO.

8 EPISODIO 7 — O DOUTORADO E O INGRESSO NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE RONDONIA COMO DOCENTE

Apesar das dificuldades enfrentadas para cursar o mestrado, ser doutora ndo estava
descartado. A Rede Amazonica de Educacéo em Ciéncias e Matematica (REAMEC), programa
de doutorado idealizado e implementado na Amazonia brasileira por docentes que conhecem e
vivenciam as peculiaridades desse contexto, possibilitou, tanto para mim quanto para diversos
professores mestres, se tornarem doutores. O fato desse programa ser estruturado em rede, com
turmas organizadas em trés polos e aulas no periodo de férias atendia as demandas de muitos
professores que ja atuavam no ensino superior de instituicGes dessa regido.

Pelo fato de ser professora do IFRO pude concorrer ao edital de selecdo da segunda
turma da REAMEC, uma vez que o doutorado € ofertado por uma Rede Associada (RA) de
cerca de 30 Instituicdes de Ensino Superior (IES) e, até 0 momento, s6 podem concorrer aos
editais professores (e agora técnicos) das IES Associadas.

Como sempre nos dizia a professora Marta Maria Pontin Darsie, uma das idealizadoras
e coordenadora da REAMEC por varios anos: “precisamos ficar de frente para a Amazobnia e

nao de costas olhando as Regides Sudeste e Sul”. Isso porque, as solu¢des para os problemas
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sociais que cercam essa regido precisam ser encontradas na Amazoénia e por pessoas que vivem
e a conhecem profundamente. SO assim se conseguira criar politicas publicas, de educacgéo, de
salude e de questdes sociais, que atendam satisfatoriamente as demandas desse contexto
peculiar.

No que se refere ao &mbito da pesquisa e da formacéo docente ndo € diferente. Conforme
ja elucidado, professores e pesquisadores formados em outras regides do Brasil tém
dificuldades de desenvolver com exceléncia suas atividades por ndo compreenderem aspectos
inerentes a cultura, aos habitos, as questdes geograficas, aos meios de transportes, dentre outros.
Assim, diante do exposto, é salutar que os professores formadores e pesquisadores sejam
pessoas originarias da Amazénia para conseguirem promover um processo de ensino e de
investigacdo com exceléncia.

Ainda hoje, em se tratando de algumas areas especificas, quando se abrem vagas em
concursos para atuar no ensino superior de instituicdes localizadas na Amazonia, quase sempre
os candidatos e, consequentemente, os aprovados sdo pessoas oriundas de outras regides do
Brasil. Assim, ao chegarem para exercer a docéncia, enfrentam inumeras dificuldades, seja de
adaptacdo na regido, seja no exercicio da docéncia para sujeitos com vidas sociais muito
distintas. Isso porque, “os formadores encontram-se confrontados com a complexidade dos
processos de formagao que se entrecruzam em cada pessoa, em cada formando. A compreenséo
desta complexidade, mesmo que feita por aproximacdes, é uma tarefa que se impde” (Moita,
2013, p. 113).

Em 2013, o Departamento de Matematica e Estatistica (DAME) da UNIR abriu edital
com trés vagas para professores com formacgdo de mestrado em Matematica. Como desde a
licenciatura emergiram o desejo e o proposito de ser professora de Matematica nesse mesmo
curso em que me graduei, concorri e fui aprovada em uma das vagas. Entendia, desta forma,
que poderia somar com esse curso, principalmente, por ser da regido e ter vivéncias e
experiéncias diversas neste meio.

Em dezembro de 2015 tornei-me doutora em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela
REAMEC, o que abriu horizontes e me chamou para a responsabilidade social da pesquisa e da
formacéo de professores na/para atuar nesse contexto. Além, certamente, de me fazer entender
a funcdo social da producdo de Ciéncia tendo em vista a melhoria da qualidade da educacéo

nessa realidade brasileira, com pouquissimos programas de pos-graduacao.

REAMEC - Rede Amazo6nica de Educacgdo em Ciéncias e Matematica. Cuiabd, v. 13, e25013, jan./dez., 2025
42 https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19515 I8 2318-6674

15


https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19515
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

A trajetéria pessoal e profissional de uma professora de matematica da Amazénia

9 EPISODIO 8 — ATUACAO NA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES

Desde 2013 atuo como professora do curso de Licenciatura em Matematica da UNIR,
jatendo participado de duas reformulagdes do Projeto Politico do Curso (PPC). As experiéncias
formativas que vivenciei ao longo da minha trajetéria pessoal e profissional foram decisivas
para 0 posicionamento frente ao ato de repensar esse curso de licenciatura para a formacao de
professores para atuarem nesta regido. Dentre as minhas contribuicdes, entendo que a mais
patente no PPC foi a criacdo da disciplina intitulada “Educa¢@o e Inclusdo no ensino da
Matematica”, que aborda o processo de ensino e aprendizagem da Matematica para a
diversidade humana, bem como defender a inser¢do de mais disciplinas de cunho pedagogico
no curso, pois, além de conhecer seu objeto de ensino, os futuros professores precisam saber
ensinar.

Acredito que essa maneira de conceber a docéncia e o processo de ensino-aprendizagem
sdo intimamente correlacionados as experiéncias vividas. Nesse sentido, Névoa (2013, p. 16)
adverte que “a identidade ndo ¢ um dado, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construgdo de maneiras de ser e
de estar na profissao”.

Em 2019, com varios professores doutores formados pela REAMEC e por outros
programas de pos-graduacdo no campus de Ji-Parana, foi possivel escrever e aprovar junto a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) um Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica na UNIR, o primeiro da area na Regido Norte. Tal
programa possibilitou até o momento a formacédo a nivel de mestrado para 42 professores da
educacdo bésica, sendo que atuei na orientacdo de quatro pesquisas. Além desse programa em
que atuei como coordenadora por dois anos, atuo como docente do mestrado no Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza (PGECN) da UNIR e sou coordenadora do
Mestrado em Rede Nacional em Educacdo Inclusiva (PROFEI). Dessa forma, tenho atuado
ativamente no processo de formacédo continuada de professores neste contexto e, com isso, vou
influenciando e sendo influenciada por essas experiéncias.

No que se refere a formacao continuada, cabe destacar que tenho atuado, também, com
a promocao de cursos de curta duracdo para professores das secretarias de educagao municipais
e estaduais. 1sso tem possibilitado conhecer as demandas formativas dos professores e suas

inquietacBes, assim como experienciando o processo de socializar 0 que consegui aprender e
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ressignificar até o momento, seja de conhecimentos sobre Matematica, Educacdo Inclusiva,
formacéo de professores e desenvolvimento humano.

Considerando o estagio formativo em que me encontro, vou colocando um ponto final
provisorio na minha (auto)narrativa, pois tenho o entendimento que a mesma ndo se finda e, a
cada momento, novas reflexdes ressoam ao se correlacionar reflexdes de acontecimentos

passados com o presente.

10 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do presente texto ndo foi apenas registrar, por escrito, fatos passados que
marcaram a trajetoria e moldaram a identidade profissional dessa professora formadora, mas,
sobretudo, refletir e analisar como a identidade de um professor se constitui. Ficou evidente nas
reflexdes realizadas que o processo de formacdo de um professor € muito complexo e sem
demarcacdes objetivas, além de acontecer num processo infinito que perpassa e entrelaca o
humano professor se emoldurando provisoriamente de forma continua.

No caso da autora, € possivel evidenciar pela memoria afetiva — que se tornou registro
escrito nessa narrativa — alguns acontecimentos que foram mais decisivos para moldar, até o
momento, a sua identidade docente. Esses acontecimentos envolvendo a vida profissional se
tornaram mais expressivos e decisivos ha composicdo da sua identidade profissional por atingir
a mesma por intermédio de sua trajetoria pessoal de vida e educacional.

O envolvimento profissional, na busca por promover a incluséo do estudante cego que
ocorreu no inicio da carreira e, posteriormente, a promog¢do de pesquisas nesta temaética, foi
intenso devido ja ter vivenciado o processo de exclusdo na “pele”, quando ndo teve acesso ao
sistema de educacdo e quando sofreu bullying no Ensino Médio. Outro fator que pode ter
colaborado neste direcionamento é a concepcao da autora sobre a importancia associada a figura
do professor para a promocdo social de um individuo, concebida mediante as experiéncias
pessoais e formativas.

Por mais que sua formacao inicial ndo tenha oportunizado aprendizados de docéncia na
direcdo do processo de inclusdo, a mesma se sentiu mobilizada e compromissada com a
educacao daquele estudante a medida que avancava na experiéncia da docéncia com todos, sem
distingdo de qualquer natureza. Outro professor diante da mesma situagdo de ensino da
Matematica para estudante cego, ao escrever sua (auto)narrativa, poderia nem ter se recordado

de tal acontecimento, assim como muitos fatos que eu ndo recordei e, portanto, ndo narrei,
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evidenciando, desta maneira, que o processo formativo de cada professor é Unico e singular.

Frente as reflexdes que suscitaram a escrita e analise dessa (auto)narrativa, cabe destacar
as grandes contribuicfes da REAMEC néo s6 no processo singular da formacéo profissional da
autora e de todos os professores de Ciéncias e Matematica formadores de professores no
contexto Amazonico, e que cursaram e cursam doutorado neste programa, mas no da Educacéo
como um todo. Isso porque, esses formadores de professores, por serem oriundos desse
contexto, ao vivenciar essa formacdo e desenvolver pesquisa neste “lugar”, conseguem
compreender e apreender elementos sutis e pertinentes que outros programas e pessoas de
outros contextos ndo conseguiriam. Sendo assim, tambem possibilita que sua formacao docente
e, consequentemente, o seu fazer pedagdgico seja mais eficiente ao considerar a realidade
social, politica e cultural dessa populacao.

Por fim, esperamos que, apesar do presente texto se deter em apresentar e refletir sobre
a trajetoria pessoal e profissional de uma Unica professora formadora no contexto amazonico,
possa evidenciar elementos para reflexdes e processo de formacao de professores formados e
gue atuam nesse mesmo contexto. Acreditamos, ainda, que possa contribuir para outras

reflexdes acerca da formacao e da atuacao docente.
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