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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo discutir 0s aspectos tedricos e praticos do processo de formacao
inicial do professor de Matemaética e a contribuicdo desses saberes para o desenvolvimento profissional
do docente. O desenvolvimento desse trabalho se justifica pela possibilidade de problematizar aspectos
do processo de formacdo inicial de professores de matemaética e refletir sobre os multiplos didlogos
formativos que se desencadeiam no contexto do curso de Licenciatura em Matematica. A proposta deste
estudo esta ancorada em pressupostos da pesquisa qualitativa, com carater analitico-descritivo
dividindo-se em dois momentos, onde no primeiro pretende-se realizar uma reviséo bibliogréfica,
utilizando-se de um recorte temporal compreendido entre os Gltimos dez anos e no segundo momento,
uma analise documental, compreendendo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Matematica de um Instituto Federal. Nota-se que ao tratar de formacdo de professores é necessario
pensar-se na importancia de estabelecer o dialogo entre disciplinas pedagdgicas e disciplinas especificas,
de modo que se possa contribuir para a constituicdo de um profissional capaz de refletir sobre sua pratica.
Por fim, evidencia-se a necessidade de uma reorganizagdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Matematica.

Palavras-chave: Formacdo Inicial. Curriculo. Teoria e Pratica. Desenvolvimento Profissional.
Matematica.

ABSTRACT

The present study aims to discuss the theoretical and practical aspects of the Mathematics teacher's
initial training process and the contribution of this knowledge to the teacher's professional development.
The development of this work is justified by the possibility of problematizing aspects of the initial
training process of mathematics teachers and reflecting on the multiple training dialogues that take place
in the context of the Mathematics Degree course. The proposal of this study is anchored in assumptions
of qualitative research, with an analytical-descriptive character, divided into two moments, where in the
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Aspectos de Desenvolvimento Profissional Docente no Contexto da Licenciatura em Matematica

first it is intended to carry out a bibliographical review, using a time frame comprised between the last
ten years and the Secondly, a documentary analysis, comprising the Pedagogical Project of the
Mathematics Degree Course (PPC) at a Federal Institute. It is noted that when dealing with teacher
training it is necessary to think about the importance of establishing a dialogue between pedagogical
disciplines and specific disciplines, so that one can contribute to the creation of a professional capable
of reflecting on their practice. Finally, the need for a reorganization of the curricula of Degree courses
in Mathematics is evident.

Keywords: Initial formation. Curriculum. Theory and practice. Professional development.
Mathematics.

RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo discutir los aspectos teodricos y précticos del proceso de
formacidn inicial del profesor de Matematicas y el aporte de estos conocimientos al desarrollo
profesional del docente. El desarrollo de este trabajo se justifica por la posibilidad de problematizar
aspectos del proceso de formacién inicial de profesores de matematicas y reflexionar sobre los multiples
didlogos formativos que se desarrollan en el contexto de la Licenciatura en Matematicas. La propuesta
de este estudio se ancla en supuestos de la investigacion cualitativa, con caracter analitico-descriptivo,
dividida en dos momentos, donde en el primero se pretende realizar una revisién bibliografica, utilizando
un marco temporal comprendido entre los Ultimos diez afios y En segundo lugar, un analisis documental,
gue comprende el Proyecto Pedagdgico de la Carrera de Licenciatura en Matematicas (PPC) de un
Instituto Federal. Se observa que cuando se trata de formacion docente es necesario pensar en la
importancia de establecer un dialogo entre disciplinas pedagdgicas y disciplinas especificas, de modo
que se pueda contribuir a la formacién de un profesional capaz de reflexionar sobre su préactica.
Finalmente, se evidencia la necesidad de una reorganizacién de los planes de estudio de las carreras de
Licenciatura en Matematicas.

Palabras clave: Formacion inicial. Plan de estudios. Teoria y practica. Desarrollo profesional.
Matematicas.

1 INTRODUCAO

Os estudos que tratam sobre o processo de desenvolvimento profissional e da formagao
inicial do professor sdo cada vez mais recorrentes, uma vez que se trata de um processo
permanente que se constitui ao longo de sua formagao (Bianchini; Lima; Gomes, 2019). Ha
também pesquisadores que, a partir de suas perspectivas teéricas, afirmam que para se constituir
um profissional qualificado € necessario saber o que se propde ensinar e refletir sobre a propria
pratica e apontam as salas de aulas como espacos propicios para essa aprendizagem (Oliveira;
Fiorentini, 2018; Moreira, 2021; Oliveira; Pereira, 2020).

Neste sentido, acompanhar outro profissional no exercicio do magistério, mostra-se
como alternativa para compreender a dinamica do fazer docente, entendendo o que o mercado

de trabalho espera do futuro professor, percebendo que a aprendizagem da docéncia precisa
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pactuar elementos tedricos com situagdes reais, sendo esta articulagdo um dos aspectos centrais
para o exercicio da docéncia (Gimenes, 2021; Oliveira, 2021; Silva; Lima, 2020).

O exercicio docente ¢ uma tarefa que exige do professor bastante empenho para
desenvolver e aprimorar estratégias que tornem o ensino compreensivel para os discentes.
Desse modo, tratar sobre formagdo de professores ¢ um tema para debate que deve ser
considerado desde o inicio da a graduacdo, tendo em vista que as discussdes acerca do fazer
docente, das metodologias e das dimensdes tedricas e praticas, sdo fundamentais para a
formacdo inicial e continuada, bem como, para investir na constru¢do de um professor
qualificado, ou seja, um profissional preparado para as vivéncias da sala de aula.

Assim, tratar sobre a formag¢do docente na perspectiva da formacdo inicial, ¢ uma
tematica constante. Pensando nisso, este artigo tem por questdo norteadora a seguinte pergunta:
Qual a importancia da teoria e da pratica para a formagao docente e como esses saberes podem
contribuir com o processo de Formacao Inicial do professor de Matematica?

Nessa perspectiva, tem-se as seguintes hipdteses para a questdo norteadora descrita
anteriormente. Sabe-se que durante todo o processo de formagdo, o professor se prepara para
ingressar no mercado de trabalho e, ao que tudo indica, os docentes em formagao precisam das
dimensdes tedricas e praticas, pois elas possibilitam o contato com a realidade da sala de aula,
assim sendo, essas duas dimensdes sdo fatores importantes para o processo de formacao inicial
do professor de matematica, e podem contribuir de maneira significativa, uma vez que vai
proporcionar a esses futuros profissionais, interligar aspectos importantes para seu exercicio da
docéncia. Segundo (Gongalves; Malacarne, 2021; Nascimento et al., 2021), somente os
conteudos especificos presentes nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica ndo
sao suficientes para desenvolver a praxis do docente.

O referido trabalho se justifica pela possibilidade de problematizar aspectos do processo
de formacao inicial de professores, bem como, refletir sobre os multiplos dialogos formativos
que se desencadeiam no contexto do curso de Licenciatura em Matematica. Nestes termos,
percebe-se que a reflexdo ¢ importante para formacao docente, pois possibilita a conversagao
sobre os diversos aspectos existentes nos cursos de licenciatura, além de tornar os futuros
professores profissionais reflexivos, fazendo-os refletir sobre o seu processo formativo.

Desse modo, esse escrito objetiva discutir os aspectos tedricos e praticos do processo de
formacdo inicial do professor de Matematica e a contribuicdo desses saberes para o
desenvolvimento profissional do docente. Afinal, ¢ preciso que os futuros professores estejam

inseridos na realidade da sala de aula e conhegam de perto a realidade do aluno, ademais, a
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consonancia dessas duas dimensdes pode proporcionar a constru¢do do desenvolvimento

profissional do professor de Matematica.

3 METODOLOGIA

A proposta deste trabalho estd ancorada em pressupostos da pesquisa qualitativa, em
que permite aos autores desenvolver sua criatividade, propondo a ideia de tematicas sobre o
assunto que se pretende pesquisar (Godoy, 1995). O trabalho tem carater analitico-descritivo e
trata-se de um estudo bibliografico e documental. Brito, Oliveira e Silva (2021), destacam que
a pesquisa bibliografica permite que os pesquisadores facam a leitura das teorias que norteiam
o trabalho cientifico dentro de suas areas de estudos, utilizando esse método para referenciar e
aprofundar as analises sobre determinada tematica estudada. Para Witter (1990) a busca e
analise das informacgdes contidas em um documento ¢ um processo importante ¢ fundamental
para a sistematizagdo das informagdes.

A primeira etapa deste trabalho trata-se de uma revisdo bibliografica, na qual se realizou
um levantamento de literatura, inicialmente compreendido pelos Gltimos 5 anos de 2019 a 2023.
Em virtude da dificuldade de encontrar trabalhos dentro do recorte temporal estabelecido a
principio, viu-se a necessidade de ampliar o periodo de busca na perspectiva de encontrar mais
pesquisas que tratassem sobre a temadtica. Desse modo, foi necessario ampliar para os ultimos
10 anos, de 2014 a 2023.

Para a segunda etapa, a andlise documental consistiu no estudo da matriz curricular do
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal,
localizado no interior do Ceard, o IFCE- Campus Cedro, de modo que possibilitasse observar o
processo formativo do professor de Matematica e seu desenvolvimento profissional a partir da
intencionalidade do curso, assim sendo, foi analisado aspectos formativos existentes no PPC do
curso, obervando-se com atencdo a forma como esses presupostos sao colocados em pratica.
Witter (1990) afirma que tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica
possibilitam a imersdo de conhecimentos novos para os pesquisadores.

Quanto as bases de busca para o levantamento bibliografico, a expressividade de portais
e sua credibilidade no meio académico foram os aspectos que motivaram a escolha do SciELO
e portal de Periddicos da CAPES. De acordo com Barleta, Silva e Dias (2018) esses portais sao
os mais acessados como fonte de busca em pesquisas académicas, sendo muito utilizados por

docentes e discentes de programas de graduagdo e pos-graduacao.
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Para o levantamento dos trabalhos, utilizou-se o descritor “Formacdo inicial do
professor de matematica”, sem o uso das aspas nos dois portais, optou-se por somente um
descritor em especifico, pois 0 mesmo favoreceu o levantamento de trabalhos pertinentes ao
objetivo desse escrito ndo sendo necessario utilizar outros termos. Decidiu-se por selecionar
artigos, utilizando como critério de inclusdo a selecdo de trabalhos que tratassem sobre a
tematica e que estivessem ligados ao objetivo do estudo, trabalhos no indioma portugués. Como
critérios de exclusao, desconsiderou-se pesquisas de outras areas do conhecimento, trabalhos
duplicados ou escritos em outros idiomas e trabalhos caracterizados como ensaios ou resenhas.
Sendo ainda desconsideradas pesquisas que abordavam a temdtica em uma perspectiva de

disciplinas mais especificas e que ndo dialogavam com o objetivo do trabalho.

Figura 1- Numero de trabalhos levantados nos portais de buscas

[ SCGELO ] | CAPES l
L 4 L 4

[Formagéo inicial do professor de matemética] [ Formagcéo inicial do professor de matematica ]
L 4 L 4

[ 36 trabalhos encontrados ] [ 34 trabalhos encontrados ]
L 4 L 4

[ 11 trabalhos ] [ 9 trabalhos ]

Fonte: elaborada pelo autor (2023)

Ap6s selecionados os artigos, os trabalhos foram incluidos em uma planilha criada na
Microsoft Excel, contendo: titulo, local, ano de publicacdo, palavras-chaves, regido, institui¢ao,
financiamento, metodologia, referenciais teéricos e principais resultados. Desses 20 escritos,
constatou-se que nem todos tém financiamento, sendo encontrados apenas 3 trabalhos com
financiamento, um na regido centro-oeste e dois na regido sudeste. Soares e Severino (2018),
acreditam que seja importante aumentar o investimento na inicia¢do cientifica no ambito da
educacdo, desde a educacdo basica. Foi encontrado um total de 11 trabalhos da regido sudeste,
4 da regido nordeste, 2 da regiao sul e 2 da regido centro-oeste € 1 na regido norte, totalizando
os 20 trabalhos selecionados para compor os eixos de analise.

Quanto aos trabalhos, observou-se suas expressividades e, a partir de recorréncias em
seus objetos de estudos, confluiram para a defini¢cdo do eixo O processo de Formacao Inicial e
as dimensodes Teoricas e Praticas, dividido em dois sub-eixos de andlise, a saber: 1. A pratica do

futuro professor e as contribui¢cdes dos Estagios Supervisionados e do PIBID e 2. O curriculo
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na Formagao Inicial.

Como parte do estudo, verificou-se o PPC do curso de Licenciatura em Matematica do
IFCE- Campus Cedro, definido como: 4 Pressupostos da formagdo inicial definidos na
intencionalidade de um Curso de Licenciatura em Matematica. Nesse topico serd tratado acerca
de pressupostos envolvendo a formagdo inicial do graduando do curso de licenciatura em
matematica, refletindo sobre o documento que define as diretrizes do curso e o perfil do egresso
no PPC de um curso de Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal.

Para o tratamento e analise dos dados, recorreu-se a Bardin (2016), que prevé trés fases
importantes: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagdo. Essas etapas permitiram estabelecer um didlogo entre a teoria e a pratica, bem
como o processo formativo do professor de Matematica, sendo possivel estabelecer ainda uma

relacdo com o PPC do curso, que serd abordado na se¢do seguinte.

4 O PROCESSO DE FORMACAO INICIAL E AS DIMENSOES TEORICAS E
PRATICAS

Nesse eixo de analise serd tratado acerca do processo formativo dos futuros professores
e as reflexdes que ocorrem no curso de Licenciatura em Matematica em relagao as dimensdes
tedricas e praticas. Ao falar em formagdo de professores, ndo se pode deixar de expressar a
relevancia dessa tematica, pois muitos sdo os didlogos que permeiam os cursos de formacao
inicial, desse modo, ¢ inevitavel ndo iniciar esse dialogo mencionando a importancia do
conhecimento matematico necessario para o exercicio do futuro professor, haja vista que as
vivéncias da sala de aula englobam uma série de questdes inerentes a pratica do educador. Dessa
forma, essa ¢ uma das primeiras discussdes que surgem durante o processo formativo, e ao que
tudo indica, esses aprendizados sao oportunos para refletir acerca do fazer do docente.

Assim, os estdgios mostram-se como momento de compartilhamento das experiéncias,
e também o local oportuno para se fazer alguns questionamentos como qual “o saber
matematico necessario para ser professor de Matematica? Qual Matematica o professor deve
saber, para ensina-la aos alunos da escola basica?” (Gongalves; Malacarne, 2021, p. 4). Para
solucionar tais questionamentos, os autores refletem sobre a importancia de saber matematica,
mas acrescentam que “o saber matematico para ser um matematico, ndo ¢ a mesma coisa que o
saber matematico para ser professor” (Gongalves; Malacarne, 2021, p. 4).

Eles ainda acrescentam que mesmo tendo essa distingao entre o matematico e os futuros
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professores de matemadtica, isso ndo implica que o saber matematico deve ser diferente para
ambos, apenas refletem que os professores precisam de saberes que vao além do conhecimento
especifico (Gongalves; Malacarne, 2021).

Em um curso de formacdo de professores, ¢ necessario pensar em um profissional
preparado para assumir uma sala de aula, um profissional reflexivo, um profissional que ja
tenha sua identidade formada, assim, ¢ importante formar um educador com visdo acerca da
sala de aula, ou seja, do seu exercicio da profissao (Bianchini; Lima; Gomes, 2019). Os autores
Pinto e Kleiman (2021) colaboram quando evidenciam a importancia da reflexao dos futuros
professores acerca de sua pratica, mostrando que essa imersdo proporciona o contato do
graduando com a familia dos discentes, com os discentes e com a gestdo da escola e, de fato,
todos esses atores sao importantes na construgdo desse profissional. Os autores ainda ressaltam

a importancia de considerar que ao graduando ¢ necessario:

o dominio dos conteudos, a formacdo psicopedagogica e/ou didatica, o
desenvolvimento da criatividade e/ou bom humor, a compreensdo da relagdo entre
teoria e pratica e a oportunidade de desenvolver a autonomia. Além disso, deve-se
buscar a formagdo do professor educador e pesquisador (Bianchini; Lima; Gomes,
2019, p. 8).

Moreira (2021) destaca que a forma¢dao do docente ndo deve ser percebida somente
como uma atividade pratica, “que vise, principalmente, a capacitar o docente a dominar técnicas
e métodos a serem empregados” (Moreira, 2021, p. 35). Tem-se que considerar um educador
reflexivo, um profissional preocupado com seus alunos, um docente critico, e ciente da
realidade da sala de aula. Cabe aqui, falar sobre a didatica, mas veja bem, ao falar sobre didatica
¢ possivel retratar a disciplina de didatica que faz parte do curriculo do curso que foi citado no
inicio desse didlogo.

Claro que todas as discussdes nao estdo em volta somente dessa disciplina, pois ha uma
série de outros fatores que contribuem para o processo formativo, dos quais € possivel citar os
Estagios Curriculares e Obrigatorios, as demais disciplinas pedagogicas e os programas de
formacao inicial. Acredita-se, ainda, conforme afirma Bianchini, Lima e Gomes (2019) que a
pesquisa ¢ um fator decisivo para a consolidagdo desse futuro profissional. Tratando-se da
didatica, releva-se a importancia dessa disciplina quando se nota que “os saberes dos
professores devem ir muito além de meras formulagdes ou dos procedimentos relacionados aos
conceitos e no¢des das areas especificas de conhecimento” (Oliveira; Fiorentini, 2018, p. 4).

Nesse sentido, essa disciplina pode desempenhar um papel fundamental, levando-se em
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consideracdao a complexidade do processo formativo. Assim, essa disciplina pedagdgica
corrobora para identificar as especificidades do fazer docente que resulta em um processo de
construgao desses futuros professores. Esses dialogos fazem com que se possa refletir sobre
como de fato os futuros professores terdo que se preparar, ou seja, pensar as adversidades do
meio escolar, formar um profissional qualificado é preocupar-se com as diversas fungdes que
permeiam o fazer docente (Gongalves; Malacarne, 2021). Ainda segundo Gongalves e
Malacarne, (2021, p. 6) “a formag¢do de professores retrata um esforco em conjunto, de
professor e aluno, na realizacao do projeto pelo qual nos tornamos humanos”.

Etcheverria, Almeida e Amorim (2021) fazem importantes reflexdes acerca do processo
formativo inferindo a relevancia de propor alguns questionamentos, como por exemplo, de que
forma o processo de formacdo inicial estd sendo posto em pratica? E como serd possivel
estruturar a formagao desses futuros professores para que possam colocar em pratica os
conhecimentos especificos € os conhecimentos pedagogicos?

Nesses termos, nao tem como falar de formagao inicial e ndo mencionar as dimensoes
tedricas e praticas que fazem parte da construcao do fazer docente. Assim, pode-se considerar
que, durante o percurso formativo, os graduandos do curso de Licenciatura em Matematica
passam por diversos momentos de desenvolvimento em que sdo tratados sobre aspectos
teoricos, que podem ser colocados em pratica por meio das vivéncias nas salas de aulas,
vivéncias essas que podem ser consideradas também como a pratica do docente (Conceigdo;
Jesus; Madruga, 2018). Nessa logica, Barros et al. (2020, p. 309) dizem que “a pratica de ensinar
do professor nao ¢ ‘construida’ de um momento para o outro, como num ‘passe de magica’”.

Nascimento et al. (2021, p. 3) defendem que ““a formacao inicial docente pode constituir-
se em um momento de estimulo ao trabalho cooperativo, a partir do didlogo coletivo como meio
de problematizar situagdes complexas com as quais os individuos se defrontam em seu
cotidiano”. Portanto, nota-se que a vivéncia da sala de aula ¢ essencial na constru¢ao de um
profissional reflexivo sobre sua pratica, um futuro professor precisa refletir ao longo de sua
trajetoria profissional (Oliveira; Pereira, 2020).

A vista disso, cita-se a importancia dos estdgios e dos programas de formacio inicial,
no subtopico a seguir, tem-se um apanhado geral retratando a importancia do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia — PIBID, bem como dos Estagios.
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4.1 A pratica do futuro professor e as contribuicdes dos Estagios Supervisionados e do
PIBID

Dar-se-4 inicio a esse topico, abordando a relevancia dos programas de formacao dos
futuros docentes, especificamente o PIBID. De acordo com Santos e Arrais (2019), tem-se
percebido uma defasagem muito grande no ensino aprendizagem dos discentes da Educagdo
Basica. Os autores atribuem que um dos fatores que proporcionam essa defasagem no ensino
de Matematica estd atrelado a formacdo dos professores. Nesses termos, percebe-se a
importancia dos programas de formagdo de professores, pois 0s mesmos proporcionam um
maior aprimoramento da pratica dos futuros educadores, bem como a diminui¢do do
estreitamento existente entre as instituigdes de ensino Superior e as escolas de Educacao Basica
(Santos; Arrais, 2019).

De encontro a essa ideia, os autores Oliveira e Pereira (2020) acrescentam que os
programas de formagao de professores ndo sao meramente técnicos, eles perpassam por varios
cenarios do processo formativo, com eles, esses futuros professores “devem ser capazes de
identificar situagdes-problema em sua pratica e encontrar solucdes apropriadas” (Oliveira;

Pereira, 2020, p. 4). Nesses termos, Gimenes, (2021, p. 2) destaca que o PIBID:

possibilita aos seus participantes o cruzamento de meios que historicamente estdo
isolados na formacdo inicial de professores, como a emergéncia de espagos de
interlocugdes coletivas entre escola e universidade, a producdo de praticas
interinstitucionais e financiamento que favorece a constru¢ao desses espagos.

Assim sendo, esse programa propde uma série de possibilidades formativas que podem
agregar na qualificagdo desse futuro professor. Pinheiro, Carvalho e Dias (2021) acrescentam
que o PIBID se configura como uma oportunidade para que esses futuros educadores possam
refletir sobre sua pratica. Percebe-se que, mais uma vez, cita-se novamente a importancia da
reflexdo na pratica docente. E de fato, isso realmente s6 € possivel na formacgao inicial, quando
existe um dialogo entre Universidades e escolas da Educagdo Bésica, pois fica notavel que essa
conexao entre esses dois ambientes escolares se faz necessaria para a consolidagdo de uma
conversagao sobre a teoria e a pratica no contexto formativo.

Pinheiro, Carvalho e Dias (2021, p. 4) reverberam que, “a reflexdo ¢ o caminho ideal
para que os professores enfrentem as diferentes situagdes que se apresentam na sua pratica”. Os
autores ainda falam que € necessario refletir sobre a a¢ao antes, durante e depois das vivéncias

presenciadas. E isso permite refletir sobre outro ponto essencial no processo formativo, que ¢ a
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construcao da identidade profissional desses futuros professores de Matematica. Silva, Julio e

Oliveira (2021), acrescentam que:

a identidade profissional do professor de Matematica é uma construcdo realizada pelo
proprio professor de Matematica em interagdo com o seu meio de convivéncia; ela
estd em constante desenvolvimento, uma vez que suas crengas, valores e atitudes se
modificam no decorrer de sua pratica profissional, sendo a formagdo inicial um
elemento importante para essa construcao (Silva; Julio; Oliveira, 2021, p. 1619).

O PIBID ¢ um dos programas que corroboram para a construgdo desse processo
identitario. Um outro elemento considerado necessario para o desenvolvimento da pratica sao
os Estagios Supervisionados. Com relacdo ao estagio, Nascimento et al. (2021, p. 6) evidenciam
“que essa etapa formativa se constitui como um momento de aprendizagem da profissdo, de
modo a interligar conhecimentos especificos e didatico-pedagogicos, que atrelados podem
fortalecer o repertdrio docente™.

Pode-se assim constatar que tanto os Estagios Supervisionados quanto o PIBID
contribuem para o aperfeicoamento da pratica dos futuros professores. Conforme referenciado
por Teixeira e Cyrino (2014), nota-se a existéncia de dois campos importantes para o
desenvolvimento profissional desse graduando, sdo eles, o conhecimento ¢ sua identidade
profissional. Acredita-se que a teoria posta em pratica € 0 momento oportuno para concretizacao
desses dois campos.

Os estagios se mostram como possibilidade de adquirir os saberes necessarios para o
exercicio da docéncia, além das disciplinas pedagogicas e PIBID, ja citados aqui neste estudo.
Teixeira e Cyrino (2015, p. 660) auxiliam nessa percepg¢ao acerca da importancia dos estagios,
quando afirmam que os estdgios proporcionam “potencialidades que podem impulsionar o
desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica”.

Isso posto, Gimenes (2021, p. 7) diz que “o estagio ¢ o coragdo das licenciaturas”. E no
ambiente da sala de aula que os graduandos conseguem identificar as diversas situacdes que o
exercicio da docéncia pode lhes proporcionar. Entdo, ¢ possivel compreender “a universidade
como lugar da teoria e a escola como lugar da pratica” (Gimenes, 2021, p. 7). Isso mostra que
por mais que tentem dissociar a teoria da pratica, ndo serd possivel, pois ambas estdo
interligadas (Gimenes, 2021). Pode-se assim constatar que o estadgio e os programas de
formacdo de professores formam um componente essencial da constru¢do do processo
formativo. Mas ndo sdo os Unicos, o curriculo ¢ primordial para consolidar as discussdes e

reflexdes no curso em questao. Pensando nisso, no proximo topico serao tratados o curriculo e
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a formacao inicial.

4.2 O curriculo na Formacao Inicial

O curriculo deve ser visto como uma possibilidade de implementar oportunidades dos
licenciandos terem vivéncias e construir didlogos com colegas e docentes, a fim de aprimorar
seus conhecimentos, de modo que possam se tornar profissionais melhores, ou seja, professores
preocupados com o ensino e aprendizagem dos seus alunos, com a implementacdo de
metodologias. O curriculo deve direcionar esses alunos a um conhecimento mais amplo sobre
a realidade da sala de aula e os processos de ensino (Bianchini; Lima; Gomes, 2019). Nota-se
ainda a importancia de dialogar sobre o curriculo existente nos cursos de licenciatura em busca
de melhorias para o processo formativo dessa categoria (Pimenta; Lima; Oliveira, 2022).

Os autores, Bianchini, Lima e Gomes (2019) ainda fazem referéncia sobre a importancia
de se construir uma relagdo entre o que estd nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Matematica, o que deve ser ensinado e o que esses futuros professores devem ensinar aos seus
alunos, assim, “nos cursos de Licenciatura em Matematica, disciplinas como Calculo,
Geometria ou Algebra nio podem ser ministradas sem que se estabelecam relagdes entre seus
conteudos e aqueles com os quais os licenciandos irdo trabalhar em sala de aula nos ensinos
fundamental e médio” (Bianchini; Lima; Gomes, 2019, p. 9).

Na realidade, para esses graduandos ndo bastard apenas saber sobre esses conteudos
curriculares, € preciso ter relagdo com a sala de aula e principalmente ¢ “preciso que ele olhe
para os seus alunos e tente estabelecer um espago comunicativo em sala de aula, na perspectiva
de conhecer as demandas dos estudantes para que seu trabalho seja orientado no sentido de
alcancar todos os alunos, nao apenas uma parcialidade” (Silva; Julio; Oliveira, 2021, p. 1629).

Segundo Conceicao, Jesus e Madruga (2018), ha uma desarticulagdo entre disciplinas
pedagogicas e disciplinas especificas e isso inviabiliza o trabalho dos futuros professores,
dificultando assim o desenvolvimento em sala de aula. Os autores ainda acrescentam que existe
uma necessidade “de se repensar a estrutura dos cursos de licenciatura, em especial do curso de
Licenciatura em Matemadtica” (Conceicdo; Jesus; Madruga, 2018, p. 294). E os autores fecham
falando da importincia da reorganizagdo curricular dos cursos de Licenciatura em Matematica.

Gongalves e Malacarne (2021, p. 5), enfatizam que existe “a visdo da licenciatura como
um apéndice do bacharelado, a supervalorizagdo das disciplinas especificas em detrimento das

pedagdgicas, e a desarticulagdo entre teoria e pratica”. Desse modo, os autores também
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destacam que os curriculos precisam ser reformulados e que:

a formacdo de professores de Matematica ¢ um dos grandes desafios para o futuro,
uma vez que a educacdo ¢ posicionada como uma demanda que deva conciliar
aspectos éticos, coletivos, comunicativos, comportamentais, emocionais, dentre
outros, com o intuito de proporcionar um ensino democratico aos alunos (Gongalves;
Malacarne, 2021, p. 6).

Acredita-se que € importante se pensar em um curriculo que contemple um profissional
completo, assim € necessario pensar em um ensino de qualidade para os alunos da Educagao
Bésica, e esse ensino consiste na construcao de um profissional qualificado, em um profissional
preparado para solucionar as diversas dificuldades que venham a surgir no ambiente escolar
(Bianchini; Lima; Gomes, 2019).

Fiorentini e Oliveira (2013, p. 919) corroboram quando afirmam que existe um
“distanciamento ou desconexao entre as praticas de formagao e as praticas de ensinar e aprender
na escola basica, a falta de didlogo ou inter-relagdo entre as disciplinas especificas e as de
formacao didatico-pedagogica”. Aponta-se ainda a existéncia de fragmentagdes nos curriculos
dos cursos de formagdo inicial no que tange ao que ¢ proposto no curriculo e a realidade
apontada pelos graduandos na Educacgdo Basica (Paniago et al., 2021).

Postingue e Peralta (2020) evidenciam a necessidade de um didlogo entre o ensino
basico e os cursos de formagdo de professores, a fim de aprimorar o curriculo, pensando em

estratégias que possam potencializar a educagdo desses futuros professores.

5 PRESSUPOSTOS DA FORMACAO INICIAL DEFINIDOS NA
INTENCIONALIDADE DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

A principio, acredita-se que um ponto muito importante sao os documentos que regem
a Educagdo Superior. Entre eles cita-se, o Plano Nacional de Educacdao (PNE) ¢ a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). No art. 43, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, nos incisos I e II, desse mesmo artigo, trata-se da estimulagdo da cultura, da pesquisa
e extensdo, que deve ser voltado para o individuo, a sociedade e o meio em que vive. Ao
encontro dessas demandas estabelecidas, o PPC do curso estabelece que os docentes e alunos
desenvolvam atividades de extensdo e pesquisa. O que € uma proposta muito necessaria em um
curso de licenciatura.

Esses pilares: pesquisa, ensino e extensao sao fundamentais nos cursos de formagao de
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professores, para esses futuros docentes ¢ importante que desenvolvam “pesquisas sobre sua
propria pratica” (Bianchini; Lima; Gomes, 2019, p. 5). O processo de reflexdo e imersao desses
graduandos nas realidades da Educacdo Basica ira possibilitar o seu desenvolvimento
profissional. Os programas de formacdo de professores e as bolsas de iniciagdo cientifica se
configuram como mais possibilidades de aperfeigoamento do processo formativo, pois
possibilitam que esses futuros professores de Matematica desenvolvam, além da pratica, a
pesquisa. Entretanto, a medida que existem programas de formagao de professores supracitados
que contribuem para a formacdo desses académicos, ¢ necessario que esses graduandos se
envolvam efetivamente nesses processos de pesquisa e extensao.

Moreira (2021, p. 36) corrobora quando afirma que ¢ necessario que esses futuros
profissionais desenvolvam atividades “intelectuais, pautadas pelo exercicio consciente da
critica e por uma postura humanista”. Nesse sentido, a pesquisa e extensao sdo apontadas no
PPC, onde pode-se encontrar indicagdes que os docentes e discentes trabalhem essas demandas
com os graduandos. O projeto pedagogico reforca a importancia da articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, por compreender que esse dialogo pode proporcionar reflexdes essenciais
para a formacdo humana, cultural e intelectual desse futuro professor (PPC, 2012).

De acordo com esses dialogos, ¢ inevitavel desassociar as disciplinas pedagogicas das
disciplinas especificas. No PPC (2012), fica evidente a importancia de se trabalhar com os
conteudos especificos da matemadtica e com os conteudos pedagogicos. Em contrapartida, ¢
percebido por parte dos discentes o surgimento de varios questionamentos acerca do didlogo
que deve existir entre essas disciplinas. Gongalves e Malacarne (2021) acreditam que ndo deve
existir uma diferenciagdo dos contetidos especificos que sdo ensinados para os bacharéis, em
relagdo aos contetidos que sdo ensinados para os licenciados, o que deve existir ¢ uma formacgao
além da técnica e formal, para esses futuros professores, uma vez que eles estardo atuando
diretamente na Educagao Basica.

De acordo com Barros et al. (2020), ¢ possivel perceber a existéncia de um grande
desafio para conciliar as disciplinas especificas do curso com as disciplinas pedagogicas.
Gongalves e Malacarne (2021) corroboram ao falarem que os conteudos pedagdgicos auxiliam
na constru¢do de um profissional qualificado e deve existir um didlogo entre disciplinas
especificas e disciplinas pedagogicas. Assim sendo, esses graduandos precisam se conscientizar
que ao ingressar em uma licenciatura, os mesmos terdo disciplinas de cunho pedagogico e
especifico, sendo necessario que reflitam sobre essas duas dimensdes de ensino e tentem fazer

uma ponte entre elas. Ao tratar ainda dessas disciplinas, ndo se pode deixar de mencionar a
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carga horaria pratica que ¢ cabida em cada disciplina, de acordo com o PPC.

Quadro 1- Matriz Curricular (disciplinas Teoricas (T), Praticas de Ensino (P), Estagio (E), Codigo da disciplina

(COD) e Créditos da disciplina (CRED)

Periodo COD Componente Curricular CRED - Earga ngrénaTotal reunrii;tos
COML | Comunicacdo e Linguagem 3 60 | - - 60 -
FMAZ1 | Fundamentos da Matematica | 4 60 | 20 - 80 -

FSFE Fundarrlentos Sécio-Filosoficos da 2 ol - ) 60 i
Educacéo
1 GPES | Geometria Plana e Espacial 4 60| 20 - 80 -
INTC | Introducdo as Ciéncias 4 80| - - 80 -
TRG | Trigonometria 2 20 20 - 40 -
TOTAL 19 380
DGEO | Desenho Geomeétrico 3 60| - - 60 -
FMAZ2 | Fundamentos da Matematica Il 4 60| 20 - 80 1-FMA1
GAPN Geometria Analitica Plana e Nameros 4 60| 20 ) 80 i
2 Complexos
HEB | Historia da Educacao no Brasil 3 60| - - 60 -
INGI | Inglés Instrumental 2 40| - - 40 -
LEM | Laboratério do Ensino da Matematica 2 - | 40 - 40 -
LOGM| Lobgica Matematica 2 401 - - 40 -
TOTAL 20 400
CAL1 | Célculo | 4 60| 20 - 80 1-FMA1
EFEN [ Estrutura e Funcionamento do Ensino 4 80| - - 80 -
3 FMA3 | Fundamentos da Matematica I 4 60 | 20 - 80 2-FMA2
. - . 1-GPES;
GAE | Geometria Analitica Espacial 4 60| 20 - 80 9-GAPN
PSID | Psicologia do Desenvolvimento 2 40| - - 40 -
TOTAL 18 360
CAL2 | Calculoll 4 80| - - 80 3-CAL1
CPRO | Curriculos e Programas 3 60 | - - 60 -
4 DIDE | Didéatica Educacional 4 60| 20 - 80 -
IAE Informatica Aplicada ao Ensino 2 20| 20 - 40 -
LIB Libras 2 401 - - 40 -
PROB | Probabilidades 3 401 20 - 60 3-FMA3
TOTAL 18 360
ALIN | Algebra Linear 4 |80 - - 80 3-GAE
CAL3 | Calculo 1l 4 80| - - 80 4-CAL2
4-DIDE;
5 EST1 Estagio | 5 i i 100 | 100 | 50 creq itos
concluidos
ESTA | Estatistica 2 20| 20 - 40 4-PROB
MTC | Metodologia do Trabalho Cientifico 2 20| 20 - 40 -
PAPR | Psicologia da Aprendizagem 2 40| - - 40 3-PSID
TOTAL 19 380
EDS | Equacbes Diferenciais e Séries 4 80| - - 80 5-CAL3
5-EST1; 70
6 EST2 | Estagioll 6 - - | 120 | 120 créditos
concluidos
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LPRO | Logica de Programagéao 3 60| - - 60 -
OGEB Orga.ni_zaqéo e Gestdo da Educacéo 3 20| 20 ) 60 3-EFEN
Brasileira
PRS | Projeto Social 2 20 20 - 40 -
TNUM | Teoria dos NUmeros 4 60| 20 - 80 -
TOTAL 22 440
CALN [ Calculo Numérico 4 80| - - 80 6-EDS
6-EST2; 90
Estagio 11l créditos
; EST3 g S - ) 100 | 100 concluidos
EALG | Estruturas Algébricas 4 80| - - 80 6-TNUM
MATC | Matematica Comercial e Financeira 4 60 | 20 - 80 -
MEM | Metodologia do Ensino da Matematica 4 40 | 40 - 80 -
TOTAL 21 420
7-ESTS;
. 120
EsTs4 | EStgi0lV 6 | -| - | 120 120 | Ccreditos
concluidos
8 HISM | Historia da Matematica 2 20 20 - 40 5-CAL3
INTA | Introducédo a Andlise 4 80| - - 80 6-EDS
IVC | Introducdo a Varidvel Complexa 4 80| - - 80 6-EDS
MONO | Monografia 4 80| - - 80 5-MTC
TOTAL 20 400

Fonte: PPC (2012)

Quadro 2- Carga hordria do curso

Carga Horéria do Curso
(Art. 1° da Resolucdo CNE/CP 02/2002)

CH conteldos de natureza cientifico-culturais 2.260
CH préticas + laboratérios 440
CH Estagio Supervisionado 440
CH Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200
CH Total Obrigatéria 3.340

Fonte: PPC (2012)

Os alunos devem cursar 2260 horas de conteudos cientificos e 440 horas de pratica.

Oliveira e Pereira (2020) reiteram que ¢ de suma importincia que todas as disciplinas

curriculares tenham sua carga horaria pratica, todavia, os autores garantem que essa dimensao

pratica ndo tem se efetivado nos cursos de licenciatura. Isso € vivenciado durante o processo

formativo desses futuros docentes. Em contrapartida, também fica constatado no PPC que os

docentes formadores devem interligar os conteudos que estdo no curriculo do curso com os

conteudos do Ensino Fundamental e Médio.

Sao importantes os conteudos da matematica superior que compdem as disciplinas de
formagdo matematica da licenciatura, pois amplia-se, assim, a visdo dos futuros
professores acerca da matematica como campo de conhecimento. Mas, ¢ necessario
adotarmos posturas que apontem para uma visdo mais integradora do curso, sem
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deixar de aprofundar, numa perspectiva multirrelacional, epistemoldgica e historico-
cultural, o contetido especifico (Fiorentini; Oliveira, 2013, p. 935).

O que se tem percebido € que existe de um distanciamento entre as situa¢des vivenciadas
na realidade da sala de aula e o que ¢ proposto nos curriculos dos cursos de licenciatura,
dificultando assim, que esses graduandos possam vivenciar o contexto educacional de forma
mais efetiva (Silva; Lima, 2020).

Gongalves e Malacarne (2021) contribuem quando afirmam a necessidade de ter a
articulacdo entre teoria e pratica, entre disciplinas pedagogicas e disciplinas especificas,
visando o aperfeicoamento desses futuros professores. Os autores ainda refletem sobre a
importancia da imersdo na sala de aula, e sobre o modelo de curriculo proposto pelas
licenciaturas, pois ¢ sabido que existe uma carga horaria definida para as disciplinas e para a
pratica, entretanto varia muito a forma como essa pratica solicitada nos curriculos ¢ efetivada.
Frisando também um profissional reflexivo, capaz de solucionar os problemas que surgirem.
Para tal, é necessario que se tenha uma articulagdo entre os contetidos que sdo ensinados na
graduagdo e os contetidos que precisam ser ensinados na educagdo basica.

Cabe aqui reforgar mais uma vez que a reflexdo, da pratica, do trabalho e dos desafios
que podem ser encontrados no exercicio da docéncia se configuram como partes importantes
na constitui¢do desse futuro professor (Bianchini; Lima; Gomes, 2019). No PPC (2012), consta
que a pratica deve ser concebida como um componente curricular e precisa estar evidente
durante todo o curso, em todos os periodos.

A dimensdo pratica ainda deverd ir além dos estdgios, propondo a articulacdo pelos
discentes de praticas diferentes capazes de caminhar em direcao a interdisciplinaridade. “Esta
pratica dara énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, de forma a oportunizar a
atuacdo em situagdes contextualizadas” (PPC, 2012, p. 38).

Assim sendo, esses aspectos supracitados ao que tudo indica, favorecem aspectos do
processo formativo e do desenvolvimento profissional docente. Tendo em vista que € por meio

das vivéncias e da reflexdo que esses futuros professores poderao se aperfeigoar e qualificar.
6 CONSIDERACOES
Este trabalho objetivou discutir os aspectos tedricos e praticos do processo de formagéao

inicial do professor de Matemaética e a contribuicdo desses saberes para o desenvolvimento

profissional docente. Foi orientado pela questdo problema: Qual a importancia da teoria e da
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pratica para a formacgdo docente e como esses saberes podem contribuir com o processo de
Formacdo Inicial do professor de Matematica?

A leitura e sistematizacdo dos escritos permitiu constatar que o processo formativo é
continuo e € um caminho que deve ser trilhado durante todo o percurso formativo. Os didlogos
que permeiam 0s cursos de formacao de professores, tem mostrado que os futuros professores
devem construir sua préatica nas vivéncias das salas de aulas. Ainda € possivel acrescentar que
essas experiéncias sao ricas e necessarias na formacéo de qualquer profissional.

Mediante todas as leituras, percebeu-se a colocacdo de diversos autores sobre a
importancia de existir o dialogo entre teoria e pratica, notando-se que ha ainda conversagdes
que direcionam a ndo existéncia da consonancia entre essas duas dimensdes nos cursos de
formacéo de professores. Entretanto, os autores assinalam para um caminho contrario, no qual
abordam a importancia das disciplinas pedagogicas e das disciplinas especificas, mostrando a
significancia do dialogo entre elas, evidenciando assim a importancia dessas disciplinas para 0s
futuros professores de matematica.

Percebeu-se, ainda, a dificuldade de encontrar trabalhos situados no recorte temporal
dos ultimos 5 anos sobre a temética deste estudo. Acredita-se que um fator que se pode assinalar
para essa situacdao deve-se a recorrente falta de investimentos na pesquisa e extensdo, pilares
também abordados neste trabalho, uma vez que fica evidente no PPC do curso e em referenciais
aqui apresentados anteriormente.

Foi possivel identificar a importancia da estruturacdo dos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Matematica, nos quais notou-se a necessidade de mais dialogos sobre a
estrutura desses curriculos. As discussGes apontam para a necessidade desses futuros
professores aprenderem para além do que esta prescrito no curriculo.

Esse estudo permitiu observar dialogos presentes em cursos de formacéo de professores,
bem como o que esta previsto nos curriculos. Por meio dos estudos levantados e das discussdes,
nota-se a possibilidade de desenvolvimento de trabalhos futuros que discutam sobre os pilares
que compdem a Educacdo Superior: ensino, pesquisa e extensdo, que sao importantes para a
construcdo desses futuros docentes. Assim, esse trabalho evidenciou que o processo formativo

é longo e desafiador.
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