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RESUMO

Na perspectiva da teoria ausebeliana, o conhecimento prévio é o fator isolado que mais influencia para
ocorréncia da aprendizagem significativa. Deste modo, para que a aprendizagem em Quimica Organica
aconteca de forma facilitada € preciso levar em conta 0s conhecimentos que os estudantes carregam em
sua estrutura cognitiva. Diante disso, o presente estudo tem por objetivo identificar os conhecimentos
prévios dos alunos da 32 série do Ensino Médio Profissionalizante de uma escola publica do interior do
Ceara — CE por meio dos mapas conceituais produzidos por eles. A pesquisa é de natureza qualitativa e
se configura como pesquisa-acdo e exploratoria. Ela foi dividida em dois momentos: no primeiro,
realizou-se uma oficina sobre a construgdo de mapas conceituais com base nas orientagcdes de Moreira
(2012b), Novak e Cafias (2010); e no segundo, os alunos elaboraram 0s mapas conceituais para
levantamento dos conhecimentos prévios a respeito das fun¢bes organicas oxigenadas. Os resultados
alcancados evidenciaram que a maioria dos sujeitos participantes ndo apresentou conhecimentos prévios
relevantes em sua estrutura cognitiva referente ao contetido em foco e também demonstrou dificuldades
guanto a estruturacdo dos seus mapas. Assim, sugere-se que a identificacdo dos conhecimentos prévios
seja uma estratégia que possibilite ao professor compreender a estrutura cognitiva dos alunos e, com
isso, tracar planos e estratégias objetivando o alcance da aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Conhecimento prévio. Aprendizagem Significativa. Fun¢des Organicas Oxigenadas.
Quimica Organica. Mapas Conceituais.

ABSTRACT

From the perspective of Ausebelian theory, prior knowledge is the isolated factor that most influences
the occurrence of meaningful learning. Therefore, for learning in Organic Chemistry to happen in an
gasier way, it is necessary to take into account the knowledge that students carry in their cognitive

* Mestre em Ensino pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Professor temporario na EEEP
Professora Maria Célia Pinheiro Falcdo, Pereiro, Ceard, Brasil. Endereco para correspondéncia: Rua Evaldo
Augusto de Souza, 441, Nucleo Manoel Vieira, Sdo Miguel, Rio Grande do Norte, Brasil, CEP: 5920-000. E-mail:
felipe.silval@prof.ce.gov.br.

“Doutora em Quimica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Docente no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Pau dos Ferros, Pau dos Ferros, Rio Grande do
Norte, Brasil. Endereco para correspondéncia: Rua Manoel Alexandre, 1059, Princesinha, Pau dos Ferros, Rio
Grande do Norte, Brasil, CEP: 59900-000. E-mail: ayla.bizerra@ifrn.edu.br.

REAMEC - Rede Amaz6nica de Educacgdo em Ciéncias e Matematica. Cuiaba, v. 12, e24051, jan./dez., 2024
4 https://doi.org/10.26571/reamec.v12.16979 1N 2318-6674



https://doi.org/10.26571/reamec.v12.16979
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/index
mailto:felipe.silva1@prof.ce.gov.br
mailto:ayla.bizerra@ifrn.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-4839-6089
http://lattes.cnpq.br/0984188732770934
https://orcid.org/0000-0002-6693-9761
http://lattes.cnpq.br/0416876292590430

Levantamento dos conhecimentos prévios sobre fun¢bes organicas oxigenadas no ensino médio por meio...

structure. Therefore, the present study aims to identify the prior knowledge of students in the 3rd year
of Vocational High School at a public school in the interior of Ceara — CE through the conceptual maps
produced by them. The research is qualitative in nature and is configured as action and exploratory
research. It was carried out in two moments: in the first, a workshop was held on the construction of
conceptual maps based on the guidelines of Moreira (2012b), Novak and Cafias (2010), and in the
second, the students prepared conceptual maps to survey the prior knowledge regarding oxygenated
organic functions. The results achieved showed that the majority of subjects did not present relevant
prior knowledge in their cognitive structure regarding the content in focus and also demonstrated
difficulties in structuring their maps. Therefore, it is suggested that the identification of prior knowledge
is a strategy that allows the teacher to understand the cognitive structure of students and thus draw up
plans aimed at achieving meaningful learning.

Keywords: Previous knowledge. Meaningful Learning. Oxygenated Organic Functions. Organic
chemistry. Concept Maps.

RESUMEN

Desde la perspectiva de la teoria ausebeliana, el conocimiento previo es el factor aislado que mas influye
en la ocurrencia del aprendizaje significativo. Por lo tanto, para que el aprendizaje en Quimica Organica
se dé de una manera mas sencilla, es necesario tener en cuenta los conocimientos que los estudiantes
llevan en su estructura cognitiva. Por lo tanto, el presente estudio tiene como objetivo identificar los
conocimientos previos de los estudiantes del 3er afio de la Ensefianza Media Vocacional de una escuela
publica del interior de Ceara — CE a través de los mapas conceptuales producidos por ellos. La
investigacion es de caracter cualitativo y se configura como investigacién de accion y exploratoria. Se
Ilevo a cabo en dos momentos: en el primero se realizé un taller de construccion de mapas conceptuales
basado en los lineamientos de Moreira (2012b), Novak y Cafias (2010), y en el segundo los estudiantes
elaboraron mapas conceptuales para Relevar los conocimientos previos sobre las funciones organicas
oxigenadas. Los resultados alcanzados mostraron que la mayoria de los sujetos no presentaban
conocimientos previos relevantes en su estructura cognitiva respecto al contenido en estudio y ademas
demostraron dificultades en la estructuracion de sus mapas. Por lo tanto, se sugiere que la identificacion
de conocimientos previos es una estrategia que permite al docente comprender la estructura cognitiva
de los estudiantes y asi trazar planes encaminados a lograr un aprendizaje significativo.

Palabras clave: Conocimiento previo. Aprendizaje significativo. Funciones Organicas Oxigenadas.
Quimica Orgénica. Mapas conceptuales.

1 INTRODUCAO

No ensino medio, a quimica é um dos componentes da area de ciéncias da natureza e
suas tecnologias, sendo a ciéncia responsavel pelo estudo da matéria, suas propriedades e
transformacGes, bem como das energias envolvidas nesses processos. Por isso, seu ensino torna-
se essencial na vida do homem, visto que sdo inimeras as suas aplica¢fes no cotidiano, tais
como no campo da: alimentacdo, inddstria, medicina, cosméticos, dentre outros.

Assim, o Ensino de Quimica permite compreender a vida e 0 mundo, mas, para isso, é
importante e necessario que esteja articulado ao cotidiano do aluno. Nesse Vviés, estudos relatam

uma grande dificuldade por parte dos estudantes na compreensdo dos conceitos quimicos,
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considerados por eles como complexos e pouco atraentes (Klein; Ludke, 2019). Isso pode ser
explicado pelo fato de o ensino de ciéncias ministrado em algumas escolas, ainda hoje, pautar-
se em metodologias tradicionalistas e reducionistas (Costa; Almeida; Santos, 2016; Klein;
Ludke, 2019). Logo, o conhecimento tem sido abordado de maneira teorica, priorizando a
memorizacdo de formulas, equagdes, conceitos e termos, e tornando o conteido pouco atrativo
para os alunos (Castro; Paiva; Silva, 2019; Santos; Menezes, 2020). Nesse modelo de ensino, 0
professor € um mero transmissor de conteldos prontos e acabados, enquanto os conhecimentos
que os alunos ja possuem em sua estrutura cognitiva, ou seja, 0s conhecimentos prévios, ndo
séo levados em conta no processo de aprendizagem.

Essa abordagem descontextualizada e desvinculada da vivéncia dos alunos tem como
consequéncia o desgosto, a desmotivacdo e a ideia de que o conhecimento quimico é algo
dificil, incompreensivel e inacessivel (Benedicto, 2013). Frente a isto, verifica-se a necessidade
do uso de recursos educacionais que permitam um processo de ensino e aprendizagem de forma
contextualizada, problematizadora e dialdgica, no qual seja levado em conta 0s conhecimentos
adquiridos pelos estudantes ao longo de sua vida, a fim de que seja estimulado um maior
interesse e uma maior atratividade pelas aulas de Quimica e ocorra a promocdo da
aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa é o conceito central da teoria de David Ausubel. Para ele,
a aprendizagem é considerada significativa quando um novo conceito (informacdo, ideia,
proposi¢do) adquire significado para o aluno por meio de uma ancoragem em ideias previas ja
existentes na sua estrutura cognitiva, ou seja, um conjunto de conhecimentos que o aprendiz
anteriormente possui (Moreira, 2012b). O conhecimento prévio é o fator isolado que mais
influencia a aprendizagem, pois, consoante Ausubel, s6 aprendemos a partir do que ja sabemos.
Por isso, para promover a aprendizagem significativa, primeiramente, temos que descobrir esse
conhecimento (subsuncor) e ensinar de acordo com ele (Moreira, 2005).

Nesse contexto, a literatura revela a utilizagdo do mapa conceitual como ferramenta
capaz de identificar os subsuncgores pré-existentes na estrutura cognitiva do aprendiz, e que
serdo Uteis a aprendizagem (Novak, 1997; Moreira, 1999; Silva; Bizerra, 2021). Dessa forma,
0s mapas conceituais podem ser utilizados como recursos importantes para que 0s conceitos de
quimica organica sejam potencialmente significativos ao aluno e, com isso, se alcance a
aprendizagem significativa (Ausubel et al., 1978).

Diante do exposto, observa-se que, na teoria ausebeliana, a identificacdo das ideias

prévias é uma etapa fundamental com vistas ao desenvolvimento da aprendizagem significativa
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(Moreira, 2005; Moreira, 2012b). Por esse motivo, o presente artigo traz um recorte de uma
dissertacdo de mestrado, defendida e aprovada pelo Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
(PPGE) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), que parte da seguinte
questdo norteadora: é possivel identificar os conhecimentos prévios existentes na estrutura
cognitiva dos alunos do Ensino Médio Profissionalizante por meio de mapas conceituais?
Portanto, este texto objetiva identificar os conhecimentos prévios dos alunos da 32 série
do Ensino Médio Profissionalizante de uma escola publica do interior do Ceara a respeito das

funcbes organicas oxigenadas por meio da construcdo de mapas conceituais.

2 AAPRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL E OS MAPAS CONCEITUAIS

A proposta da aprendizagem significativa foi apresentada pela primeira vez, por volta
de 1963, pelo psicologo educacional americano David Ausubel, em sua obra Psicologia
Educacional. Conforme a sua teoria, a aprendizagem significativa ocorre quando uma nova
ideia se ancora, de maneira néo literal e ndo arbitraria, a um conceito relevante ja existente na
estrutura cognitiva do individuo (Moreira, 2012b). Nesse processo, a nova informagao interage
com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel conceitua como subsungor

(Moreira; Masini, 1982), que se trata de:

[...] um conceito, uma ideia, uma proposicéo, ja existente na estrutura cognitiva, capaz
de servir de “ancoradouro” a uma nova informacao de modo que esta adquira, assim,
significado para o individuo (isto é, que ele tenha condigdes de atribuir significados a
essa informagao). (Moreira, 2006, p. 15, grifo do autor).

Corroborando com essa ideia, Trindade (2011, p. 7) define o subsungor como sendo
“[...] um conceito facilitador ou inseridor para um novo assunto, ou seja, o conhecimento prévio
que sera ativado para facilitar a inser¢do de uma nova informagdo.” Assim, para melhor
exemplificar, podemos partir de um exemplo da Quimica Organica, em que o aluno pode nao
conhecer conceitualmente a definicao de polimeros ou saber sobre as reagdes de polimerizagao,
tampouco sobre a aplicagdo tecnologica dos polimeros. Entretanto, ele pode possuir ideias
prévias advindas de suas experiéncias cotidianas acerca dos plasticos, pois talvez seja uma
pessoa atenta as consequéncias ambientais provocadas pelo homem (Santos, 2017).

Em suma, os subsuncgores sao os conhecimentos prévios ou conceitos ancora, existentes
na estrutura cognitiva e psicoldgica do individuo. Por meio deles, é possivel a este relacionar o

saber que j& possui em sua estrutura, isto ¢, os seus conhecimentos de mundo, com o novo
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conhecimento apresentado, resultando em uma aprendizagem com significado. Quando essa
interacao ocorre, Moreira (2008) atesta que ambos os conhecimentos se modificam, tendo em
vista que o novo, passa a ter significado para o individuo, enquanto o prévio, adquire novos
significados, ficando mais diferenciado e elaborado. Dessa maneira, podemos dizer que ocorre
uma aprendizagem com “[...] sentido, que tem um porqué, uma causa, uma explica¢cdo”
(Trindade, 2011, p. 5).

Diante do exposto, fica evidente que os conhecimentos prévios dos alunos sao principios
norteadores da aprendizagem significativa. Sendo, deste modo, essenciais no processo de
ensino e aprendizagem, proporcionando uma aprendizagem duradoura e ndo memoristica.
Souza e Boruchovitch (2010, p. 196) corroboram com essa ideia ao mencionarem que, “para a
ocorréncia da aprendizagem significativa, portanto, é essencial determinar o que o aluno ja sabe,
para, posteriormente, introduzir conceitos novos, em conformidade com a bagagem advinda de
seu dia a dia, em consonancia com seus conhecimentos prévios”.

E valido ressaltar que pode acontecer de o aprendiz ndo possuir em sua estrutura
cognitiva os subsuncores. Nesta circunstancia, Ausubel (2003) recomenda a utilizacdo dos
organizadores prévios, os quais servem de ancoradouros para 0s novos conhecimentos. Assim
sendo, a finalidade dos organizadores prévios, como defende Ausubel, seria construir “as
‘pontes cognitivas’ entre o que ja sabe e o que tem que saber” (Praia, 2000, p. 129, grifo do
autor). A respeito disso, Trindade (2011) acrescenta que o0s organizadores prévios sdo utilizados
como estratégia para trabalhar a estrutura cognitiva, com o objetivo de facilitar a ocorréncia da
aprendizagem significativa.

Ademais, para a ocorréncia da aprendizagem significativa, sdo necessarias duas
condi¢cdes. Em primeiro plano, o material a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo e relacionavel a estrutura de conhecimento de forma ndo-arbitraria e ndo-literal.
Em segundo plano, mas ndo menos importante, o aluno precisa ter disposi¢éo para aprender de
maneira a relacionar o novo material de forma substantiva e ndo arbitraria a sua estrutura
cognitiva (Ausubel, 2000; Moreira; Masini, 1982).

No que se refere a primeira condicdo, dois fatores estdo envolvidos: a natureza do
material a ser aprendido e a natureza da estrutura cognitiva do aluno. Em relacéo a natureza do
material, € importante destacar que nenhum material é por si significativo, pois os significados
estdo nas pessoas e sdo por elas atribuidos. Quanto a natureza da estrutura cognitiva, é
necessario que o aluno possua 0s conhecimentos prévios para relacionar com o material

potencialmente significativo (Moreira, 2012a).
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J& em relacdo a segunda condicédo, é fundamental que o aluno tenha disposi¢do para
relacionar as novas ideias com 0s seus conhecimentos prévios. Posto isto, é importante salientar
que, independentemente do material ser potencialmente significativo, se a intencdo do estudante
¢ somente memorizar, tanto o processo de aprendizagem como seu produto serdo sem
significados. Da mesma forma, se ele tiver disposicdo e interesse em aprender, contudo o
material ndo for potencialmente significativo, o processo e o produto serdo mecanicos (Moreira,;
Masini, 1982).

Com base no pressuposto da Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel,
Joseph Novak desenvolveu, em 1970, os Mapas Conceituais, com o objetivo de representar
como o conhecimento sobre determinado assunto estd organizado na estrutura cognitiva do
sujeito, permitindo explicitar como este compreende as relagdes entre os conceitos elencados
(Freitas Filho, 2007; Correia; Silva; Jerson Junior, 2010; Queiroz; Bizerra, 2021; Oliveira;
Bizerra, 2022; Soares; Correia, 2023). Nesse sentido, a literatura revela o potencial dessa
ferramenta para o levantamento dos conhecimentos prévios que o individuo possui acerca de
um determinado contetido (Novak; Canas, 2010; Mendonga; Moreira, 2012; Rocha; Spohr,
2016; Silva; Bizerra, 2021; Soares; Correia, 2023; Queiroz; Bizerra, 2021).

Assim, os mapas conceituais sdo definidos por Moreira (2006) como sendo diagramas
hierarquicos que buscam relacionar os conceitos, 0 que permite expressar a organizacao
conceitual de um corpo de conhecimento ou de parte dele. Portanto, 0os mapas conceituais
possibilitam que um conjunto de conceitos seja apresentado aos alunos, através do
estabelecimento de relagdes significativas entre tais conceitos (Freitas Filho, 2007). Por meio
deles, é possivel perceber a relacdo entre os conhecimentos prévios e os adquiridos, um fator
importante para a ocorréncia da aprendizagem significativa.

Moreira (2010) ressalta que os mapas conceituais ndo devem ser confundidos com
mapas mentais, nem com diagramas de fluxo, organogramas ou quadros sinopticos, pois eles
sdo diagramas que buscam relacionar e hierarquizar os conceitos significativamente. Uma vez
que a teoria ausubeliana considera o armazenamento do conhecimento na mente humana como
sendo altamente organizado, por meio de uma hierarquia conceitual, assim, os subsuncores mais
especificos sdo assimilados e ligados aos subsungores mais gerais e inclusivos (Moreira, 2006).
De tal modo, em um mapa conceitual, geralmente, os conceitos podem ser apresentados de

maneira hierdrquica, ou seja, aqueles mais gerais devem situar-se na parte superior, enquanto

os mais especificos e menos abrangentes, na parte inferior (Novak; Carias, 2010).
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Resumidamente, Novak, Gowin e Valadares (1996) ressaltam que essa ferramenta é
constituida por dois conceitos que sdo unidos por uma palavra de ligacdo, de modo a formar
uma proposicao com sentido semantico. Devido a essa relacao de sentido estabelecida entre 0s
conceitos, 0s mapas conceituais tornam-se mais poderosos do que os demais organizadores
graficos. Vale destacar, ainda, que ndo existem regras para sua elaboracdo, porém, alguns
requisitos sdo relevantes como, por exemplo, selecionar conceitos-chave, 0s quais devem estar
hierarquizados, utilizar palavras de ligacdo entre os conceitos que devem ser relacionados e
estabelecer uma sequéncia entre as defini¢cdes propostas (Yano; Amaral, 2011).

Os mapas conceituais sdo recursos capazes de promover a aprendizagem significativa
(Moreira, 2012a), pois servem como instrumentos que transformam o conteudo sisteméatico em
um conteldo significativo para o aprendiz. Por essa razdo, vém sendo utilizados nas mais
diversas &reas do conhecimento, apresentando diferentes finalidades na aprendizagem, na
avaliacdo, na organizacao e na representacdo do conhecimento (Freitas Filho, 2007). Segundo
Coelho e Marques (2020, p. 529), eles configuram-se como um recurso capaz “de exteriorizar
elementos da estrutura cognitiva do aluno”.

Para Soares e Correia (2023, p. 43), essa ferramenta “pode ser uma forma de inovar a
maneira de avaliar a aprendizagem do aluno ou ainda de captar conhecimentos prévios a partir
de uma avaliagdo diagndstica em sala de aula”. Nessa perspectiva, Silva e Bizerra (2021) frisam
gue 0s mapas conceituais sdo eficientes para a identificacdo dos conhecimentos prévios. Dessa
maneira, fica notoria a importancia da sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem,
tendo em vista que podem atuar como estratégia para articular conceitos cientificos com as
ideias prévias e, por conseguinte, beneficiar o pensamento critico e a aprendizagem significativa
(Silva; Bizerra, 2021).

3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Com base no objetivo apresentado anteriormente, a presente pesquisa se caracteriza
como qualitativa, sendo exploratéria e pesquisa-acdo. Utilizou-se de uma abordagem
qualitativa, pois, de acordo com Marconi e Lakatos (2008, p. 269), esse tipo de abordagem
possibilita uma “analise mais detalhada sobre as investigagdes, habitos, atitudes e tendéncias

de comportamentos”. J& a pesquisa exploratoria, como menciona Gil (2002), permite maior
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proximidade com o problema de pesquisa, visando torna-lo mais explicito. Assim, este estudo
se configura como exploratério, posto que de inicio objetivou-se identificar e analisar os
conhecimentos previos dos sujeitos participantes em relacdo as fungBes organicas oxigenadas.
Quanto a pesquisa-acdo, 0 emprego dessa metodologia possibilitou ao professor pesquisador
desempenhar um papel ativo durante o desenvolvimento do trabalho investigativo (Prodanov;
Freitas, 2013).

E importante destacar que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e aprovada conforme

parecer 5.069.060 registrado na Plataforma Brasil.

3.2 Contexto e sujeitos

Este estudo foi desenvolvido em uma escola de Ensino Medio Profissionalizante,
localizada no municipio de Pereiro, interior do Ceard. A escolha desta instituicdo se deu,
preferencialmente, por ser o local de trabalho do pesquisador, o que favoreceu uma maior
familiarizacdo com os sujeitos da pesquisa. A escola possui mais de 10 anos de existéncia,
dispondo de uma ampla infraestrutura para realizagdo de atividades diversas, e recebendo
alunos dos estados do Ceard e do Rio Grande do Norte.

Os sujeitos da pesquisa sdo 25 alunos da 32 Série do Curso Técnico em Fruticultura da
referida escola, sendo 88% (n=22) do sexo feminino e 12% (n=3) do sexo masculino, com faixa
etaria de idade entre 16 e 23 anos. Para preservar a identidade deles, cada participante foi
identificado pela letra A seguida de um nimero conforme a quantidade de participante, por
exemplo, Al, A2, A3 etc.

3.3 Instrumento de coleta de dados

Para o levantamento dos conhecimentos prévios, utilizou-se 0s mapas conceituais
elaborados pelos alunos, tendo em vista que esse instrumento de coleta de dados constitui um
recurso importante com o intuito de desenvolver e verificar a aprendizagem do estudante. De
acordo com Moreira (2011, p. 132), eles podem ser utilizados ““[...] na obten¢do de evidéncias
de aprendizagem significativa, ou seja, na avaliagdo da aprendizagem”. Dessa forma, a fim de
identificar os conhecimentos prévios dos alunos, 0s mapas conceituais foram analisados sob 0s

seguintes parametros de analise: proposicoes, hierarquia e ligacdes cruzadas. Esses parametros
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de andlise foram selecionados com base nos critérios de avaliagdo dos mapas conceituais
propostos por Novak e Gowin (1988), sendo ainda sao classificados em trés categorias: A —
satisfatorio; B — parcialmente satisfatorio; C — insatisfatorio. O quadro 01 apresenta

detalhadamente as categorias e 0s parametros de analise.

Quadro 01 - Pardmetros de analise dos mapas conceituais.
Categoria Parametros de analise
Proposicoes:
- Presenca dos principais conceitos.
- Presenca das linhas/setas e das palavras de ligacao para unir 0s conceitos.
- Relacéo de significado vélida entre os conceitos.
Hierarquia:
A — Satisfatério - Apresenta o0s conceitos hierarquicamente seguindo os principios da diferenciagdo
progressiva.
- Apresenta 0s conceitos hierarquicamente seguindo os principios da reconciliacdo
integrativa.
Ligag0es cruzadas:
- Possui ligagOes significativas entre um segmento da hierarquia conceitual e outro
segmento de maneira valida.
Proposicoes:
- LimitacBes na presenca dos principais conceitos.
- Apresenta parcialmente linhas/setas e palavras de ligagdo para unir os conceitos.
- Apresenta parcialmente uma relacdo de significado validas entre os conceitos.

Hierarquia:
B — Parcialmente - Apresenta parcialmente os conceitos hierarquizados seguindo os principios da
satisfatdrio diferenciacdo progressiva.

- Apresenta parcialmente os conceitos hierarquizados seguindo os principios da
reconciliacéo integrativa.
LigagOes cruzadas:
- Apresenta parcialmente as ligacdes significativas entre um segmento da hierarquia
conceitual e outro segmento de maneira valida.
Proposicoes:
- Auséncia dos principais conceitos.
- Auséncia das linhas/setas e das palavras de ligagdo para unir os conceitos.
- Relagdo de significado invalida entre os conceitos.
C — Insatisfatério Hierarquia:
- Né&o apresenta os conceitos hierarquicamente seguindo os principios da diferenciacdo
progressiva.
- N&o apresenta os conceitos hierarquicamente seguindo os principios da reconciliagéo
integrativa.
LigacOes cruzadas:
- Néo revela ligac@es significativas entre um segmento da hierarquia conceitual e outro
segmento de maneira valida.
Fonte: autoria prépria (2021).

3.4 Etapas da Pesquisa

Em virtude do contexto pandémico causado pela Covid-19, as atividades desenvolvidas
nesta pesquisa ocorreram de forma remota, porém a elaboracdo dos mapas conceituais ocorreu

de forma presencial devido ao retorno gradativo das aulas presenciais.
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No primeiro momento, foi realizada uma oficina de elaboracdo de mapas conceituais, a
apresentacéo aconteceu de forma expositiva e dialogada, por meio da Plataforma Google Meet,
sendo alicercada nas orientacdes de Moreira (2012b), Novak e Cafias (2010). Inicialmente, foi
discutido o conceito de mapas conceituais e 0s elementos fundamentais para sua construcéo.
Em seguida, apresentou-se um modelo de elaboracdo de mapas conceituais com base no
principio da diferenciacdo progressiva e da reconciliagdo integrativa (Moreira, 2012a). Com o
objetivo de facilitar a construcdo dos mapas, foram elencados alguns passos norteadores. Logo
apos, foi construido em conjunto com os estudantes um mapa conceitual a partir de uma
tematica familiar a eles. Para finalizar a oficina, apresentou-se a ferramenta CmapTools,
utilizada na construgdo de mapas conceituais, e solicitou-se aos alunos a elaboracéo de um mapa
conceitual sobre o tema abordado na oficina.

No segundo momento, os alunos dividiram-se em 10 grupos, de no maximo 3
integrantes, e elaboraram 0s mapas conceituais acerca das fungdes organicas oxigenadas. Dessa
maneira, esse momento tinha por objetivo levantar os conhecimentos prévios dos estudantes

em relacdo ao contelido supracitado.

4 ANALISE E RESULTADOS

4.1 Analise da oficina de elaboracéo dos mapas conceituais

Com base nos resultados coletados, € importante ressaltar que a primeira etapa da oficina
ndo teve um cunho avaliativo, tendo em vista que esse momento objetivou analisar a
compreensdo dos alunos no tocante a elaboragdo de mapas conceituais.

Durante a realizacdo da oficina, logo de inicio, os alunos foram questionados a respeito
de sua compreensdo sobre os mapas conceituais. Diante desse questionamento, uma aluna
menciona que “eu conhego por ser tipo um resumo, que a gente faz os pontos principais” (A1),
e complementando outra aluna responde que sdo “as palavras chaves.” (A3). Ao longo das
discussOes, percebeu-se que os estudantes ja haviam utilizado mapas conceituais em suas
tarefas escolares. Apesar disso, notou-se que alguns deles ndo conseguiam distinguir mapas
conceituais de mapas mentais, fato esse muito comum. Segundo Miranda e Valle (2022), ¢é
bastante recorrente os alunos confundirem as caracteristicas basicas dos dois tipos de mapas,
no entanto esses dois recursos, embora apresentem semelhancas quanto a sua natureza, possuem

caracteristicas especificas. Como menciona Moreira (2010), os mapas conceituais sdo
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diagramas hierarquicos que indicam relagGes entre conceitos ou entre palavras que utilizamos
para representar conceitos. De forma resumida, Novak, Gowin e Valadares (1996, p. 20)
ressaltam que “um mapa de conceitos consta apenas de dois conceitos unidos por uma palavra
de ligacdo de modo a formar uma proposigdo.”

Com intuito de exemplificar um mapa conceitual para os alunos, foi realizado em
conjunto um mapa conceitual com o tema bolo, partindo da pergunta focal: o que é preciso para
fazer um bolo? Em resposta, os alunos foram citando uma lista de conceitos: bolo, ovos, leite,
farinha, margarina, agucar, fermento, recheio, cobertura, forno, batedeira, forma, frutas e
esséncias. Em seguida, levando-se em conta as orientacGes de Moreira (2012a), os conceitos
foram hierarquizados seguindo o principio da diferenciacdo progressiva. Com essa dinamica,
chegou-se ao esboco do seguinte mapa conceitual, representado na figura 01, o qual foi

adaptado na sua integra para 0 CmapTools objetivando uma melhor analise.

Figura 01 - Mapa conceitual construido durante a oficina.

Pergunta focal: O que é preciso para fazer um bolo?

BOLO

precisa de/ou contem coloca-se na

Ovos Leite Farinha Fermento Aguicar Margarina Batedeira Forma Rechew Cobertura

é Ievado com

/N

Forno Frutas Esséncias

Fonte: elaborada pelo autor com base nos dados da pesquisa (2021).

Em andlise ao mapa ilustrado acima, nota-se que a tematica escolhida é de conhecimento
dos alunos, posto que, de acordo com Novak e Cafias (2010, p. 16), “para se aprender a elaborar
um mapa conceitual, é importante comecar com uma &rea de conhecimento que seja bastante
familiar para a pessoa que pretende elabora-lo [...].” A partir da construgdo conjunta desse
mapa, foi possivel discutir os principais elementos que constituem um mapa conceitual, bem
COmo a sua estruturagéo.

Buscando analisar a compreensdo dos alunos em relacdo a construcdo de mapas
conceituais, foi colocado para eles organizaram seus mapas com base em alguns conceitos pré-

estabelecidos pelo professor pesquisador, tais como: mapas conceituais, conceitos, proposicao,
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ligacOes, caixas, verbos ou locugdes verbais, dois conceitos relacionados por uma ligacéo.
Esses conceitos foram selecionados considerando que, conforme Novak e Cafas (2010), é
fundamental determinar um ndmero limitado de conceitos durante a elaboracdo dos primeiros
mapas. Todavia, vale destacar que os alunos ndo foram limitados somente a tais conceitos,
podendo acrescentar outros, caso considerassem pertinente. Os mapas apresentados a seguir
(Figuras 02, 03 e 04) foram elaborados como uma forma de praticar os conhecimentos
adquiridos ao longo da oficina, bem como de observar se os alunos estavam familiarizados com
a ferramenta.

O mapa conceitual da figura 02 contempla varios conceitos que foram apresentados e
discutidos no decorrer da oficina. Nesse viés, fazendo-se uma andlise € possivel perceber que
os alunos que construiram o mapa conseguiram estabelecer uma relacdo coerente entre 0s
conceitos utilizados, os quais foram elencados de maneira hierarquica, demonstrando que eles

compreenderam o objetivo desse primeiro momento da pesquisa.

Figura 02 - Mapa concitual do Grupo 01.

3

%

e PRECISAM DE"™ ' CONTEM
n/ ’

q

APRESENTAM

REPRESENTADOS
QUE PERTECEM A POR

, SE APLICAM POR

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na figura 03, observa-se 0 exemplo de um mapa em que o0s alunos do grupo elencaram
0s pontos solicitados, porém com limitagdes quanto as relagdes conceituais, ndo conseguindo
apresentar as frases de ligacdo, e apenas pontuando os topicos apresentados pelo professor

pesquisador ao longo da oficina.
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Figura 03 - Mapa conceitual do Grupo 06.

laci onacie \ er ; \

\
O M LAEN !

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No mapa da figura 04, encontra-se uma situacdo bem diferente dos demais mapas, na
qual os alunos que participaram da sua elaboracéo trouxeram informacdes pertinentes e validas,
contudo ndo conseguiram organiza-las na estrutura de um mapa conceitual, mantendo mais os

aspectos de um mapa mental.

Figura 04 - Mapa conceitual do Grupo 04.

POSSUEM ESTRUTURAS

nl:LAcmriHs QUE SAD E UMA TECNICA PEDAGOGICA
DIVIDIDOS EM BLOCOS USADA MA SALA DE AULA QUE
HIERARQUICOS MAPA REVELA ESTRUTURAS DE
CO”CEITURL CONHECIMENTO
QUE CONECTAM UTILIZA SOFTWARE
PROPOSICOES, PARA A SUA
VERBOS, FRASES CONSTRUGAD

DE LIGAGAD

DELIMITA A CONSTRUGAD DE PERGUNTAS E
PROBLEMAS, REPRESENTA HI:L.I“,")I:S BE
CONCEITO E QUE SA0 REPRESENTADOS POR
SUBSTANTIVOS EM CAIXAS

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao proceder uma analise geral dos mapas elaborados durante a oficina, foi possivel
perceber que alguns alunos ainda apresentaram ddvidas e dificuldades no que concerne a
elaboracdo dos mapas conceituais. Sendo assim, fez-se necessario, por parte do professor
pesquisador, reforcar em sala os pontos apresentados na oficina, com o intuito de preencher
essas lacunas. Essa situagéo corrobora com um estudo realizado por Miranda e Valle (2022),
que também apontou que os estudantes apresentaram dificuldades na construcdo de mapas
conceituais e que os autores atribuem essa dificuldade a necessidade de seguir as regras de
elaboracdo, bem como a falta de pratica, ou seja, de familiaridade com essa ferramenta.

Diante deste contexto, Novak e Cafas (2010) explicam que alguns alunos tém
demonstrado dificuldade quanto a elaboracdo e ao uso de mapas conceituais, pelo menos em
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seus primeiros contatos com eles, e isso parece ser decorrente de anos de aprendizado mecénico

ainda presente no contexto escolar.

4.2 ldentificacdo dos conhecimentos preévios dos alunos através dos mapas conceituais

De acordo com Queiroz (2020, p. 65), “a identificagdo dos conhecimentos prévios que
os alunos apresentam em sua estrutura cognitiva € uma etapa fundamental para o
desenvolvimento da aprendizagem significativa.” Nesse sentido, cabe ressaltar que os mapas
conceituais foram utilizados nesta pesquisa como recurso didatico para levantamento das
concepgoes prévias dos alunos, pois a literatura (Novak, 1997; Moreira, 1999; Ribeiro et al.,
2018; Silva; Bizerra, 2021; Mossi; Vinholi Junior, 2022) recomenda ao professor o uso dessa
ferramenta com a finalidade de detectar os conceitos subsuncores que os alunos possuem e que
serdo Uteis a aprendizagem significativa.

Na segunda etapa da oficina, 10 grupos conseguiram devolver os mapas conceituais
solicitados, os quais foram analisados com base nos critérios elencados no quadro 01 exibido
na metodologia e, logo apos, classificados em trés categorias, conforme apresentado no quadro
02 abaixo. Em seguida, com o objetivo de exemplificar cada uma das categorias, optou-se por
apresentar 1 mapa conceitual elaborado pelos estudantes.

Quadro 2 - Classificagdo dos mapas conceituais nas categorias.

Categorias Mapas Conceituais
Categoria: A — Satisfatorio Grupos 01 e 04
Categoria: B — Parcialmente Satisfatorio Grupos 06, 08 e 10
Categoria: C — Insatisfatério Grupos 02, 03, 05, 07 e 09

Fonte: Autoria propria (2021).

Diante de uma analise geral dos mapas conceituais elaborados no segundo momento da
pesquisa, em ambas as categorias, identificou-se que a maioria dos alunos apresenta dificuldade
em estabelecer a reconciliagdo integrativa. Observa-se, ainda, que poucos foram os alunos que
conseguiram apresentar conceitos relevantes em sua estrutura cognitiva, uma vez que nédo
estabeleceram bem relacGes significativas validas na maioria dos casos e demonstraram

auséncia de conhecimentos prévios.
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4.3.1 Categoria: A — Satisfatorio

Dos mapas analisados, 20% (grupos 01 e 04) foram agrupados na categoria “A —
satisfatorio”, tendo em vista que atraves da sua elaboracdo os alunos mostraram possuir
conhecimento suficiente em sua estrutura cognitiva que atendesse a maioria dos critérios
estabelecidos no quadro 01.

Observando o mapa conceitual do grupo 01, na figura 05, verifica-se as ideias prévias
que alguns alunos ja apresentam sobre o assunto. Eles foram capazes de contemplar conceitos
pertinentes relacionados ao conteudo, tais como: “fun¢ées orgdnicas oxigenadas”; “carbono”;
“hidrogénio”; “oxigénio”; “grupo funcional”; “dlcool”; “aldeido”; ‘“cetona”; “éster”;
“eter”; “acetona”; “combustivel”. Nota-se que esses conceitos prévios expostos por eles séo
essenciais para o desenvolvimento do contedo, pois, segundo Coelho e Marques (2020, p.
530), “identificar os conhecimentos prévios dos alunos é um importante ponto de partida para

a inser¢ao de novos conhecimentos.”

Figura 05 - Mapa conceitual inicial do grupo 01.
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Fonte: Dados da pesquisa (720?1).'7

Analisando a relacdo conceitual estabelecida no mapa da figura 05, percebe-se que esses
alunos j& evidenciam que os compostos pertencentes as funcdes organicas oxigenadas
apresentam carbono, hidrogénio e oxigénio. Eles deixam explicito que as fungdes organicas
oxigenadas sao classificadas por meio de um grupo funcional, mencionando algumas delas, tais

como: “Alcool”; “Cetona”; “Eter”; “Ester”; “Aldeido”, além de que foram capazes de expor
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de forma ampla a sua aplicabilidade no dia a dia, como por exemplo: “Alcool”’; “Acetona’’;
“Combustivel”. Entretanto, observou-se que os estudantes ndo especificaram a classe da fungéo
aplicada ao cotidiano, o poderia ter sido relacionada de forma subordinada as classes das
funcbes ou através de ligagcdo cruzada. Sendo assim, é possivel compreender que 0 mapa
conceitual produzido pelo grupo apresentou uma estrutura com proposi¢cdes e hierarquias
validas, apesar da auséncia de ligacdes cruzadas entre conceitos e da reconciliagdo integrativa.

No mapa conceitual do grupo 04, observou-se que os alunos também estabeleceram
relacdes conceituais satisfatorias, com os conceitos ordenados de maneira logica, mas de forma
sucinta. Inicialmente, no topo do mapa, eles destacaram o conceito central — “fun¢ées orgdnicas
oxigenadas” — que se relaciona com os conceitos subordinados referentes as classes funcionais,
como “alcoois”, “fendis”, “aldeidos”, “cetonas” e “acidos carboxilicos”. Logo apds, elencaram
alguns conceitos associados a aplicacdo dessas funcdes no dia a dia, como observado nas
seguintes proposicOes validas: “dlcoois — presente — bebidas, perfumes”; “‘fendis — utilizado
em — corantes”’; “Aldeidos — encontrados no — formol”’; “Cetona — esta — esmaltes”; “Acidos
carboxilicos — inclui — vinagres e picadas de formigas”. Analisando esse mapa, percebe-se que
os conceitos foram organizados hierarquicamente, conforme as orientacdes de Novak e Cafias
(2010), ou seja, os conceitos mais inclusivos e gerais aparecem no topo e 0s mais especificos e
menos inclusos, abaixo.

A partir dos mapas conceituais investigados, foi possivel identificar que os alunos ja
possuem conhecimentos prévios relevantes em sua estrutura cognitiva concernentes ao
contetdo, sendo possivel perceber a existéncia de conceitos com associacdes significativas e
validas e organizados de forma hierdrquica obedecendo o principio da diferenciacdo
progressiva. Nessa perspectiva, € importante mencionar que 0s alunos ndo sao tabuas rasas para
nelas se escrever, por isso, qualquer que seja o conhecimento adquirido, antes tem que ser
levado em conta os saberes ja existentes para alimentar a nova aprendizagem (Novak; Gowin;
Valadares, 1996).

Diante disto, é possivel afirmar que a presen¢a de conhecimentos prévios na estrutura
cognitiva do aluno é um fator essencial para o sequimento do contedo (Queiroz, 2020). E como
destacam Moreira e Masini (1982), o conhecimento prévio é o fator isolado mais importante da
teoria ausubeliana, pois um dos fatores que mais influencia a aprendizagem é aquilo que o
sujeito ja conhece.

Reforcando esse pensamento, Souza e Boruchovitch (2010, p. 196) mencionam que,

“para a ocorréncia da aprendizagem significativa, portanto, ¢ essencial determinar o que o aluno
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ja sabe, para, posteriormente, introduzir conceitos novos, em conformidade com a bagagem
advinda de seu dia a dia [...].” Dessa forma, ao verificar inicialmente o que ele carrega em sua
estrutura cognitiva, torna-se mais facil para o professor tracar métodos a fim de alcangar a
aprendizagem significativa (Coelho; Marques, 2020).

Ainda em relagdo aos mapas classificados nesta categoria, além da identificacdo das
ideias prévias referentes ao assunto, notou-se que 0s integrantes desses dois grupos
compreenderam bem a estrutura de um mapa conceitual, atendendo aos pontos apresentados na
oficina, dessa forma, fica evidente que a elaboracdo de mapas conceituais foi uma etapa

fundamental do processo de levantamento dos conhecimentos prévios.

4.3.2 Categoria: B — Parcialmente satisfatorio

Pela anélise dos mapas conceituais construidos pelos alunos, 30% (grupos 06, 08 e 10)
foram classificados na categoria “B — Parcialmente satisfatorio”, pois foram 0s mapas que
apresentaram algumas limitacdes referentes aos trés parametros considerados: proposicdes,
hierarquia e ligacdes cruzadas. Assim, observou-se que os alunos integrantes desses grupos ja
possuem algumas concepgdes prévias no tocante ao contetido em foco, todavia, nota-se uma
certa dificuldade na organizacgéo das ideias, o que prejudicou no estabelecimento das relagdes
conceituais significativas.

No mapa proposto pelo grupo 06, apresentado na figura 06, os estudantes destacaram
no topo as “funcdes organicas oxigenadas”, em seguida, buscaram relacionar as fungdes
organicas oxigenadas com o grupo funcional, citando algumas classes de compostos, como, por
exemplo, “dlcool”, “fendis”, “acidos carboxilicos”, “éteres”, “cetonas”, contudo, constata-
se a auséncia dos termos de ligacdes para melhor explicar essas relacfes conceituais. Observa-
se, ainda, que eles tentaram exemplificar de forma breve algumas fung¢des organicas oxigenadas
usadas no cotidiano, porém, verificou-se que essas rela¢des nao ficaram claras, uma vez que 0s
conceitos poderiam ter sido melhor hierarquizados. Além disso, é visivel que ndo utilizaram as
formas geométricas para destacar os conceitos, conforme apresentado na oficina sobre a
construcdo de mapas conceituais, notando-se, assim, equivocos quanto a estruturacdo do mapa
(Novak; Cafas, 2010). Com isso, foi possivel compreender que os alunos apresentaram poucos
conhecimentos prévios, visto que, apesar de identificarem conceitos relacionados a quimica

organica, estabeleceram pouca atribuicdo de significados.
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Figura 06 - Mapa conceitual inicial do grupo 06.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Analisando o mapa conceitual do grupo 10, notou-se que os alunos relacionaram as
funcdes organicas oxigenadas como sendo compostos organicos que exibem somente carbono
e hidrogénio. No entanto, uma das principais caracteristicas dessa classe de compostos € a
presenca do oxigénio, sendo que o mapa evidencia a auséncia desse conceito tdo relevante.
Nota-se, também, que nédo foi trazido nenhum conceito relacionado a presenca das funcées no
cotidiano. Em relagdo a classificacdo, alguns subsungores importantes foram apresentados,
“dlcoois”, “endis”, “dcidos “carboxilicos” e ‘“cetonas”, porém, as relagdes conceituais e
hierarquicas, em alguns casos erréneas, comprometeram o significado das proposic¢des. Outro
subsuncor interessante apresentado foi quanto ao grupo funcional, porém foram demonstraram
algumas inconsisténcias. No tocante a estrutura do mapa conceitual, observa-se que alguns
conceitos e frases de ligacdo foram estabelecidos e relacionados de maneira equivocada, ndo
havendo a formacgdo de proposicOes significativas. A esse respeito, Toigo e Moreira (2008)
ressaltam que umas das maiores dificuldades relatas pelos alunos na construcdo de mapas
conceituais € a utilizacdo de boas palavras de ligacdo que possam estabelecer as relagdes
conceituais.

O mapa elaborado pelo grupo 08 apresentou, de forma breve, conceitos relacionados ao
conteldo, demonstrando a presenca de pouco conhecimento prévio. Nele, os alunos
relacionaram as “fungées oxigenadas” com as classes das fungbes “enol, fenol, éter, dlcool,
cetona, aldeido, acido carboxilico”. Além do mais, 0s conceitos foram hierarquizados seguindo
o0 principio da diferenciacdo progressiva, partindo dos conceitos mais gerais para 0S menos
inclusos (Moreira, 2006).

Diante das analises realizadas, é possivel observar que os mapas contemplados nesta

categoria revelam indicios de subsuncores na estrutura cognitiva dos alunos, ainda que de
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maneira limitada. Isso demonstra que eles ja conhecem conceitos relacionados ao assunto,

porém tém dificuldade de estabelecer relages significativas entre eles.

4.3.3 Categoria: C — Insatisfatdrio

Considerando as investigac@es realizadas, 50% (grupos 02, 03, 05, 07 e 09) dos mapas
conceituais elaborados foram classificados na categoria “C — Insatisfatério”, pois, em sua
maioria, ndo trouxeram a estrutura usualmente utilizada em mapas conceituais, uma vez que
nédo estabeleceram a associacdo entre os conceitos por meio das frases de enlaces, tdo pouco a
hierarquizacao das ideias (Moreira, 2011). Assim, esses mapas apresentam indicios de pouco
ou nenhum conhecimento prévio dos alunos em relagcéo ao contetdo.

No mapa da figura 07, elaborado pelo grupo 09, é expressamente notavel que os
conceitos estdo apenas interligados, sem demonstrar a relacdo conceitual ou a associagédo
estabelecida, o que comprova a auséncia das frases de ligacdo. No que se refere as palavras de
ligacdo, Coelho e Marques (2020, p. 525) atestam que “[...] esse elemento € o mais problematico

para quem ainda ndo domina a técnica de constru¢do de mapas conceituais [...].”

Figura 07 - Mapa conceitual inicial do grupo 09.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ainda em relacdo ao mapa acima, observa-se que ndo ha diferenciacdo progressiva,
ordenando os conceitos dos mais gerais até 0s mais especificos (Moreira; Masini, 1982). Dessa

forma, percebe-se que essa estrutura de mapa corresponde mais a um mapa mental, posto que
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néo atende aos aspectos de mapa conceitual proposto por Moreira (2011). Acerca disto, Moreira
(2012b, p. 1) destaca que os mapas conceituais “nao devem ser confundidos com mapas mentais
que sdo livres, associacionistas, ndo se ocupam de relagdes entre conceitos, incluem coisas que
ndo sdo conceitos e ndo estdo organizados hierarquicamente.” Além disso, € possivel inferir
que os alunos desse grupo apresentam ideias prévias bastante limitadas, tendo em vista que
foram capazes apenas de interligar as fun¢des oxigenadas com as classes funcionais “éter”,
“fenol”, “éster”, “dlcool”, “cetona”, trazendo uma descricdo ao invés de conceitos para
caracterizar o grupo funcional, o que podemos configurar como conceitos mecanicos (Silva;
Bizerra, 2021). Concernente aos conceitos, observa-se que algumas descrigdes foram realizadas
de maneira erronea, o que comprova a auséncia de subsuncores relevantes.

Analisando o mapa do grupo 02, identificou-se uma situacdo semelhante ao mapa
anterior, figura 07, pois observou-se que os alunos também se pautaram na utilizacdo de textos
no lugar de conceitos, sem apresentar 0s conectivos necessarios para estabelecer a relagédo
conceitual. E valido ressaltar que, embora as limitacdes identificadas, eles trouxeram conceitos
importantes do conteido, porém sem relagfes significativas, 0 que demonstra auséncia de
conhecimentos prévios. Dessa forma, pode-se dizer que esse mapa, pelos elementos
apresentados, configura-se como um mapa mental, pois ndo ha conceitos hierarquizados, frases
de enlaces ou ligagdes cruzadas (Moreira, 2011).

Os demais mapas (grupos 03, 05 e 07) analisados nesta categoria evidenciam que 0s
estudantes desses grupos ndo possuem conhecimento prévio sobre o assunto, dado que se
percebe que, na maioria dos mapas, 0s conceitos ndo foram relacionados de maneira vélida,
notando-se a auséncia das frases de ligacdo, ou quando utilizados os conectores, ndo era
estabelecida uma relacdo légica com significado. Observa-se que, apesar de elencar conceitos
referentes ao conteldo, estes ndo foram relacionados de forma adequada, mas sim dispostos
sem significancia; e ainda que alguns deles ndo apresentaram uma estrutura usualmente
utilizada em mapas conceituais.

Com base no que foi apresentado nesta categoria, é possivel inferir que esses alunos dos
grupos 03, 05 e 07 apresentaram dificuldades na utilizacdo dessa ferramenta. Nesse sentido, é
importante destacar que tais limitacGes também foram apontadas na pesquisa desenvolvida por
Souza Junior et al., (2017), pois eles notaram que as dificuldades estdo relacionadas a:
organizacdo e estruturacdo de maneira valida dos mapas conceituais; auséncia dos termos de
ligacdo, 0 que torna 0 mapa semelhante a um mapa mental ou um fluxograma; distin¢do entre

conceito e termo de ligacao, interligando os conceitos somente por setas e/ou linhas; auséncia
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de conceitos e preferéncia pela utilizacdo de textos. Além disso, observa-se que os estudantes
ndo apresentaram 0s conhecimentos prévios necessarios.

Apesar das analises apontarem que a maioria dos alunos ndo apresenta 0S
conhecimentos prévios, essa etapa foi de suma importancia na perspectiva da aprendizagem
significativa, tendo em vista que, para introduzir um novo conceito, € essencial que o professor
identifique quais sdo 0s conceitos prévios que o aluno possui em relagcdo ao conteudo e se sdo

adequados para o0 novo conhecimento (Coelho; Marques, 2020).

5 CONSIDERACOES

Sabe-se que os conhecimentos prévios que o0s alunos possuem em sua estrutura
cognitiva séo fatores fundamentais para o alcance da Aprendizagem Significativa, deste modo,
0 uso de mapas conceituais se constitui como um recurso eficiente em sua identificacédo (Silva;
Bizerra, 2021). Diante disto, observou-se que, na presente pesquisa, a utilizacdo dos mapas
conceituais foi uma ferramenta importante para o levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes.

Assim, por meio dos mapas elaborados, notou-se que, na categoria A, 0s alunos
apresentaram proposicdes e relagdes conceituais validas, demonstrando que possuem ideias
prévias capazes de ancorar novos conceitos relacionados a Quimica Organica. Ja em relacédo as
categorias B e C, as quais contemplaram a maioria dos mapas, percebeu-se que eles
apresentaram pouco ou nenhum conhecimento prévio em sua estrutura, tendo em vista que 0s
conceitos foram elencados de maneira aleatoria e sem atribuigdo de significados.

Posto isto, pode-se concluir que, apesar dos mapas conceituais analisados evidenciarem
a auséncia de conhecimentos prévios pela maioria dos estudantes, essa etapa € de suma
relevancia no processo de ensino, uma vez que permite ao professor compreender a estrutura
cognitiva dos alunos e, com isso, planejar acdes que possibilitem o alcance da aprendizagem
significativa. Nesse contexto, mencionam-se 0s organizadores prévios, que funcionam como
ponte cognitiva entre 0s conceitos que o aluno ja sabe e o que ele deveria saber (Praia, 2000).
Ademais, o final dessa etapa indica a necessidade de prosseguimento dos estudos, portanto,
sugere-se a utilizacdo de estratégias que estimulem o pensamento critico, por meio de atividades
que tornem esse aluno o centro do processo e favorecam uma estrutura cognitiva mais rica,
como atividades experimentais investigativas, situacdo-problema, entre outras metodologias
ativas (Silva; Bizerra, 2021).
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