DOUTORADO

REVISTA DA REDE AMAZONICA DE EDUCAAD EM CIENCIAS E MATEMATICA ¢34

OS ASPECTOS TECNICISTAS DO CURRICULO DO PROJETO LOGOS I

THE TECHNICAL ASPECTS OF THE LOGOS Il PROJECT CURRICULUM

LOS ASPECTOS TECNICOS DEL CURRICULO DEL PROYECTO LOGOS Il

Cristiane Talita Gromann de Gouveia™ 2 © Sérgio Candido de Gouveia Neto ™ "= (6]

RESUMO

Este é um artigo resultante de uma tese de doutoramento, que tinha como objetivo estudar os médulos
do Projeto Logos Il, o qual foi um programa desenvolvido entre as décadas de 1970 e 1990 em algumas
unidades da federacdo, com os principios da instru¢éo programada que consistia em fracionar o material
em peguenas sequéncias logicas, sendo utilizada no Logos Il no formato de médulos. Portanto, este
artigo tem por objetivo analisar os aspectos tecnicistas na formacéo a distancia de professores mediante
o curriculo do Logos Il. Desse modo, cabe as interrogacfes: como 0s aspectos tecnicistas permearam a
elaboracéo do curriculo do Projeto Logos I1? E, como este curriculo influenciou a formacao docente de
professores? Para responder esse e outros questionamentos, foi analisado o curriculo do Projeto Logos
Il e o contexto educacional da época por meio das legislagdes e do material bibliografico publicado,
relacionado com a tematica. Como um dos principais resultados, nota-se que o curriculo do Logos Il era
pautado numa ferramenta de trabalho para aplicagdo educacional, a instru¢do programada, que era
considerada na época uma tecnologia educacional, sendo uma tendéncia do ensino tecnicista. Tanto a
educacdo a distancia como a instru¢do programada, em suas origens, tiveram inspiracdo da teoria
Behaviorista de estimulo-resposta.

Palavras-chave: Historia. Formagdo docente. Tecnicismo.
ABSTRACT

This is an article resulting from a doctoral thesis, which aimed to study the modules of the Logos Il
Project, which was a program developed between the 1970s and 1990s in some units of the federation,
with the principles of programmed instruction that consisted of in dividing the material into small logical
sequences, being used in Logos Il in the format of modules. Therefore, this article aims to analyze the
technical aspects of distance teacher training through the Logos Il curriculum. Therefore, the questions
arise: how did technical aspects permeate the development of the Logos Il Project curriculum? And,
how did this curriculum influence the teaching training of teachers? To answer this and other questions,
the Logos Il Project curriculum and educational context of the time were developed through legislation
and published bibliographic material related to the theme. As one of the main results, it is noted that the
Logos Il curriculum was based on a work tool for educational application, programmed instruction,
which was considered at the time an educational technology and a trend in technical teaching. Both
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Os aspectos tecnicistas do Curriculo do Projeto Logos 1l

distance education and programmed instruction, in their origins, were inspired by the behaviorist
stimulus-response theory.

Keywords: History. Teacher training. Technicality.
RESUMEN

Este es un articulo resultado de una tesis doctoral, que tuvo como objetivo estudiar los modulos del
Proyecto Logos Il, que fue un programa desarrollado entre las décadas de 1970 y 1990 en algunas
unidades de la federacion, con los principios de instruccién programada que consistia en dividir el
material en pequefias secuencias logicas, utilizandose en Logos Il en formato de mddulos. Por lo tanto,
este articulo tiene como objetivo analizar los aspectos técnicos de la formacion docente a distancia a
través del curriculo Logos I1. Por lo tanto, surgen las preguntas: ;cémo permearon los aspectos técnicos
en el desarrollo curricular del Proyecto Logos 11? Y, ¢como influy6 este curriculo en la formacion
docente de los docentes? Para responder a esta y otras preguntas, se desarrolld el curriculo del Proyecto
Logos Il y el contexto educativo de la época, a través de legislacién y publicacion de material
bibliogréfico relacionado con el tema. Como uno de los principales resultados se sefiala que el curriculo
de Logos Il se baso en una herramienta de trabajo de aplicacion educativa, la instruccion programada,
la cual fue considerada en su momento una tecnologia educativa y una tendencia en la ensefianza técnica.
Tanto la educacién a distancia como la instrucciéon programada, en sus origenes, se inspiraron en la
teoria conductista estimulo-respuesta.

Palabras clave: Historia. Formacion docente. Tecnicismo.

1 INTRODUCAO

O projeto Logos II foi um programa de educagdao a distancia, criado em 1975 e
implantado em 1976, pelo Governo Federal, por meio do Ministério da Educagcdo (MEC)
(BRASIL, 1975; CETEB, 1984), em diversos Estados e Territorios Federais, os quais receberam
autonomia para que “elaborassem seus proprios planos de habilitagio dos professores nao
titulados” (AMARAL, 1991, p.63). Contudo, antes do Projeto Logos II, houve o Projeto Logos
I, e sua metodologia foi considerada adequada e eficaz, sendo usado como modelo para o Logos
I (BRASIL, 1974).

O programa foi implantado inicialmente nos Estados da Paraiba e do Piaui e no
Territorio Federal de Rondonia. “O critério de escolha dessas unidades deveu-se ao alto indice
de professores leigos? existentes nesses locais em face das dificuldades de comunicacio, acesso

a infraestrutura, o que se prestava mais propriamente para o experimento, pelas dificuldades”

1 A época, Ronddnia nfo era Estado e, sim, um Territorio Federal. Uma das implicacdes disso é que inexistia a
figura do governador, e o posto politico equivalente era ocupado por um administrador do Estado, nomeado pelo
governo militar.

2 Nesse periodo, o Professor Leigo era todo docente que estava atuando em sala de aula e ndo tinha a habilitagio
de acordo com o Artigo 30 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5.692 de 1971 (EVANGELISTA; GROMANN DE
GOUVEIA, 2016).
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(BRASIL, 1975, p.7). Posteriormente, juntaram-se ao projeto-piloto, os estados do Parana e Rio
Grande do Norte.

Ao final, o programa atingiu um total de dezenove entes federativos, sendo esses, além
dos cinco ja citados, os Estados do Acre, Amazonas, Bahia, Ceard, Pernambuco, Rio de Janeiro,
Maranhao, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Par4, Santa Catarina, Sergipe e
Territorio Federal de Roraima (CETEB, 1984).

O programa seguia o propo6sito de capacitar, em regime emergencial, os professores que
eram leigos. Dessa forma, o docente-cursista, ao concluir seus estudos, estava habilitado em
nivel de segundo grau para exercicio do magistério nas quatro primeiras séries do 1° Grau. O
Logos II adotava os moldes do Ensino Supletivo, ou seja, educa¢do a distdncia no sistema
modular, ficando, entdo, o Departamento de Ensino Supletivo (DSU) do MEC responsavel por
sua execucao. O material didatico e outras responsabilidades ficaram aos cuidados do Centro
de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB)®.

A grade curricular do programa era composta por 28 disciplinas (3.480 h), sendo
divididas em duas categorias (Geral e Especial) mais 2.000 horas de estagio que, inicialmente,
era supervisionado. A Educagdo geral baseava-se na “legislacdo pertinente aos contetidos
relativos ao ensino de 1° e 2° graus e foi subdividido em 12 disciplinas e 106 médulos” (CETEB,
1984, p. 16), classificados em nivel crescente de dificuldade. J& a parte de Educagdo Especifica
continha “18 disciplinas, que eram estudadas em 99 moddulos, igualmente sequenciados dos
assuntos mais simples para os mais complexos” (CETEB, 1984, p. 16). No total, foram
elaborados “205 modulos além de uma série introdutoria denominada ‘preparacao do cursista’,
da qual constam as informacgdes basicas do Projeto, sua operacionalizacio e as
responsabilidades do aluno participante” (CETEB, 1984, p. 16).

Os moddulos eram livros em formato de brochuras, entregues aos professores-cursistas
no inicio do curso. Eram, sendo a tnica, uma das principais fontes que eles tinham para estudar.
Nesse sentido, temos os questionamentos: como 0s aspectos tecnicistas permearam a
elaboracdo do curriculo do Projeto Logos II? E, como este curriculo influenciou a formagao
docente de professores? Para responder esse € outros questionamentos, foram analisados o
curriculo do Projeto Logos II e contexto educacional da época, por meio das legislacdes e do

material bibliografico publicado, relacionado com a tematica.

3 A empresa CETEB era/é mantida pela FUBRAE (Fundagio Brasileira de Educacio), instituicdo de direito
privado, que foi fundada em 1954 com o nome de Fundacédo do Ensino Secundario, como uma iniciativa de pessoas
do meio educacional, empresarial e cultural do pais.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Como referencial tedrico metodoldgico, utilizamos o paradigma indiciario de Ginzburg
(1989). Segundo ele, as fontes sdo marcas do que foi, vestigios, registros do passado que
chegam até o historiador por meio dos documentos para responder as indagagdes da pesquisa.
Mas ¢é o problema histérico que define a importancia do que serd investigado. Portanto, esses
registros do passado, selecionados por nds no presente, s6 se tornam fontes quando
consideramos que podem solucionar o enigma que propomos. O acontecimento historico ¢ uma
produgdo construida ativamente pelo historiador, que transforma o documento em fonte, e
posteriormente, por meio dessas fontes, constitui uma interpretacdo dos eventos historicos.

Com os documentos do Projeto Logos II, tecemos uma série de relagcdes e observacdes
possiveis (BLOCH, 2001; GINZBURG, 1989; LE GOFF, 2003), pois ¢ a partir dos registros,
que representam o comportamento humano no tempo, que sera “buscado tanto o dito quanto o
ndo dito, tanto a presenga quanto o siléncio” (PESAVENTO, 2008, p. 111). Temos consciéncia
que a posse dos documentos ndo nos leva a verdades definitivas, pois eles sdo somente vestigios
(BLOCH, 2001, GINZBURG,1989), que ha muito tempo deixaram de se configurar em fontes
ingénuas e por si s6 verdadeiras que o passado fornece. Os documentos sdo, assim, 0s
testemunhos historicos, pois ndo ha “outra maquina de voltar no tempo sendo a que funciona
em nosso cérebro, com materiais fornecidos por geracdes passadas” (BLOCH, 2001, p.74).

Entre as teorias escolhidas, estd a do Paradigma Indiciario ou Paradigma Conjectural
como visto por Bloch (2001) e citado por Ginzburg (1989, 2008) e Le Goft (2003), apesar de
Bloch e Le Goff ndo se referirem a este método precisamente, com esses nomes. Para esses
autores, o historiador se coloca na situacdo de um detetive “que se esfor¢a para reconstruir um
crime ao qual ndo assistiu” (BLOCH, 2001, p. 69).

E com esse olhar investigativo que pretendemos descortinar as nossas fontes sobre o
Projeto Logos II. Isso porque o Paradigma Indicidrio se da por meio da atenta observacao e de
cuidadosos registros, e como regra tem “o ir além’. Ao adotarmos a postura de investigador,
passamos a desconfiar das “evidéncias”, sempre as questionando e confrontando com outros
indicios, por isso, sempre vamos além: além do que foi ouvido, além do que foi falado e além
do que foi mostrado. O pesquisador-detetive observa os detalhes, presta atencdo nas minucias
secundarias, relacionando cada elemento com o conjunto (PESAVENTO, 2008), pois os
minimos detalhes revelam a chave para uma analise mais profunda, dificilmente encontrada em

outro método (GINZBURG, 2008).
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No mais, a confrontagdo precisa ser feita com todas as fontes. Em nosso percurso por
este artigo, o procedimento que empregamos para cruzar as informacgdes chama-se triangulagao
de dados. Esse processo utiliza-se de varias fontes de dados, confrontando-as, com o objetivo
de averiguar se existem incoeréncias nas informagdes. Contudo, quando varias fontes sdo
confrontadas em uma série de perspectivas, os dados ndo confirmam uma Unica conjectura e,
em vez disso, apresentam proposi¢des alternativas que contém inconsisténcias e ambiguidades.
E ai estd a riqueza de triangular os dados: ao permitir que se utilize os resultados convergentes,
inconsistentes e contraditorios, possibilita-se ao pesquisador construir explica¢des sobre
acontecimentos sociais, conforme esses fendmenos forem surgindo (MATHISON, 1988).

Ao cruzar, combinar, olhar os pormenores, dar destaque aos detalhes marginais dos
registros do passado, realiza-se um trabalho de construcdo, em que tentamos compreender as
concepgdes partilhadas pelos individuos de outra época. E como montar um quebra-cabega, em
que as pecas se cruzam em diversas combinagdes possiveis, articulando-se, podendo revelar
similaridades e ligacdes ou estabelecem relagdes por contrastes, oposi¢des ou divergéncias. Nas
diversas combinagdes estabelecidas, “algo sera revelado, conexdes serdo desnudadas,

explicacdes se oferecem para a leitura do passado” (PESAVENTO, 2008, p. 64).

3 ANALISE E RESULTADOS

3.1 O Curriculo do Projeto Logos II e o delineamento de algumas tendéncias

Segundo Goodson (2012), para entendermos como se constitui um curriculo, ndo
podemos analisd-lo como algo fixo, mas sim como um artefato social e histérico, suscetivel de
mudangas e flutuacdes, em constante transformagao. Precisamos entender também por que esse
artefato se tornou o que ¢, pois ele ¢ uma fabricacao social, que contém rupturas e ambiguidades,
sendo constituido em um processo de lutas e conflitos entre diversas tradigdes e diferentes
concepgdes sociais. De acordo com Goodson (2012 apud SILVA, 2012, p. 8):

O processo de fabricagdo do curriculo ndo ¢ um processo 16gico, mas um processo
social, no qual convivem lado a lado com fatores logicos, epistemologicos,
intelectuais, determinantes sociais, menos ‘nobres’ € menos ‘formais’, tais como
interesses, rituais, conflitos simboélicos e culturais, necessidades de legitimagdo e de

controle, propositos de dominagdo dirigidos a fatores ligados a classe, a raca, ao
género.

Um dos acontecimentos que influenciou diretamente no Projeto Logos II, e
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consequentemente no seu curriculo, foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB) n°® 5.692 de 1971, ja que era essa lei que regulamentava o programa. Essa lei foi
produzida com a intengao de integrar a educacao ao quadro politico de uma ditadura militar.

O projeto do governo militar previa a modernizagao e o desenvolvimento do Brasil em
um curto intervalo de tempo e, para atingir tal fim, o ensino foi considerado um importante
ingrediente na preparacdo de trabalhadores capacitados, pois, segundo o discurso da época, a
educagao, pretensamente, construiria o espirito critico; e, por meio das disciplinas voltadas para
as ciéncias, o cidadao estaria preparado para pensar logicamente, tomando decisdes com base
em informagdes e dados (KRASILCHIK, 2010; SILVA; PEREIRA, 2011; PARANA, 2008).
Percebemos uma ambiguidade no discurso dessa época, quando tentava juntar a construg¢ao do
pensamento critico com a formag¢do de mao-de-obra para o capitalismo. O ensino tecnicista
tinha como objetivo adequar o individuo ao mercado de trabalho e, por isso, nesse periodo, o
espirito critico foi menosprezado nas escolas, uma vez que o ensino se dava mediante a
processos de condicionamento com o refor¢o das respostas que se queriam alcancgar
(SHIROMA; MORALIS; EVANGELISTA, 2011).

As mudangas impostas pelos militares por meio da LDB de 1971 direcionaram a
educacdo como um todo, e os conhecimentos cientificos foram considerados importantes na
formacao do trabalhador, sendo esta, supostamente, uma pega-chave para o desenvolvimento
econdmico do pais (KRASILCHIK, 2010; PARANA, 2008). A LDB 5.692 previa um novo
delineamento para educagdo, que fosse capaz de formar a mao de obra necessaria para abastecer
a industria que surgia, num periodo conhecido como o grande milagre economico brasileiro.
Essa lei corporificava uma forte tendéncia tecnicista com principios ancorados na produtividade
e na eficiéncia (SHIROMA; MORAIS; EVANGELISTA, 2011). No Logos II, essa disposi¢ado

do ensino tecnicista, se evidenciava por meio da:

[...] universaliza¢do do ensino, com a abertura em massa de vagas ¢ uma série de
estratégias, como por exemplo, utilizacdo de tecnologias, planejamento centralizado
e otimizagdo dos recursos. Esse modelo se enraizou de tal forma, passando a fazer
parte dos discursos politicos do Estado e, no Brasil, também se aplicou na Formagéo
de Docentes, mediante a execugdo de Programas como o Logos I e Logos I, pela via
supletiva ¢ a distancia. E ¢ ai que surgem as tecnologias educacionais aplicadas ao
campo da educagdo (OLIVEIRA, 2010, p.38).

Devido a essa tendéncia tecnicista, o Logos II tinha como foco a competéncia,
conduzindo a formagdo de professores leigos como meio para tornar o docente mais eficiente.

A ideia de competéncia na educagdo teve como base os programas americanos € brasileiros para
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a formacdo de professores nas décadas 1960 e 1970, entre eles, o Programa de Assisténcia
Brasileira-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE)*. Nesses periodos, as competéncias
“assumem sobretudo um enfoque comportamentalista e fragmentador, objetivando controlar a
atuacdo profissional” (DIAS; LOPES, 2003, p. 1160). Nessa perspectiva, as competéncias
objetivavam uma pretensa eficiéncia educacional que poderia ser obtida desde que o trabalho
docente fosse controlado, algumas vezes por artificios existentes na propria administragao
escolar.

Esse controle do professor no exercicio do magistério se apresentou como uma
tendéncia no curriculo por objetivos. Neste, a formulagdo dos objetivos comportamentais pela
especificagdo do desempenho a ser realizado, da condicdo de realizacdo e do critério de
avaliagdo do desempenho ndo abria espago para a improvisagdo, a imprevisibilidade e a
multidimensionalidade da pratica educacional, ndo cabendo a ele, na sua fun¢do, parar para
pensar no que fazer, mas sim encontrar os caminhos e os meios para fazer o que lhe fosse pedido
“[...]. Com isso, a funcdo do professor assumia uma dimensao técnica altamente restritiva de
sua autonomia, criatividade e capacidade intelectual e politica” (DIAS; LOPES, 2003, p. 1160).

Nesse sentido, o Logos II evidenciava os aspectos cognitivos, ndo objetivando

desenvolver um pensamento critico do oficio do professor ou da propria educacgio.

O Projeto Logos II [...] define o ensino como a organizacdo do ambiente para obter a
aprendizagem eficaz, utilizando a aplicagdo de principios cientificos, especialmente
os que se referem a andlise e ao controle dos comportamentos dos individuos, ¢ a
énfase na eficiéncia do processo ¢ notada, tanto no aspecto administrativo quanto no
aspecto pedagogico em que tudo € planejado com propdsitos bem definidos (STAHL,
1981, 151, grifo nosso).

A reforma educacional realizada por meio da LDB de 1971 tinha como enfoque o
desenvolvimento. Por isso, defendia um ensino para a formacao do capital humano, gerando
um vinculo entre educagdo e mercado de trabalho, mudangas nos habitos de consumo,
“integracao da politica educacional aos planos gerais de desenvolvimento e segurancga nacional,
defesa do Estado, repressdo e controle politico-ideolégico da vida intelectual e artistica do pais”
(SHIROMA; MORAIS; EVANGELISTA, 2011, p. 29).

O ensino tecnicista da década 1970 tinha como inspiragdao os modelos de produgdo

4 Trabalhava com a formagcéo de professores, principalmente, nas areas de aritmética, ciéncias naturais, ciéncias
sociais, curriculo-supervisdo, linguagem, psicologia, pré-primario e biblioteconomia (NASCIMENTO apud
BRITO, 2008).
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Fordista/Taylorista® que, para o governo vigente, ja tinham provado sua eficiéncia. Desse modo,
as mesmas diretrizes aplicadas ao sistema empresarial tecnocratico foram direcionadas para a
educacgdo, na forma, como ja abordamos, de abertura em massa de vagas, universalizagdo do
ensino, utilizagdo de tecnologias, planejamentos centralizados etc. (OLIVEIRA, 2010;
GROMANN DE GOUVEIA, 2016). Ao analisarmos a estrutura de funcionamento do Projeto
Logos II por meio de seu projeto-piloto (BRASIL, 1975), percebem-se claramente essas ideias
tecnicistas e mercadologicas como, por exemplo: organogramas numa perspectiva
hierarquicamente definida, o fato de que o programa deveria cumprir metas rigorosas € prazos
pré-fixados, e o uso de termos como: eficiéncia, gerenciamento, supervisdo, logistica etc.
(GROMANN DE GOUVEIA, 2016). Além disso, evidenciaremos, nesse artigo, os conceitos
da educagdo tecnicista que estruturaram o curriculo brasileiro, e consequentemente a estrutura
curricular do Projeto Logos II.

Uma das leis que possibilitou estabelecer o ensino tecnicista foi a LDB n° 5.692/71 e
uma de suas principais mudangas foi juntar as quatro primeiras séries do ensino primario com
as quatro séries do gindsio e formar o Ensino de 1° Grau. Para Fontoura (1972), essa ndo foi
uma simples justaposi¢do, como somar 4+4, pois, supostamente, a integracdo deveria ter o
carater de continuidade para os alunos dos 7 aos 14 anos. Contudo, essa divisdao em relagdo ao
primario e o gindsio ainda continuava, at¢ mesmo na formag¢do e atuacdo dos professores
(COSTA, 2013). Percebemos no Projeto Logos II que esse carater de terminalidade das quatro
primeiras séries do primario persistiu, uma vez que o professor que concluia o programa estava
legalmente habilitado para lecionar somente nessas séries. Ja o Ensino secundario, de acordo
com a lei, continuou com as trés séries, todavia com a denominagao de 2° grau e com foco na
profissionalizagdo, caso que também se encaixava no Logos II, uma vez que o projeto habilitava
para o magistério no segundo grau, como podemos observar na propria LDB de 1971: “Art.30
— Exigir-se-a como formag¢do minima para o exercicio do magistério: a) No ensino de 1° grau,
da 1% a 4" séries, habilitacao especifica de 2° grau” (BRASIL, 1971a).

Para cursar o Logos II, tinha-se como exigéncia que o professor tivesse no minimo a 4*
série do primeiro grau (BRASIL, 1975). Portanto, a estrutura curricular do Projeto Logos 11
(Figura 1), disponibilizado pelo projeto-piloto do programa (BRASIL, 1975), englobava a

formacgdo de 5* a 8" séries do 1° grau e 2° grau na parte denominada Formagdo Geral, € o

5 O Fordista/Taylorista tem como principios a separacdo do intelectual da préatica, a formagio em partes bem
definidas, com vistas ao trabalho. Segundo Saviani (2007), isso proliferou propostas pedagdgicas tais como o
microensino, o telensino, a instrugdo programada entre outros.
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componente Formagdo Especial encarregava-se da habilitagdo profissional, conforme

estabelecia a legislacdo em seu Artigo 5.°, paragrafo primeiro:

[...] o curriculo pleno terd uma parte de educagdo geral e outra de formacao especial,
sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagdo especial (BRASIL,
1971a).

Essa divisdo entre geral e especifica, proposta nos curriculos de segundo grau
profissionalizante, foi justificada pela entrevista do Coronel Jarbas Passarinho (1985), ministro
da Educagdo e da Cultura na época, o qual alegava que, nas escolas militares, gradativamente
o ensino passou a ser profissionalizante, sendo que no penultimo ano 60% do ensino era
profissionalizante e no Ultimo era 80% ensino profissional contra 20% de ensino académico,
que era voltado para as atividades de guerra: “Eu vinha de uma area, onde passei 29 anos, no
Exercicio, simultaneamente [como] aluno e professor (...) € estava impregnado dessa ideia de
educagdo para saber fazer” (PASSARINHO apud GERMANO, 1990, p. 259). Assim, tendo
como base a entrevista do Coronel Passarinho (1985), essa configuracdo de divisdo (geral e
especifica) adotada no curriculo de segundo grau se aproximava muito do perfil existente nas
escolas militares. Além da influéncia ideologica e politica do governo vigente da época, outro
fator que pode ter impulsionado essa forma de configuracdo ¢ o fato de que um dos redatores
da LDB de 1971, Valnir Chagas, tinha sido professor do Colégio Militar em Fortaleza (CE)
(GERMANO, 1990). E interessante observar que atualmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio, proposto pelo MEC e aprovado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) para ser implementada em todas as escolas publicas e privadas até o ano
de 2022, também decretou o retorno obrigatério do ensino profissionalizante nesse nivel de

ensino.
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Figura 1 - Estrutura Curricular do Projeto Logos II.
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Fonte: Brasil (1975, p. 57).

Em virtude de todo o ensino de 2° grau ter se tornado profissionalizante e o ensino de 1°
Grau ter recebido uma nova fun¢@o — a inicia¢do para o trabalho (GONDIM, 1982) —, no tempo
do Logos I, os cursos profissionalizantes tiveram um novo impulso depois da publicacdo da
Lei 5.692/71 e do parecer do Conselho Federal de Educagao (CFE) n. 45/72. Nesse contexto, o
Ensino profissionalizante tinha o propdsito de preparacao para o trabalho que se harmonizava
com as imposi¢des do mercado, ou seja, sua intencao era atender as necessidades da producao

capitalista, como podemos ver no segundo paragrafo do Artigo 5.°:

§ 2° A parte de formagdo especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;
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b) serd fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados (BRASIL, 1971a).
A parte profissionalizante do Logos II era voltado para o Magistério, sendo que o
Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 349/72 normatizou essa formacgao

profissional ao nivel de 2° Grau, para atuar em sala de aula ao nivel de 1° grau, instituindo que

os estudos de habilitagdo para o magistério deveriam:

- oferecer uma educagdo geral que possibilite a aquisi¢do de um contetido basico
indispensavel ao exercicio no magistério e permita estudos posteriores mais
complexos; promover a correlagdo e a convergéncia das disciplinas; assegurar o
dominio das técnicas pedagdgicas, por meio de um trabalho tedrico-pratico; despertar
o interesse pelo autoaperfeigoamento (BRASIL/MEC/CFE, 1972).

Desse modo, o Projeto Logos II tinha a orientagao profissional voltada para uma visao
econdmica do homem, ou seja, o sujeito como capital humano, enfatizando a educagdo para o
desenvolvimento capitalista. Assim, o curriculo do programa nao formava, nos professores-
cursistas, uma “visdo critica das estruturas educacionais e sociais em que estdo [estavam]
inseridos” (STAHL, 1981, p.159).

A proposta curricular organizada pela LDB n°® 5.692/71 instituiu nos curriculos escolares

de 1° e 2° graus um nticleo comum obrigatorio (Figura 2) de carater nacional.

Figura 2- Curriculo Pleno para os curriculos de 1° e 2° graus conforme a LDB 5.692/71.
Curriculo Pleno
Matérias
NUCIEO comum (Matéria-prima a ser trabalhada pelo
curriculo)
| | ]
12 Grau (12 a 42 série) N Parte
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Area de estudo CDEFunicaEEo ESSt Llld(.C)S Ciéncias o | Diversificada
e Expressdo 12 CEE
(Integracdo de conteddos afins) ocials fceel
22 Grau 5
- arte
Disciplinas CED ?xu T'Eci%aoo Est UId(:)S Ciéncias o | diversificada
(conhedmentos mais especificos + p Sociais (CEE)
Parte profissionalizante )

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores a partir de Fontoura (1972); Costa (2013) e Santos (2014).

Esses nucleos eram constituidos de matérias que seriam definidas pelo CFE, que
conferiria objetivos e amplitude. J& a parte diversificada dos curriculos ficaria ao encargo das

propostas fixadas pelos Conselhos Estaduais de Educacao (CEE), incumbindo as escolas de

Revista REAMEC, Cuiaba/MT, v. 11, n. 1, €23102, jan./dez., 2023
4 hitps://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.16745 181 2318-6674

11


https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.16745
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Os aspectos tecnicistas do Curriculo do Projeto Logos 1l

selecionarem as disciplinas que estavam em consonancias com essas propostas, compondo
assim a parte diversificada. As propostas poderiam variar conforme as particularidades de cada
regido e de suas respectivas escolas (FONTOURA, 1972; SANTOS, 2014).

A forma de organizacdo (Figura 2) orientada pela LDB de 1971 ndo estabelecia um
programa de ensino a ser construido pelas escolas. O denominado curriculo pleno era entendido
como todas as experiéncias educativas favorecidas pelas escolas, ou seja, aulas, visitas,
trabalhos escolares, debates, excursdes, funcionamento das instituicdes escolares etc.
(FONTOURA, 1972). Portanto, o curriculo pleno era elaborado pelas matérias que formavam
o nucleo comum — englobando as disciplinas obrigatérias impostas pelos CFE —, somada a parte
diversificada, de acordo com as diretrizes dos CEE e “pelos planos de estudo do
estabelecimento de ensino, cujos conteudos eram selecionados pela equipe de professores de
acordo com as especificidades do ambiente escolar” (SANTOS, 2014, p. 156) (Figura 2).

Contudo, por mais que fosse uma determinagdo legislativa, o curriculo do Logos Il ndo
executou as atividades da parte diversificada que atenderia as especificidades regionais, locais
e individuais dos alunos. Pressupomos que, devido ao Logos II ser de responsabilidade do
Governo Federal e sua utilizacdo em nivel nacional, a abrangéncia da administragdo do
programa ndo permitiu que se elaborasse esse “componente que € oriundo dos Conselhos
Estaduais e/ou dos estabelecimentos” de ensino (GONDIM, 1982, p. 54). Ademais, a confecg¢ao
de tais materiais geraria um custo, pois, além da impressdo, seria necessario contratar alguém
da regido para elaborar esse material regionalizado e, como ja relatamos, o Logos II era
constituido na perspectiva dos baixos custos. Outra hipotese seria que, devido ao programa ser
por via modular, poderia dificultar a criagdo dessa parte diversificada. Uma terceira conjectura
seria que a equipe do DSU/MEC julgava que estaria atendendo a parte diversificada, j& que
afirmou que o Logos II pretendia atender as diferengas regionais, ofertando diversas atividades
culturais (DSU/MEC apud STAHL, 1981, p.27).

Além do mais, a auséncia da parte diversificada no curriculo do Logos II, que deveria
tratar das peculiaridades locais, contribuiu para que o programa nao fizesse qualquer referéncia
a realidade desse professor-cursista que, em sua maioria, era rural. Ou seja, o programa nao
instrumentalizava o docente para uma acdo que respondesse as caracteristicas e necessidades
da realidade em que atuava como, por exemplo, desenvolver a habilidade de ensinar para as
turmas multisseriadas, compostas por grupos de alunos de diferentes séries e idades, dividindo
um mesmo espago (GONDIM, 1982).

J4 em relag@o ao nucleo, comum o Logos II atendeu basicamente todas as exigéncias,
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com raras exce¢des. Uma dessas excegdes foi ndo oferecer no seu curriculo a disciplina de
Ensino Religioso. De acordo com o Parecer CFE n. 853/71, o Nucleo Comum era composto de
trés matérias que simbolizavam trés linhas de estudo do conhecimento humano, sendo elas:
Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias (Figura 2). Ali se configurariam o
conteudo minimo a se aprender por meio das atividades, areas de estudos e disciplinas,
dependendo do grau de aprendizagem a ser trabalhado (Figura 2) (BRASIL, 1971b).

O nuacleo comum substituiu as antigas disciplinas do 1° e 2° graus para adquirir uma
perspectiva de continuidade (FONTOURA, 1972; SANTOS, 2014), como orientado pela
legislacdo: “Art.2°. As matérias fixadas, diretamente e por seus conteudos obrigatorios, deverao
conjugar-se entre si € com outras que se lhes acrescentem para assegurar a unidade do curriculo
em todas as fases do seu desenvolvimento” (BRASIL, 1971a, Art.1°, § 2°).

Foi essa configuracao de continuidade no nticleo comum, imposta pela legislagdo, que
possibilitou ao Logos II trabalhar, dentro da parte de Educacao Geral, os anos finais do 1° grau
e o 2° grau integrados, definindo dentro dos contetdos os objetivos e a amplitude de
complexidade de acordo com o nivel de escolaridade. Por exemplo, o total dos 15 mddulos da
disciplina de matematica eram divididos de modo que os 10 primeiros fossem voltados para o
1° Grau e os demais para o 2° Grau, sendo que seus conteudos eram apresentados de forma
integrada. Além disso, os documentos oficiais como o Projeto-Piloto (1975) e o registro do
CETEB (1984) informaram que os conhecimentos e as atividades eram organizados do mais
simples para o mais complexo, alegando que essa forma de organizacdo facilitaria o
acompanhamento do cursista.

Seria a partir da estrutura curricular definida que se elaborariam os materiais didaticos

do Logos II e nessa época,

[...] a teorizagdo curricular oscilou entre duas tendéncias: uma delas voltava-se no
sentido de adequar o curriculo aos interesses e as necessidades dos alunos; a outra
mais técnica, estava preocupada em adequar o curriculo para que ele operasse a
transformagdo da crianca num adulto cuja competéncias e personalidades eram
consideradas desejaveis para a sociedade. Logo apds a segunda guerra, a énfase
deslocou-se no sentido de enfatizar, no curriculo, os conteudos (principalmente
cientificos) e os procedimentos pedagdgicos tecnicistas inspirados no Behaviorismo®
(VEIGA-NETO, 2002, p. 113).

Percebemos a influéncia dessas duas tendéncias na elaboragao dos modulos do

6 O Behaviorismo tem origem na Psicologia comportamental, tendo como enfoque a busca por leis que relacionam
estimulos, respostas e consequéncias (BEM et al, 2019).
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Programa. Isso porque muitas das concepgoes curriculares consolidadas na LDB de 1971 foram
defendidas no decorrer da década de 1960. Tanto a LDB de 1961 como a LDB de 1971
mantiveram seus principios escolanovistas, sendo que a primeira seguia 0s principios originais
da Pedagogia Nova, enquanto a segunda adotava o escolanovismo aos moldes da Pedagogia
Tecnicista (GHIRALDELLI JR, 1994).

No Logos I1, os professores-cursistas eram orientados/aconselhados, pelos elaboradores
dos modulos, a utilizarem métodos e técnicas de controle indireto com seus alunos, a terem a
crianca como centro do ensino aprendizagem e, a0 mesmo tempo, instruirem sobre higiene,
saude e a disciplinarizacdo do corpo como, por exemplo, ensinarem como as criangas devem
sentar-se ¢ andar com a postura correta, cuidar da propria roupa e higiene, criar habitos de
ordem etc. Portanto, encontramos, nos modulos, principalmente nos de didaticas especificas,
propostas relacionadas com a teoria estruturalista e cognitivista de Piaget que “colocava o
procedimento do professor em graus maiores de cientificidade” (GHIRALDELLI JR, 1994, p.
196). Consequentemente, o curriculo escolar brasileiro passou a ter uma orientagdo
predominantemente tecnicista, ao mesmo tempo que adquiria tonalidades de elementos da

tendéncia progressivista (MOREIRA, 2012).

3.2 Influéncias tecnicistas na formac¢ao docente no Projeto Logos 11

Seguindo a visdo behaviorista de ensino aprendizagem que embasa todo o projeto, o
principal objetivo do microensino’, segundo a Equipe do CETEB (1984), era “capacitar o
professor a programar o seu ensino de maneira a provocar mudangas comportamentais
especificas nos seus alunos” (CETEB, 1984, p. 34) e treinar “habilidades técnicas para ensinar
ou desenvolver procedimentos especificos” (CETEB, 1984, p. 34). Essa concepgao estava em
consonancia com a tendéncia educacional tecnicista que, para Libaneo (1992, p. 25), se

apresenta da seguinte forma na educagao:

Num sistema social harmoénico, organico e funcional, a escola funciona como
modeladora do comportamento humano, através de técnicas especificas. A educagio
escolar compete organizar o processo de aquisigdo de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, liteis e necessarios para que os individuos se integrem na

maquina do sistema social global.

" Segundo Hila (2009), o microensino foi uma técnica criada na década de 1960 e tinham como “fungdo basica
possibilitar ao futuro professor a vivéncia de uma pratica simulada de um determinado contetdo” (HILA, 2009, p.
36).
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Por mais que na constitui¢ao do microensino permeassem a técnica € o treinamento de
mudancgas de comportamento especificos orientados pelo método de estimulo-resposta, o que
se procurava era o desenvolvimento no cursista de habilidades especificas, consideradas
necessarias para um desempenho docente eficiente, sendo uma oportunidade de aprendizagem
que os ajudava muito na sua rotina de professores que ainda eram leigos na pratica didatica. Por
ser primordial, essa etapa do estagio exigia concentragdo € empenho do professor-cursista para
que conseguisse dar uma aula satisfatoria e ser aprovado pelo Orientador e Supervisor da
Aprendizagem (OSD), pelos colegas e até por ele proprio.

Ao olharmos para estrutura do Logos II e analisarmos os seus materiais, concordamos
com Tesser et.al (1993, p. 246) quando afirmam que o Logos II adotava essa dimensao do fazer
técnico. Fica evidente que o Behaviorismo perpassava toda a constituicao do Projeto, uma vez
que, neste programa, o processo de ensino-aprendizagem e os elementos que o compdem
(planejamento, metodologia e avaliagdo) sdo tratados dentro de parametros formais e mecanicos
de racionalidade instrumental. Nesse sentido, os professores-cursistas eram instruidos dentro
de um processo didatico que considerava a dimensao do que e como fazer técnico.

Como a base didatica do Logos II estava em harmonia com as teorias behavioristas,
consequentemente essa concepgao também estava presente nos modulos. Tesser et.al (1993, p.
245-246), ao analisarem a constituicdo do projeto e alguns modulos do Logos II, observaram

que:

E curioso notar, sobremaneira, que, ironicamente, a escola humanistica de Rogers
surgiu no cenario norte-americano como uma reagao radical a Skinner, na tentativa de
recuperacdo ao homem da condig@o de sujeito ativo de sua aprendizagem e existéncia,
perdida no labirinto reducionista do behaviorismo, no qual o0 homem é um organismo
passivo controlado pelo jogo de reforgos devidamente manipulado por outrem.
Observa-se assim um total desacordo entre [algumas] das teorias sobre a
aprendizagem nos modulos.

Essa diversidade de teorias destoantes, como as apontadas por Tesser et al (1993) e que
também foi observada por nos na analise dos materiais do Logos II, estava em consonancia com
os materiais didaticos da década de 1970. Diversos escritores da época faziam composigdes
paradoxais de diversas correntes de pensamentos que estavam sendo veiculadas no Brasil no
tempo do governo militar. Portanto, varios autores escreveram obras com influéncias de
vertentes aparentemente antagonicas, contudo, os debates ndo extrapolavam “os limites de uma

concepgdo liberal de educacao” (GHIRALDELLI JR, 1994, p. 196). Além disso, Moreira
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(2012) afirma que o curriculo brasileiro se alicergou principalmente no pensamento curricular
americano, € como nem l4 o pensamento era homogéneo, muito menos o seria aqui. Os
pensadores em educagdo no Brasil ndo formavam um grupo homogéneo, e as posi¢des variavam
entre uma postura liberal conservadora e uma atitude mais libertadora (MOREIRA, 2012).
Assim, as tendéncias e pensamentos do curriculo no Brasil refletem a influéncia de diversas
teorias que foram baseadas em diferentes principios e interesses.

Seguindo essa linha de interesses mercadoldgicos, toda a administragio e a execugao do
Projeto Logos II foram terceirizadas a uma instituicao privada chamada CETEB. Tanto a Equipe
do CETEB quanto a do MEC alegaram que o motivo da escolha pela empresa como agéncia
executora do projeto se deu por causa de sua experiéncia com a educagdo de adultos e,
especificamente, com o ensino a distancia (BRASIL, 1975; CETEB, 1984; GROMANN DE
GOUVEIA, 2016). A empresa CETEB foi fundada no ano de 1968 e, nesse mesmo ano, dos
sete convenios estabelecidos, seis eram com MEC e, o outro, com o IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica). A partir de entdo, até o ano de 1976, a maioria dos acordos foi
firmado com 6rgdos governamentais, sendo que, dos 79 convénios estabelecidos de 1968 a
1976, somente seis eram com empresas privadas. Com o Departamento de Ensino Supletivo
(DSU), os convénios comecaram a ser firmados no ano 1974.

A empresa CETEB era/é mantida pela FUBRAE, institui¢do de direito privado, que foi
fundada em 1954 com o nome de Fundacdo do Ensino Secundario, como uma iniciativa de
pessoas do meio educacional, empresarial e cultural do pais. Quem estava na sua gestdo
administrativa, no cargo de presidente, era o Prof. Armando Hildebrand (CARPI; MORAES,
2014) que, no periodo (1953 a 1955), era o diretor de Ensino Secundario do MEC, sendo que
na sua gestdo foi criada a Campanha de Difusdo e Aperfeigoamento do Ensino Secundario
(CADES) (1953) (BARALDI; GAERTNER, 2010). Além disso, o Prof. Hildebrand esteve a
frente da diretoria da CAPES, da Comissdao Administrativa do Sistema de Ensino de Brasilia
(CASEB), ¢ entre as décadas de 1960 a 1970 atuou, junto a Organizacdao dos Estados
Americanos (OEA), como delegado representante do departamento de assuntos educativos.

Na época da Ditadura Militar, o Prof. Hildebrand estava na diretoria do Ensino Industrial
do MEC (SANTOS, 2013). Pelos cargos ocupados por esse professor junto a 6rgaos nacionais
e internacionais, conjecturamos que ele agia de maneira bastante influente, pois possuia grande
“poder politico e ndo menor volume de capital social” (SANTOS, 2013, p. 221), e sua influéncia
pode ter sido um facilitador para firmar os contratos junto aos 6rgaos publicos educacionais.

Na educagao, esse repasse parcial da responsabilidade estatal para a iniciativa privada
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foi fomentado pela LDB n° 5.692/71, que expandiu o principio privatizante e garantiu amparo

técnico e financeiro a iniciativa privada, como podemos observar na legislagao:

Art.45. As institui¢des de ensino mantidas pela iniciativa particular merecero amparo
técnico e financeiro do Poder Publico, quando suas condigdes de funcionamento
forem julgadas satisfatorias pelos orgaos de fiscalizacdo, e a suplementacdo de seus
recursos se revelar mais econdmica para o atendimento do objetivo (BRASIL, 1971a).

Em consequéncia das acdes politicas e economicas do Regime Militar, na década de

1970 entra em cena um terceiro grupo, conhecido como empresarios da educagao. Durante

[...] duas décadas [ficamos] sob a tutela de um estado autoritario e autocratico, em que
a dimensdo publica se reduzira a expressdo meramente tecnoburocratica do estatal,
ela acaba deslizando-se para uma mera identificagdo do civil ao mercadoldgico, ou
seja, a sociedade civil ndo ¢ mais a comunidade dos cidadios, mas a comunidade dos
produtores e dos consumidores em relacdo ao mercado. Toda a vida social passa a ser
medida e marcada pelo compasso das transagcdes comerciais, do que ndo escapa
nenhum setor da cultura, nem mesmo a educagdo (SEVERINO, 2005, p. 32).

O estado ficou dependente das leis no mercado, e a esse Ultimo foi atribuido a
capacidade de superar as falhas do primeiro. Para tanto, utilizou-se, como estratégia, a 16gica
mercantil na gestdo das instancias governamentais, na tentativa de torna-las mais produtivas,
eficazes e eficientes (PERONI; ADRIAO, 2005). Como o estado ndo era mais visto como uma
organizacdo capaz de cumprir as obrigacdes que assumiu, passou a conferir a sua execucao a
terceiros, influenciado por ideias tecnocraticas norte-americanas vindas da industria de
automoveis e introduzidas pelas multinacionais, uma vez que, no Brasil, somente se montavam
os veiculos, terceirizando a tarefa de fabricar as pecas e componentes automobilisticos
(SCHERCH, 2016).

Para terceirizar seus servigos, o Estado langou mao de contratos administrativos para
concessao de servicos publicos e, posteriormente, “passou a criacdo de pessoas juridicas de
direito privado para executar essas atividades” (SCHERCH, 2016). E nessa categoria que o
CETEB se encaixa, uma vez que ¢ registado como uma empresa “juridica de direito privado
assistencial e filantropica sem fins lucrativos” (PERONI, 2012, p.44). A terceirizagdo vai ao
encontro das politicas governamentais que buscavam a contencdo de gastos e a redugdo de
pessoal (SCHERCH, 2016), e o CETEB atende prontamente esse quesito, uma vez que, para o
cursista do Logos II estudar somente a parte de Educacdo Geral do curriculo pela escola regular,
os custos seriam de cinco a dez vezes mais alto (CETEB, 1984; GROMANN DE GOUVEIA,
2016).
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Como ja foi observado, o MEC solicitou a Equipe do CETEB que o Logos II fosse
executado na modalidade de Ensino a distancia, na categoria modular. Essa modalidade de
ensino tinha sido pouco explorada no Brasil até aquele momento sendo, o projeto, a primeira
iniciativa de habilitacdo de professores nessa perspectiva (PEREIRA, 2015). Segundo o
relatorio interno produzido pelo CETEB em 1990, a empresa estava consciente que, para
utilizar a pratica de uma metodologia personalizada, seria necessario passar por uma fase de
longas adaptagdes. Também reconhecia ser “imprescindivel conciliar concepgdes tradicionais
da relacdo ensinar e aprender a explosao de conhecimentos e ao emprego da tecnologia dos
meios de comunicacao” (CETEB, 1990, p. 31), por isso escolheu, entre as opgdes da escola
aberta, a via pelo ensino supletivo.

A educacdo a distancia caracteriza-se por se uma modalidade de ensino na qual o aluno
se encontra, geograficamente, em um lugar diferente do professor, incluidos momentos
continuados que podem ser presenciais. Para que ocorra a aprendizagem, se faz necessario que
a comunicagao professor-aluno seja mediada por diversas formas de comunicagdo como, por
exemplo, cartas, livros, radio, televisdo, telefone e, mais atualmente, os computadores
(FARIAS, 2009). A equipe percussora do projeto previu, ainda no projeto-piloto, uma interface

do Logos II com o Projeto Minerva®

, recebendo o apoio em radiodifusdo. Os programas de
radiodifusdo seriam produzidos com intuido de proporcionar “motivagdes para aprendizagem”,
e seriam passados 10 minutos didrios, depois que terminasse a apresentagdo dos cursos do
Minerva (BRASIL, 1975).

Ao olharmos para a histdéria da educagdo a distancia, e tendo em vista que o material
didatico do Logos I foi produzido “por uma equipe constituida de professores especialistas nas
diversas areas do curriculo” (BRASIL/CFE, 1974, p. 18) indicados pelas secretarias de
educagdo, conjecturamos que o CETEB foi a primeira empresa privada a fornecer material
didatico impresso autoinstrucional para o MEC. No ano de 1968, o CETEB fechou diversos
convénios com o0 MEC, mas foi no ano de 1974 que se estabeleceu o primeiro convénio firmado
com o DSU.

O Ensino Supletivo por meio do Parecer do CFE n° 699 de 1972 dava uma certa abertura

ao campo do supletivo como, por exemplo, a formacao a distancia de professores e, além disso,

apresentava caracteristicas especificas, diferentes do ensino regular. Devido a essas

8 O projeto Minerva foi um programa radiofénico de educagéo a distancia, destinado aos ensinos de primeiro e
segundo graus. Era executado pelo Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacédo, que funcionou
entre 1970 e 1980, durante o Regime Militar (PINTO; GARNICA, 2014).

Revista REAMEC, Cuiaba/MT, v. 11, n. 1, €23102, jan./dez., 2023
4 hitps://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.16745 181 2318-6674

18


https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.16745
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Cristiane Talita Gromann de Gouveia e Sérgio Candido de Gouveia Neto

caracteristicas, a equipe docente e diretamente ligada ao Logos II, os OSDs, deveriam ter um
preparo para as especificidades dessa modalidade de ensino. Assim, necessitou-se preparar um
novo professor em uma nova concepgao de escola, e para isso a equipe do CETEB optou pela
instrugdo personalizada, na forma semidireta, que para essa empresa significava que os OSDs
estariam preparados para orientarem os professores-cursistas que ndo executariam “o mesmo
trabalho ao mesmo tempo, mas em conceber a cada um a liberdade de organizar sua propria
atividade de aprender” (CETEB, 1990, p. 32).

O Projeto Logos 11, por ser um curso de supléncia ao nivel de 2° grau, tinha, entre outras,

as seguintes particularidades:

a) é um curso de carater sistematico-assistematico, porque durante a sua realizagdo os
contatos dos alunos com o orientador de aprendizagem ndo sdo permanentes, mas
ocorrem periodicamente. b) a duragdo do curso ¢ livre, isto é, o término do curso €
previsto para um prazo de 28 a 30 meses, mas sua duragdo depende basicamente do
aluno. ¢) O curriculo ¢ composto pelo Nucleo Comum, que da direito ao
prosseguimento de estudos e pela Parte profissionalizante que prepara o aluno para o
trabalho (GONDIM, 1982, p. 60).

Para que o aluno conseguisse acompanhar a modalidade do ensino a distancia, a equipe
do CETEB estabeleceu também uma ordem para os professores-cursistas iniciarem seus
estudos, por isso eles precisariam estudar primeiro as séries Informagoes Pedagogicas e
Técnicas de Estudos, para depois estudar os modulos referentes ao 1° e 2° Graus ou o ensino
profissionalizante para aqueles que ja tivessem o segundo grau. Entretanto, de acordo com a
Equipe do CETEB (1984), devido a empresa ter diagnosticado a necessidade, foi elaborada a
série “preparagdo do cursista”, que se tornou o primeiro material a ser entregue aos cursistas do
Logos II e que deveria ser utilizado por todos os cursistas que iniciavam os estudos no Logos
IT (CETEB, 1984).

O curriculo especifico do Logos II foi elaborado numa perspectiva tecnicista, que

deveria considerar:

Em didatica enfocar-se-do a metodologia e as técnicas de ensino, sob os aspectos de
planejamento, execugdo do ato docente-discente e verificagdo da aprendizagem. Em
pratica de ensino, o aluno-mestre compreendera estrutura, organizagdo e
funcionamento da escola de 1° grau por meio de atividades diversas e observagdes
diretas para agir técnica e cientificamente no laboratorio onde trabalha, com seu
estagio supervisionado, tendo sempre em vista a série em que esta atuando (BRASIL,
1975, p. 56).

\

Devido a caracteristica do programa de habilitar o professor sem afasta-lo de suas
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ocupacgdes docentes, suas atividades eram consideradas parte do estigio. Isso porque estava
previsto no projeto-piloto (BRASIL, 1975) que, como ja foi relatado, a sala de aula do
professor-cursista deveria ser um laboratorio de aprendizagem; por isso, em tese, sO poderia
cursar o Logos II o docente que lecionasse nas quatro primeiras séries do 1° grau.

A aprendizagem no Logos II deveria ser programada em nivel crescente de
complexidade, reservando espago para os refor¢os, quando necessario, e teria também que
oportunizar de forma sistematica a aplicacao do que foi aprendido por meio do aproveitamento
das experiéncias vividas e conjuntamente possibilitar a oportunidade de estudo auténomo e de
autoavaliacdo do cursista (CETEB, 1990). Em consequéncia das caracteristicas técnicas
envolvidas no Projeto Logos II, seja na producao ou na aplicagdo dos médulos, a Equipe do
CETEB (1990) afirmou que tanto os elaboradores de material como os orientadores e
supervisores de aprendizagem desempenhavam um papel altamente técnico que exigia uma
preparagdo, ou seja, treinamento dado pelo CETEB, sendo esse o primeiro passo para a
constitui¢do de sua equipe (CETEB, 1990).

Os modulos eram elaborados para serem autoinstrucionais, e essa forma de
ensino/aprendizagem dava um cardter instrumental a formacgdo de professores, que era
caracteristico do ensino tecnicista. Na construcdo dos modulos autoinstrucionais do Logos II,
estavam incluidos ainda os exercicios que eram considerados pela equipe do CETEB,
necessarios para a “assimila¢do, fixacdo, transposicao e generalizagdo” (CETEB, 1990, p. 35).

Nesses exercicios considerados pelo CETEB ja estariam inseridos a revisdo, o
aprofundamento do conteudo, a autoinstrucao, o controle do aprendido, a consulta bibliografica,
a elaboragdo documental e a busca de dados. Todos esses itens respeitariam trés caracteristicas
que seriam: a clareza, responsavel pela compreensdo do conteudo pretendido para o cursista,
sem a intervencdo do professor; a simplicidade, principalmente na linguagem para torna-las
acessivel ao cursista e em nivel de dificuldade crescente; e a sistematiza¢do, que seria agrupar
os conceitos por similaridades.

A Equipe Técnica do CETEB chamou esses passos utilizados no Logos II de instru¢do
programada, ndo servindo o médulo sé para transmitir a informagao e sim para proporcionar ao
cursista uma aprendizagem nova e “como aplicacao serve para a fixacdo de conceitos chaves”
(CETEB, 1990, p. 35), cabendo ainda o trabalho de prosseguimento e fixagdo. A instrucao
programada era/é o nome de uma ferramenta de trabalho para aplicacdo educacional, embasada
nos principios desenvolvidos pelo psicdlogo norte-americano Skinner (1904-1990), que teve

contribui¢cdes de outros pensadores como Pavlov, Watson e Thorndike (SILVA, 2015). Tanto a

Revista REAMEC, Cuiaba/MT, v. 11, n. 1, €23102, jan./dez., 2023
4 hitps://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.16745 181 2318-6674

20


https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.16745
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Cristiane Talita Gromann de Gouveia e Sérgio Candido de Gouveia Neto

Educacao a distancia como a instru¢do programada, na sua origem, tiveram inspiragao da teoria
behaviorista de estimulo-resposta, isso porque o Behaviorismo fornecia o suporte tedrico para
esta revolucdo no campo educacional. O aluno passou a ser visto como um ser passivo,
moldavel; o professor, como um executor de tarefas prescritas; a educagdo, como um processo
inteiramente predizivel e planejavel, objetivo que facilmente poderia ser concretizado a medida
em que a educacdo foi colocada ‘a reboque’ da economia; o curriculo, como um instrumento
cientificamente planejado, passa a ter que desempenhar a fungdo de prever e controlar a escola
em suas diferentes dimensdes (AViZ; SILVA, 2001, p. 32).

Os principios da instru¢cdo programada consistiam em fracionar o material em pequenas
sequéncias logicas, podendo ser organizadas, por exemplo, no formato de modulos. Essa

modalidade tem como caracteristicas:

[...] apresentar a informag@o em segdes breves, testar o estudante apos cada segdo,
apresentar feedback imediato para as respostas dos estudantes, repeti¢do. A instrugéo
programada leva o aluno a estudar sem a intervencao direta do professor. A disciplina
a ser aprendida é apresentada em pequenas partes; estas sao seguidas de uma atividade
cujo acerto ou erro ¢ imediatamente verificado. O estudo ¢ individual, mas auxiliado
pelo professor, sendo assim o aluno progride em sua propria velocidade (SILVA, 2015,
p. 35).

Ao olharmos para a evolugdo da instru¢do programada no ensino, observamos que essa
alcancgou o seu apice nas décadas 1960 e 1970. Diversos dispositivos de ensino utilizavam essa
técnica e havia até facilidades de financiamentos para materiais que tivessem esse formato. Na
década 1960, tanto no Brasil como no exterior, as instrugdes programadas estavam em quase
todos os setores da sociedade como, por exemplo, nas areas militares, nas indudstrias, nos
negocios etc., de modo que, em 1961, a Forca Aérea Americana ja promovia cursos “sendo
conduzidos no formato de instrugdo programada” (SILVA, 2015, p. 43). Diversas empresas
foram fundadas para produzir os materiais programados, € prosperaram muito nessa época, ja
que o orcamento nessa area era farto, ¢ muitos setores de negocios, desde as grandes
corporagdes (SILVA, 2015), além do governo, tinham grande interesse nessa forma de ensinar.
Porém, ndo podemos afirmar se a empresa do CETEB foi criada com essa intengao, ja que nao
sabemos se a empresa trabalhava s6 com essa modalidade de ensino ou se era uma
particularidade do sistema adotado no Logos II.

A instrugdo programada era considerada uma tecnologia educacional, sendo uma

tendéncia do ensino tecnicista, e as suas etapas basicas de processo aprendizagem eram:
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a) estabelecimento de comportamentos terminais, através de objetivos instrucionais;
b) analise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar sequencialmente os passos da
instru¢do; c) executar o programa, reforcando gradualmente as respostas corretas
correspondentes aos objetivos. O essencial da tecnologia educacional é a programagéo
por passos sequenciais empregada na instrugdo programada, nas técnicas de
microensino, multimeios, médulos etc. (LIBANEO, 1992, p. 25).

Essas tecnologias educacionais tinham como proposta considerar o ritmo do aluno e,
tendo como base essa suposta flexibilidade do Logos II, os meios de ensino utilizados pelo
programa foram os modulos e as aulas no microensino por meio da instrugdo programada, uma

das concepgoes do tecnicismo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino tecnicista na década de 1970 foi inspirado nos modelos de producéo
Fordista/Taylorista 0 que, consequentemente, influenciou diretamente o Projeto Logos Il. Isto
foi possivel observar nos organogramas, nas metas rigorosas e prazos pré-fixados, bem como
em tantos outros termos dispostos ao longo do projeto-piloto e nos modulos, tais como:
gerenciamento, supervisao, logistica etc. Assim, este modo de organizacdo ou de organizar os
o programa de formacao colocava o professor e o aluno num plano secundario. Nesse sentido,
eles assumiram o papel de executores do processo, € os docentes, em especial, precisavam ser
treinados para adquirir uma habilidade, ou seja, o programa ndo instigava o desenvolvimento
do senso critico pelos cursistas.

Essa ideia de treinamento foi baseada nas concepgdes do Behaviorismo, no qual o
processo de ensino-aprendizagem e os elementos que o compdem (planejamento, metodologia
e avaliagdo) sdo tratados dentro de parametros formais e mecanicos de racionalidade
instrumental. Assim, o tecnicismo permeou todo o curriculo e os médulos do Projeto Logos I1.
Embora isto tenha ficado claro nas discussdes aqui dispostas, indicamos outras oportunidades

de pesquisa, qual seja, um olhar mais apurado as diversas disciplinas do curriculo do Logos II.
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