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RESUMO

Este trabalho objetivou identificar as préaticas de leitura de professores de Ciéncias das redes municipal
e estadual das cidades de Mariana e Ouro Preto - MG por meio de uma pesquisa quali-quantitativa. A
coleta de dados foi realizada, em um primeiro momento, por intermédio da aplicacdo de questionarios
distribuidos a 20 professores de escolas publicas. Além disso, um fragmento de aula da mediacéo de
leitura de uma professora foi analisado. Os resultados evidenciam que os exercicios fotocopiados estdo
muito presentes na sala de aula e a leitura de textos didaticos é realizada sem que os professores utilizem
estratégias didaticas que os textos de ciéncias exigem. Nesse sentido, o propdsito dos textos nao leva os
estudantes a compreensao dos conteudos e dialogia nas aulas de Ciéncias.

Palavras-chave: Préticas de leitura. Mediagdo. Aulas de Ciéncias.
ABSTRACT

This work aimed to identify the reading practices of science teachers from municipal and state networks
in the cities of Mariana and Ouro Preto - MG, through a qualitative and quantitative research. Data
collection was carried out, at first, through the application of questionnaires distributed to 20 public
school teachers. In addition, a class fragment of a teacher's reading mediation was analyzed. The results
show that photocopied exercises are very present in the classroom and the reading of didactic texts is
carried out without teachers using didactic strategies that science texts require. In this sense, the purpose
of the texts does not lead students to understand the contents and dialogue in science classes.

Keywords: Reading practices. Mediation. Science classes.
RESUMEN
Este estudio tuvo como objetivo identificar las practicas de lectura de los profesores de Ciencias de las

escuelas municipales y estaduales de los municipios de Mariana y Ouro Preto - MG. La recoleccién de
datos se realiz6 a través de la aplicacion de cuestionarios distribuidos a 20 docentes de escuelas publicas.
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Praticas de leitura de professores de ciéncias no ensino fundamental

Ademas, se analiz6 un fragmento de la clase de mediacion lectora de un docente. Los resultados
muestran que los ejercicios fotocopiados estan muy presentes en el aula y la lectura de textos didacticos
se realiza sin que los docentes utilicen las estrategias didacticas que requieren los textos de ciencias. En
este sentido, la finalidad de los textos no conduce a los estudiantes a comprender los contenidos y
dialogar en las clases de Ciencias.

Palabras clave: Practicas lectoras. Mediacion. Clases de ciencias.

1 INTRODUCAO

Em seu trabalho sobre a leitura, Sutter (2005) recorre a base etimoldgica do verbo ler
na tentativa de explicar que ler se origina da palavra latina legere, que denota o ato de colher,
apanhar, ajuntar, armazenar. Segundo esse autor, ler era uma palavra pertencente ao vocabulario
agricola, sendo comum na antiguidade o uso da expressao legere oleam, que significava colher
azeitona. O ato de colher, nas civilizagdes arcaicas, era considerado sagrado, pois a coleta era
um ato que unia as pessoas e por meio dela podia-se garantir-lhes a sobrevivéncia. Sutter (2005)
adverte, ainda, que colher ndo € meramente juntar e apanhar, é necessario selecionar, escolher
0 que se colhe para depois armazenar. Ler, nesta perspectiva, € um ato de selecionar e escolher
as palavras. Assim, através da leitura, colhnemos e escolhemos conhecimentos que sdo
resguardados na memdria (OLIVEIRA et al., 2018).

Por sua vez, a palavra texto origina-se do latim, textum, que significa tecido. Assim
COmMoO nas roupas e nos tapetes, cujos fios do tecido ndo estdo dispostos a esmo pelo espaco, a
produgdo textual carece de elementos que se ligam e conectam-se, dando forma a uma tessitura
conferindo-lhe corpo, estrutura, sentido. Seja um texto oral ou escrito, a no¢do de sentido sO
podera ser determinada pelo processo constante de interacdo entre a triade autor-texto-leitor. A
realizacdo do ato de ler vincula-se ao reconhecimento dos indicios deixados pelo autor para a
construcdo de significados nao literais tornando o texto inteligivel.

Nesse sentido, ensinar a ler significa ensinar a urdidura do tapete, que é a producéo
textual. Compreender essa trama envolve pensar e articular os caminhos da leitura. Estes
precisam ser aprendidos, evidenciados para que 0s estudantes compreendam 0s propositos
implicitos e explicitos dos textos trabalhados nas aulas (OLIVEIRA et al., 2018).

Na visdo de Kleiman (2013), a leitura é um processo interativo que envolve diversos
niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual e o conhecimento de
mundo, permitindo que o leitor construa o sentido do texto. Nessa interacdo, a leitura sempre é

precedida de uma finalidade concreta que atendera ao objetivo real do leitor. Para a autora
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supracitada, o leitor utiliza-se de estratégias com base em seu conhecimento de mundo.

Com efeito, o leitor € um apanhador de sentidos e 0 éxito da compreensdo vai depender
de como se recolhem as palavras durante o ato de ler. Mas, o sentido ndo esta no texto, néo é
dado a priori. Compreensdo é esforco de significacdo em que o sentido novo é posto em relacéo
ao velho. Desse modo, o leitor eficiente € aquele que sabe selecionar, dentre as diversas
atividades possiveis, aquela que seja a mais adequada ao tipo de material e ao objetivo da sua
leitura. (SILVEIRA, 2005).

Assim, diante da importancia do ato de ler, pretendemos, com este trabalho, investigar
quais atividades e praticas de leitura sdo utilizadas e valorizadas pelos professores de Ciéncias
em suas aulas. Para tanto, formulamos as seguintes perguntas: qual o perfil desses professores?
Quais as préticas de leitura de textos sdo adotadas? Quais 0s objetivos da leitura nas aulas de
Ciéncias? Para responder a essas e outras questdes, construimos uma proposta tedrico-
metodoldgica, cujos dados foram obtidos por meio de um questionario e um fragmento de aula

buscando compreender os sentidos que os professores atribuem a leitura nas aulas de Ciéncias.

2 REFERENCIAIS TEORICOS

Nas aulas de Ciéncias, um procedimento importante para aproximar os estudantes dos
conceitos da area, para organizar, sistematizar e ampliar informaces é a pratica de leitura de
texto. Nas aulas dessa disciplina, as atividades que envolvem praticas de leitura, embora
constantes, ndo parecem ser planejadas, segundo objetivos intencionais. Nesse sentido, apesar
de o professor fazer uso dos textos, habitualmente ele ndo os considera como contetdo a ser
ensinado (ESPINOZA, 2006).

Essa tese € reforcada por Paula e Lima (2010), Almeida (2018), Almeida e Oliveira
(2018) ao entenderem que ensinar ciéncias também € ensinar a ler textos de Ciéncias, pois a
linguagem escrita utilizada nessa esfera apresenta signos préoprios. Esses autores chamam a
atencdo para o0 abandono da leitura nas aulas dessa disciplina, especialmente, do livro didético,
em muitas salas de aula nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.

Espinoza, Casamajor e Pitton (2009) destacam a importancia da interpretacao pelo aluno
dos textos durante as aulas de Ciéncias. Para essas autoras, grande parte das interpretacfes
realizadas pelos leitores depende da autonomia do leitor tanto para ler e assumir os riscos de
sua leitura, de suas interpretacdes, quanto para verificar e monitorar os sentidos que sdo

construidos na interacdo com o texto. Segundo essas autoras, grande responsabilidade de decidir
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se uma interpretacdo € correta ou ndo é creditada ao professor, como ilustra este trecho:

[...] Geralmente os alunos ndo tém uma ‘voz’ para julgar a relevancia de uma
determinada maneira de entender um texto. Muitas vezes se considera que s6 ha uma
interpretacdo possivel, que é a interpretagdo descoberta pelo professor. (ESPINOZA,;
CASAMAJOR; PITTON, 2009, p.131, grifos do autor)

Dessa maneira, 0s alunos renunciam a sua prépria interpretacao e passam a considerar
corretas somente as interpretacdes do professor, renunciando, também, a oportunidade de
avaliar suas proprias interpretacdes. Nessa perspectiva, Almeida (2004) adverte que a leitura de
um texto pode se tornar uma imposi¢do quando os alunos buscam somente as interpretagdes
que interessam ao professor, interpretacdes estas que serdo solicitadas em uma avaliacéo.
Assim, o controle de significados por parte do professor pode acarretar inibicéo e até a falta de
estimulo do aluno perante a leitura.

Por sua vez, Martins (2002) chama a atencdo das imagens presentes nos textos de
ciéncias. Sdo importantes recursos para a comunicacdo de ideias cientificas. Além da
indiscutivel importancia como recurso para visualizagcdo, a imagem contribui para a
inteligibilidade de diversos textos de ciéncias, desempenhando um papel fundamental na
constituicdo das ideias cientificas a na sua conceitualizacdo. A linguagem visual pode constituir
um sistema de representagdo simbolica, que é influenciado por principios que organizam
possibilidades de representacao e de significacdo em uma dada cultura.

Por fim, Janior et al. (2015) ressaltam que as assessorias pedagogicas dos livros
didaticos de ciéncias fornecem pouco ou nenhum suporte para que o professor trabalhe os textos
com os estudantes. Afirmam, ainda, que “se muito ja foi dito no campo da linguagem e da
alfabetizacdo, 0 mesmo nédo ocorre com a leitura de textos de ciéncias em salas de aula e suas
formas de mediagdo”. Assim, na tentativa de contribuir com esse didlogo, investigamos o perfil
e praticas de leitura dos docentes nessas aulas. No proximo topico, serdo descritos os caminhos

trilhados na coleta e anélise dos dados.
3 METODOLOGIA
Com o proposito de investigar as atividades e préaticas de leitura dos professores de

Ciéncias em sala de aula, realizamos uma pesquisa quali-quantitativa em 20 escolas publicas

das cidades de Ouro Preto e Mariana. Para tanto, foram distribuidos questionarios a 35 docentes
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com formacédo em licenciatura em biologia que lecionam Ciéncias em diferentes escolas.

O nosso primeiro desafio foi a distribuicdo desse material nas escolas. Preliminarmente,
dirigimo-nos as secretarias Municipal e Estadual de Educacdo das cidades de Ouro Preto e
Mariana para identificar as escolas em que atuavam professores com licenciatura em biologia
e solicitar a autorizacdo para aplicacdo dos questionarios aos professores. Conforme a
orientacdo recebida pelas secretarias, realizamos a aplicacao e o recolhimento dos questionarios
no periodo de fevereiro a marco de 2018. Aplicamos o questionario em duas cidades vizinhas,
uma vez que, nas regides investigadas, o nimero de escolas com docentes com licenciatura em
biologia era escasso. Além disso, nosso objetivo era obter uma maior abrangéncia da amostra
no tocante a variedade do perfil.

Quanto a natureza desta pesquisa, Mazzoti et. al (2001) destacam a importancia de
investigacdes quantitativas em situacfes em que o pesquisador lida com um fenémeno sobre o
qual ja existe conhecimento acumulado por outras pesquisas. Por sua vez, Pereira e Ortigao
(2016) ressaltam que pesquisas quantitativas e qualitativas ndo sao polos opostos e antagdnicos;
sdo complementares e oferecem diferentes perspectivas. De acordo com esses autores, um
caminho para a realizacdo de pesquisas quantitativas € o uso de questionarios. Esse instrumento
precisa estar apoiado em referéncias tedricas, decorrentes de um acurado exame da literatura
especifica (BABBIE apud et al., 2009).

Tendo em conta a importancia do questionario como instrumento para as pesquisas
quali-quantiativas, elaboramos 20 perguntas sobre o perfil dos professores relacionadas as
preferéncias de leitura e praticas; bem como os materiais de leitura adotados em suas aulas.
Acompanhava o questionario um termo de consentimento livre e esclarecido com o objetivo de
permitir a compreensdo da pesquisa e seus procedimentos, bem como assegurar aos
participantes que as informacgfes obtidas seriam utilizadas respeitando o anonimato dos
depoentes, servindo-se exclusivamente, para fins de producgéo de conhecimento. O questionario
foi composto, em grande parte, por questdes de maltipla-escolha de modo a viabilizar o tempo
e disposicdo das professoras para essa tarefa. A propdsito, apresenta-se 0 questionario
distribuido aos professores no Apéndice 1.

A selecdo das escolas e professores decorreu das condigcdes desta investigacao:
disposicdo dos professores para responder ao questionario e possibilidade de acesso, sem muitas
dificuldades, as escolas. Em cada uma das escolas, selecionamos os professores que seriam alvo
da investigacdo. Chegamos a listagem final com um total de 35 nomes. Assim, dos 35

questionarios distribuidos, 20 foram devolvidos. Mesmo conscientes da limitacdo desse
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instrumento, pois ndo permite compreender as préaticas de leitura dos professores em toda a sua
complexidade, entendemos que esta metodologia nos permitia um estudo mais extensivo das
questdes que nos propomos. Assim, apos a analise das perguntas, as respostas obtidas foram
transcritas, interpretadas e analisadas. Vale lembrar, aqui, que esta pesquisa se originou dos
dados ndo analisados da dissertagdo de mestrado intitulada: “Trilhas ¢ caminhos de leitura:
estratégia de mediacdo utilizadas por uma professora nas aulas de ciéncias. Assim, tendo
identificado um fragmento de aula em que a mediacdo da leitura era realizada por uma
professora, analisamos essa questdo com o objetivo de realcar alguns tragcos presentes nas
praticas de leitura de textos didaticos de ciéncias em sala de aula. Deste modo, nos topicos
seguintes, apresentamos algumas andlises e discussao dos questionarios sobre as préaticas de

leitura dos professores de Ciéncias e um fragmento de aula de uma professora de Ciéncias.

4 ANALISE E DISCUSSAO

A analise dos dados mostrou que dos 20 professores que responderam ao questionario,
somente dois eram do sexo masculino. Isto vai ao encontro aos estudos de Macedo (2004),
Albuquerque (2002), Unesco (2004) que confirmam a feminizagdo como uma caracteristica
propria do magistério na Educagdo Basica. Com referéncia a atuacéo profissional, 60% dos
professores ministravam aulas para o 6° e 7° anos e 40% para 8° e 9° anos do ensino
fundamental. Quanto a idade, 80% dos professores estavam distribuidos, no intervalo de 30 a
39 anos, 20% na faixa etaria de 24 a 38 anos. A media de idade dos docentes era de 37,8 anos
0 que, considerando-se o panorama internacional, os professores brasileiros séo relativamente
mais jovens (UNESCO, 2004).

Todos os professores possuiam Ensino Superior — Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e obtiveram esse nivel de escolaridade ha mais de 6 anos perfazendo 65% do total de professores
pesquisados. A respeito do tipo de estabelecimento que Ihes conferira o titulo para a préatica
docente, observamos que a maioria dos professores realizara o curso em instituicdo publica
Federal (55%) do total da amostra. Importante ressaltar que 5 professores possuiam duas
graduac0es, sendo que, 4 deles haviam realizado também o curso de Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas e uma professora, a graduacdo em Pedagogia.

De todos os professores investigados 80% lecionavam Ciéncias h4 mais de 10 anos, 0
que demonstra que a maioria possuia um tempo consideravel de experiéncia ministrando aulas

desta disciplina. A maioria trabalhava apenas em um estabelecimento — 60% da amostra, ndo
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significando que trabalhassem em um Unico turno, pois poderiam estar em dois turnos na
mesma escola.

Em relacdo as praticas da leitura, 70% afirmam ndo frequentar bibliotecas com
frequéncia, justificando que, devido a falta de tempo, preferiam ter acesso rapido aos assuntos
da atualidade através do uso da internet. Acerca da leitura preferida pelos investigados, 13
apontaram textos recebidos por plataformas digitais como whatsapp e facebook; 5 indicaram a
leitura dos jornais O Tempo e Super Noticia e 2 professores assinalaram a leitura de obras
literarias. Em relacdo ao custo diario dos jornais, O Tempo é vendido atualmente por R$2,00 e
o Super Noticia por R$0,50. Esses jornais sdo bastante acessiveis as familias dado o custo e as
noticias veiculadas. A proposito, Soares (2017) chama a atencdo para as caracteristicas dos
jornais populares. Para esse autor, eles oferecem precos baixos, usam textos curtos e diretos e
recursos imageéticos. Eles despertam o leitor ao apresentarem crimes e tragédias quase sempre
presentes nas capas. Também constantes nesses periodicos sdo o0s temas ligados ao cotidiano,
incluindo saude, mercado de trabalho, transporte e educacdo, esporte, celebridades e casos
policiais, denotando preservacdo de aspectos ligados as tradicionais publicacdes
sensacionalistas (SOARES, p.586, 2017).

Mas, curiosamente, o livro é o material mais presente nos lares dos professores, mas ndo
é 0 mais lido por eles. Quanto a aquisi¢do de material para leitura, os questionarios mostraram
gue menos de 30% dos docentes compraram livros ou revistas no ano da realizacdo desta
pesquisa. As revistas dedicadas a ciéncia mais citadas foram: Galileu, Super Interessante e
Mundo Estranho. Cabe ressaltar que o editorial dessas revistas ndo segue 0s principios da
divulgacdo cientifica, dando relevancia as mudancas suscetiveis pelo gosto do mercado no lugar
das produc@es académicas e cientificas (LACOMBE 2012, p. 53).

Em resposta a questdo qual € a sua principal dificuldade na leitura, a grande maioria
(80%) justificou a falta de tempo, devido a rotina de trabalho. Parte da amostra (20%) indicou
dificuldades em ler textos em outros idiomas.

Acerca da frequéncia com que realizam atividades de leitura nas aulas de Ciéncias, 0s
professores investigados afirmaram que a leitura com objetivos definidos esta presente em suas
aulas: semanalmente (50%); diariamente (30%) e sempre (15%). Apenas um professor (5%)
indicou que realiza a leitura com objetivos definidos em suas aulas uma vez a cada 15 dias.
Alguns professores (30%) afirmaram que as atividades de leitura e seu ensino eram
responsabilidade exclusiva dos professores de Portugués. Mas, ndo apontaram as estratégias de

ensino da leitura adotadas nas aulas de Ciéncias.
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Acerca das finalidades dos textos ministrados nas aulas de Ciéncias, 0s professores
esclareceram que eles eram utilizados para, além de informar, levar o aluno a interpretar,
analisar, ilustrar, apontar opinides, retirar informacdes e auxiliar na fixacdo do conteddo. Para
a maioria dos professores, 0s textos enriquecem as aulas e melhoram o ensino e aprendizagem
dos alunos.

E com referéncia ao uso do livro didatico, 65% dos professores participantes desta

investigacdo, consideram-no um instrumento importante para as praticas de leitura de textos,
embora ele seja mais requisitado para a realizacdo de exercicios em sala de aula.
E quanto as principais dificuldades que enfrentam na pratica da leitura de textos nas aulas de
Ciéncias, apontaram: a falta de interesse dos alunos, a dificuldade deles em interpretacéo de
textos, a falta de habito de leitura e o fato de ndo saberem ler. Selecionamos para a categorizacéo
dos dados, a primeira indicacdo dada pelos professores na resposta.

A falta de interesse dos alunos e a dificuldade de interpretacdo dos textos apontados
pelos professores condizem com as ideias de Kleiman (2001) sobre as leituras realizadas em
sala de aula. Para essa autora, a atividade tortuosa e arida de decifracdo das palavras que os
professores chamam de leitura, ndo é uma leitura prazerosa. Talvez, os alunos ndo entendam o
que estdo lendo por isso, ndo conseguem extrair do texto o sentido e as mensagens expressas.
Assim, as préaticas de leitura se tornam desmotivadoras e uma das principais barreiras que o
professor tem que vencer para trabalhar com leitura é a resisténcia do proprio aluno e seu
desinteresse que nasce da falta de sentido da leitura nas aulas.

Em se tratando da falta do habito de leitura, sabe-se que muitos alunos ndo tém acesso
a livros, revistas e materiais de divulgagdo cientifica no ambiente familiar e nem todos vao
chegar & escola com a formagdo adequada para a leitura. Mas, a familia ndo deve ser
culpabilizada por isso, pois sendo a escola o principal 16cus de ensino e aprendizagem da leitura,
uma de suas responsabilidades deve ser a formacao de bons leitores e produtores de texto, o
que acaba se tornando compromisso e responsabilidade de professores de todas as areas
(OLIVEIRA, 2015; PAULA & LIMA, 2010; ASSUNCAO, 2007; KLEIMAN, 2005; SOARES,
2005). Por outro lado, o discurso corrente entre os professores sobre a falta de habito de leitura
ndo nos parece convincente uma vez que hoje a maioria dos estudantes possuem celular,
computador, presenciam eventos de letramento na familia e deles participam. Segundo Carmo
(2001), a interligacdo mundial pela Internet abre novos caminhos para a atualiza¢do sistematica
e eficaz da informatica como instrumento de apoio a educagéo.

Por outro lado, os exercicios fotocopiados se destacaram como género escolar mais
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apresentado aos estudantes como material de leitura. Por sua vez, os exercicios mimeografados,
possivelmente estdo em extingdo ante o desenvolvimento da tecnologia embora, ainda resistam
em algumas nas escolas. Embora as fotocopias possibilitem ao estudante uma visao das imagens
e identificacdo do género, a cOpia é realizada em preto e branco o que dificulta a leitura dos
alunos e a identificagdo do suporte de onde o texto foi retirado. Na maioria das vezes, 0s
professores ndo indicam para os estudantes a fonte dos textos.

Em resposta a pergunta sobre como o professor realiza a leitura em suas aulas, a maioria
dos professores (80%) respondeu que a leitura do texto é realizada por eles e pelos alunos como
Unica estratégia de leitura. A maioria ndo deixou claro como realiza a leitura de imagens, a
leitura de tabelas, se o titulo dos textos é explorado, se tém conhecimento prévio dos alunos,
enfim pistas importantes que caracterizam os textos de ciéncias. Para Solé (1998), o ensino e a
aprendizagem de estratégias de leitura fazem parte da formacao do leitor. Assim, quanto maior
a capacidade de ler as diversas linguagens do texto, maior a probabilidade de éxito na leitura.
Por fim, com o objetivo de analisar a mediacéo de leitura de uma professora, recorremos a uma
aula de Ciéncias singular na qual uma professora trabalhava uma atividade de leitura mediada
pelo livro didatico. O evento extraido dessa aula compde parte dos dados ndo analisados da
dissertacdo de mestrado ja referida anteriormente.

4.1 A mediacdo pedagodgica da leitura — fragmentos de uma aula de Ciéncias

A aula cujo objetivo era o ensino sobre a origem dos seres vivos, foi ministrada a
estudantes do 9° ano do curso fundamental. Assim, de pé, com o livro didatico nas maos, a
professora conduzia as leituras e exercicios a serem realizados, perante 20 alunos com idades
entre 14 e 15 anos acomodados nas carteiras enfileiradas. Todos os estudantes possuiam o livro
didatico. Vale lembrar que os livros eram distribuidos as escolas pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e trazidos para escola nos dias programados para as aulas de Ciéncias.
As palavras de ordem atencéo para leitura eram compreendidas pelos alunos como um sinal de
siléncio.

Ao término desse ritual, a professora se dirigia aos alunos mediante perguntas
elaboradas por ela ou pelos presentes no livro. Nessa aula aqui apresentada, a professora leu
um texto referente as historias sobre a origem dos seres vivos. Alids, a assessoria pedagdgica
do livro recomenda que a ideia de evolugdo merece atencdo do professor, especialmente quanto

as concepcdes dos estudantes a respeito desse conceito (CARO et al., 2009). Os autores
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defendem a ideia de que o mito tupi-guarani presente no livro texto pode ser usado para discutir

as ideias dos estudantes sobre a origem do ser humano e suas concepgdes sobre evolucao.

Salientam, ainda, que provavelmente explicacBes criacionistas irdo surgir ao longo da aula.

Chamam a atencdo para a importancia do mito e destacam as diferencas entre o saber mitico e

o conhecimento cientifico. Nesse sentido, a presenca da histdria no livro didatico é util ao

professor para averiguar 0s conhecimentos prévios dos alunos e iniciar a discussao do conceito

de evolucdo. Dessa maneira, apresentamos uma sequéncia discursiva extraida de um evento de

mediacdo de leitura do mito tupi-guarani. A escolha desse episddio se justifica por

considerarmos que nele ocorrem eventos-chave que revelam indicios recorrentes da préatica

pedagdgica de leitura nas aulas de Ciéncias, como registrado no quadro a seguir:

Quadro 1: A leitura de uma lenda indigena na aula de Ciéncias.

Turno Participantes Discurso Comentarios
agora vamos ler esse texto ai da pagina 125 (...) .
entdo @, trocando ideias (...) histérias sobre a A professora & em voz alta
. ' : . . 0 subtitulo da pagina 125
origem dos seres vivos (...) leia a seguinte . w .
L2 - Y do livro Construindo
1 Professora historia que revela o jeito de um povo indigena N .
. . ~ | Consciéncias”. Depois,
contar sua origem e a origem do mundo (...) entéo | . .
, L ) interrompe a leitura e faz
guem ta contando essa historia que nds vamos
ler? uma pergunta aos alunos
2 Gabriele Indigena
0s povos indigenas né? alguém do povo indigena
la(..)
o criador, cujo coracdo é o sol, tataravO desse
sol que vemos, soprou seu cachimbo sagrado e
da fumaga desse cachimbo se fez a mée terra. | A professora enfatiza a
Chamou sete ancides e disse: gostaria que | resposta da aluna e inicia a
criassem ali uma humanidade. Os ancides | leitura de um texto do livro
navegaram em uma canos que era uma cobra de | didatico sobre a origem da
fogo pelo céu; e a cobra levou-os até a terra. | vida. Os alunos néo
Logo ali depositaram os desenhos-sementes de | interrompem a leitura e a
tudo que viria a existir. Entdo eles criaram o | professora nédo faz
primeiro ser humano e disseram: vocé é o | nenhuma pausa, além das
guardido da roca. Estava criado o homem. O | requeridas pela pontuacéo.
3 Professora o . , e
primeiro homem desceu do céu através do arco- | A maioria dos alunos
iris em que os ancides se transformaram. Seu | acompanham a leitura do
nome era Nanderuvugu, 0 nosso pai | texto e outros escutam a
antepassado, o que viria a ser sol. E logo os | professora sem olhar para o
ancides fizeram surgir das 4guas do grande rio | livro ou se ocupam de
nanderkey-cy, a noosa mée antepassada. Depois | outras atividades como
que eles geraram a humanidade, um se | folhear o caderno. Depois
transformou no sol, e a outra, na lua. S&o nossos | da leitura, ela indica a
tataravos. préxima atividade
(...) entdo eu queria que vocés colocassem escrito
no caderno de vocés assim 6, pagina 125, porque
a partir daquilo que a gente discutir vocés vao
escrever a resposta no caderno (...) certo? pronto?
. L A colega ao lado corrige a
4 Gabriele SO pégina 125? g g

pagina
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sO pagina 125 (...) que outras explicacoes sobre a
origem do ser humano vocés conhecem? quem | a professora I€ as perguntas

5 Professora quer falar sobre isso? eu conheco uma (...) que | do livro.
fala que o ser humano veio de extraterrestres

6 Gabriele qué?

7 Professora é (...) por que aqui falou que o ser humano surgiu
do casamento do sol com a lua ne?

8 Gabriele aham.

9 Professora ndo €? nao foi isso que a gente acabou de ler?

10 Alunos aham.

11 p um veio do sol, e quem era o sol? o homem ou a

rofessora

mulher?

12 Alunos 0 homem.

13 Professora e a lua veio de onde?

14 Emanuele deeeee... como é 0 nome?

15 Professora saiu de dentro das aguas e depois ela virou...

16 Gabriele Lua

alua(...) quando eles tiveram os filhos que foram
os homens, cada um foi ser um astro né? o
homem foi ser o sol e a mulher foi ser a lua (...)

17 Professora . RS .
essa é uma explicacdo indigena para a origem do
ser humano (...) vocés conhecem outra? vocés
ndo véo a igreja nao?

18 Emanuele da_quele negocio 14 é (...) que os homens foram
feitos de barro

19 Professora Ha

20 Bruno ser humano veio da forma do macaco

21 Professora ah, ele sabe outra ali (...) que o ser humano veio
da forma do macaco
ai depois sei la professora (...) eu so6 sei que (...)

22 Emanuele ndo sei quem tirou uma das costelas e colocou
ndo sei aonde (...)

23 Henrique addo e eva

2 Professora entdo escrevam gi_ (...) escrevam 0 que VOCEs
sabem dessa historia (...)

25 Henrique tem que escrever a pergunta?

26 Professora ndo (...) s6 a resposta

27 Bruno professora, é pra gente escrever qualquer historia
que a gente quiser ou...
a que a gente discutiu (...) essa sobre addo e eva
e essa ai do macaco também (..) as outras

28 Professora questdes 2, 3, 4,e 5 é pra fazer amanha e o que
ficar faltando eu deixo pra vocés fazerem em
casa

Fonte: Dados da pesquisa realizada.

Assim sendo, no turno 1, a professora chama a atencdo para o material que seré lido e
faz um comentario do que sera encontrado na historia, com base nas indicacfes da assessoria
pedagdgica do livro, mas ndo explicita, inicialmente, que o texto tem por objetivo, discutir a
origem da vida. Tdo pouco evidencia a diferenca entre os géneros textuais. Ainda, nesse turno,
ela pergunta: quem vai contar a historia que nds vamos ler? Observe-se que 0 uso do pronome

ndo € inclusivo a medida que a professora Ié o texto sem nenhuma intervencdo dos estudantes.

Revista REAMEC, Cuiaba/MT, v. 11, n. 1, e23061, jan./dez., 2023
4 hitps://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.14884 181 2318-6674

11


https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.14884
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Praticas de leitura de professores de ciéncias no ensino fundamental

Percebe-se a auséncia de uma mediacdo intencionalmente planejada do que ocorreria antes,
durante e ap0s a leitura. Assim, no turno 3, a professora I€ o texto para a turma sem compartilhar
as ideias do mesmo.

Os alunos escutam silenciosamente a voz da professora, mas nem todos se concentram
na leitura. Apés, a professora explicita o objetivo do texto — ler para discutir e escrever as
respostas no caderno. A assessoria pedagdgica do livro orienta como deve ser desenvolvido o
trabalho com o texto: anotar as respostas dos alunos, confronta-las, comparar as ideias dos
estudantes com outros textos cientificos. Ainda nessa secdo do livro, os autores chamam a
atencdo para as concepgdes prévias dos estudantes que poderiam surgir na aula (CARO et al.,
2009).

Assim, no turno 5, pode-se observar que a professora segue as primeiras orientacées
propostas no livro didatico, o que néo significa que ela tenha consultado esse capitulo do livro
em questdo. Ela 1é a pergunta, convida os alunos a manifestar seus conhecimentos e crengas
acerca da origem do ser humano, mas na sequéncia, ndo estabelece uma relacéo dial6gica com
0s estudantes entre o texto e as concepgdes que apresentaram.

Nos turnos seguintes, as interacfes ficam restritas a vocalizacdo do texto. No turno 9, a
professora busca disciplinar o discurso dos alunos convocando concordancia, ditando-lhes
regras sobre o entendimento do assunto abordado. O tempo cronometrado da escola também é
um elemento disciplinador dos discursos. Nesse caso, a professora ndo solicita que os alunos
voltem ao texto, mas que conversem sobre o sentido do texto na aula. Desse modo ha uma
descaracterizacdo do projeto autoral do livro. Por outro lado, o tempo marca a pratica de leitura
no ambiente escolar uma vez que delimita o tempo da atividade e, ler é uma atividade que
demanda tempo, reflexdo e diadlogo por parte dos leitores.

Como ressaltam Janior e colaboradores (2015), hd uma diferenca entre ler para os
estudantes para ensinar um conteldo, e ensinar a ler para aprender a ler e aprender um contetdo.
Na aula em questdo, a leitura assume a primeira funcdo. A énfase na origem da vida é mais
explicitada pelo viés da religido do que por outras explica¢cdes apresentadas pelos alunos. Alids,
a professora indica aos alunos o que eles devem escrever (turno 21 a 28).

Com efeito, o propdsito da aula ndo é ensinar a ler um texto de ciéncias ou ler com 0s
estudantes para que sejam capazes de compreender o conteudo do texto e as finalidades desse
tipo de texto em um livro didatico de Ciéncias. Pode-se afirmar que os alunos aprendem, por
meio desse tipo de mediagdo, a responder questionarios. Desse modo, a leitura e 0 material

didatico e, principalmente os alunos, perdem o protagonismo que poderiam ter nas aulas de
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Ciéncias.

Enfim, no altimo turno do evento investigado, as atividades que se referiam ao texto sao
indicadas para casa. A assessoria didatica do livro indica que pelo menos uma pergunta €
fundamental para estabelecer o didlogo com o assunto: a explicagdo tupi-guarani para o
aparecimento do ser humano na Terra apresenta alguma ideia de evolugdo? (CARO et al., p.
126, 2009). Essa pergunta ndo foi mencionada no curso da aula. Também na pagina 128 do
livro, outra pergunta fundamental para a compreensdo do texto e formacdo do leitor nao
apareceu na aula: o que diferencia um mito de uma teoria cientifica? (CARO et I., p. 128, 2009).

Assim, a mediacdo pedagogica da leitura do texto ficou restrita aos aspectos verbais e
ndo se voltou para questdes fundamentais para a formacao do leitor tais como: qual o papel de
uma lenda indigena para o ensino daquele contetdo? Como o titulo do texto nos auxilia na
leitura? Quais didlogos podem ser estabelecidos entre a lenda e outras versdes/explicacbes sobre
a origem da vida?

De acordo com Martins (2012), o texto do livro didatico é organizado a partir de uma
diversidade de linguagens. Essa caracteristica do texto impGe demandas as préaticas de leitura
de professores e estudantes que precisam lidar com a complexidade de um texto multimodal
(JUNIOR et. al, 2015). Destarte, os textos de Ciéncias serdo compreendidos pelos alunos
quando a sala de aula for povoada pelas inimeras vozes que nele habitam: cientistas, autores,

jornalistas, alunos, professores...

5 CONSIDERACOES FINAIS

Embora a leitura esteja presente nas aulas de Ciéncias cotidianamente e, talvez, seja uma
das principais ferramentas de trabalho do professor de Ciéncias, a maioria dos professores ndo
esclarece como e porque trabalham com a leitura nessas aulas, nem quais sas as estratégias de
leitura utilizadas ante a especificidade da linguagem. Considerando que as préaticas de
letramento exigem do leitor que apresente habilidades de leitura e escrita dos textos. Podemos
considerar que os professores, de um modo geral, ndo ensinam e ndo explicitam essas
habilidades nas aulas de Ciéncias.

Sendo assim, ndo respondem as exigéncias dos textos, quais sejam: identificar a
diagramagdo, as diversas “pistas” que constituem o texto didatico como a imagem, a
informacdo, o argumento, a explicacdo, as hipoteses, etc. Embora os professores também

afirmem que a leitura € realizada com o objetivo de tornar os alunos criticos, auxiliando na
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apropriacéo do conhecimento, percebemos que a leitura realizada em sala ndo fomenta o debate
nas aulas. Grande parte dos professores deixa claro ndo possuir dificuldades de leitura, e alguns
reclamam do tempo escasso para dedicar-se a essa atividade dentro e fora da escola. Nessa
direcdo, a assessoria pedagogica dos livros didaticos ndo sdo os materiais de leitura mais
acessados pelos docentes.

Na verdade, de modo geral, os professores, muitas vezes, ndo se colocam na posic¢éo de
aprendiz e ndo entendem que a leitura de um texto cientifico para o aluno também é entendida
como uma linguagem com a qual ele ndo tem afinidade, principalmente devido as suas
especificidades e presenca de termos cientificos que eles tém que ler nas aulas de Ciéncias.

Diante do exposto, duas questdes merecem ser discutidas nos cursos de formagao
docente: revisdo de metodologias de ensino pelos professores para tentar sanar as dificuldades
dos alunos; estudo de estratégias de ensino que desenvolvam a leitura dos alunos, condicdo para
0 sucesso em todas as disciplinas.

Por fim, como vimos no episodio analisado, aspectos importantes do texto ndo foram
explorados. Professora e alunos ndo selecionam, escolhem as palavras. Possivelmente, o texto
ndo foi guardado na memdria posto que carecia de uma mediacdo pedagogica que ressaltasse
os elementos que se ligam no texto, dando forma a tessitura conferindo-lhe corpo, estrutura e

sentido.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO

Prezado participante,

As questBes a seguir foram formuladas para facilitar respostas objetivas e, também, subjetivas. N&o existem
respostas certas ou erradas, 0 que conta para esta pesquisa € a sua opinido, o seu ponto de vista. A sua
colaboracdo é de fundamental importancia para nossa investigagdo. Todas as informac6es, incluindo as respostas
as questdes, nomes dos participantes e outros dados serdo tratados com todo o respeito, sem jamais expor 0s
respondentes a identificacdo pablica. Em nenhuma fase do trabalho, os nomes ou outros elementos de
identificaclo dos participantes desta pesquisa, serdo publicados ou divulgados por quaisquer meios. Por favor,
leia atentamente o enunciado de cada questdo e responda a todas elas expressando seus conhecimentos e opinides.
Se considerar o espago insuficiente para alguma resposta, vocé podera fazer uso do verso da pégina, identificando
0 nuimero da questao. Desde ja, agradecemos a sua preciosa colaboracao. Jane Aparecida e Sheila Alves

1. SEXO
(A) Masculino.
(B) Feminino.
2. IDADE

(A) Até 24 anos.
(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
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10.

11.

(D) De 40 a 49 anos.

(E) De 50 a 54 anos.

(F) 55 anos ou mais.

RENDA FAMILIAR

(A) De 1a 2 salarios-minimos

(B) De 2 a 3 salarios-minimos

(C) De 4 a 5 salarios-minimos

(D) Mais de 5 salarios-minimos

DAS OPCOES ABAIXO, ASSINALE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL MAXIMO DE
ESCOLARIDADE

(A) Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).

(B) Ensino Médio

(C) Ensino Superior — Pedagogia.

(D) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.

(E) Ensino Superior — Licenciatura em Biologia.

(F) Ensino Superior — Fisica.

(G) Ensino Superior — Quimica.

(H) Ensino Superior — Outros.

HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O NIVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO
ANTERIORMENTE?

(A) Ha 2 anos ou menos.

(B) De 3a7anos.

(C) De 8 a 14 anos.

(D) De 15 a 20 anos.

(E) H& mais de 20 anos.

EM QUE TIPO DE INSTITUICAO VOCE FEZ O CURSO SUPERIOR? SE VOCE ESTUDOU EM
MAIS DE UMA INSTITUICAO, ASSINALE AQUELA EM QUE OBTEVE O SEU TITULO
PROFISSIONAL

(A) Puablica federal.

(B) Publica estadual.

(C) Pablica municipal.

(D) Privada.

(E) Nao se aplica.

DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSO SUPERIOR?

(A) Presencial.

(B) Semipresencial.

(C) A distancia.

(D) Nao se aplica.

VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FORMAGCAO CONTINUADA
(ATUALIZACAO, TREINAMENTO, CAPACITACAO, ETC) NOS ULTIMOS DOIS ANOS?
(A) Sim. Especifique:

(B) Nao.

HA QUANTOS ANOS VOCE LECIONA CIENCIAS?

(A) Ha& menos de 1 ano.

(B) De 1a2anos.

(C) De 3ab5anos.

(D) De 6 a9 anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 15 a 20 anos.

(G) Ha mais de 20 anos.

EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?

(A) Apenas nesta escola.

(B) Em 2 escolas.

(C) Em 3 escolas.

(D) Em 4 ou mais escolas.

VOCE tem em sua casa:

() Revistas

() Livros didaticos

() Livros de literatura
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12.

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Livros infantis

) Jornais

) Livros religiosos

) Textos fotocopiados ou mimeografados

) Histérias em quadrinhos

) Livros e textos de trabalho

) Culinéria/artesanato

)Autoajuda

) Enciclopédia e dicionario

) Livros de poesia

) Livros de Ensaio, ciéncia, humanidades

) Livros de historia, politica e ciéncias sociais
) N&o possui nenhum material de leitura citado

Com que finalidade OS TEXTOS sédo UTILIZADOS nas aulas de ciéncias?

13. O QUE VOCE GOSTA DE FAZER EM SEU TEMPO LIVRE?

) Assistir a televiséo

) descansar

) escutar musica

) reunir com amigos e familia
) assistir filmes

) sair com amigos

) navegar na internet

) praticar esportes

) fazer compras

) passear em parques e pracas
) acessar as redes sociais

) escrever

) ir a bares e restaurantes

) jogar videogames

) ler

) viajar

) desenhar/pintar

) ir ao cinema/teatro e museus
) fazer artesanato

ANAN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN A AN S N

14. QUAL A PESSOA QUE MAIS INCENTIVOU A SUA FORMACAO COMO LEITOR?
15. QUAL E O SEU GENERO DE LEITURA FAVORITO?
16. QUAL A SUA PRINCIPAL FORMA DE ACESSO A LEITURA?
17. QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES PARA O TRABALHO COM A LEITURA DE TEXTOS

NAS AULAS DE CIENCIAS?

18. AS ATIVIDADES QUE VOCE REALIZA NAS AULAS DE CIENCIAS TEM POSSIBILITADO AOS
ALUNOS: (Margue apenas UMA opcdo em cada linha.)

Semanalmente gg:a;nés Vezgirrnnzst\:zz POTNunca
Ler para realizar exercicios (A) (B) (C) (D)
Ler textos fotocopiados de jornais (A) (B) (®)] (D)
Ler textos fotocopiados de revistas (A) (B) (C) (D)
Ler textos da internet (A) (B) (C) (D)
Ler textos do quadro de giz (A) (B) (C) (D)
Ler e discutir textos (A) (B) (C) (D)
Ler para realizar atividades experimentais (A) (B) (C) (D)
Ler textos informativos (A) (B) (C) (D)
Ler para debater (A) (B) (C) (D)
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Ler para observar (A) (B) (C) (D)
Descrever objetos e fendbmenos (A) (B) (@] (D)
Fazer anotacdes sobre as observacbes (A) (B) (C) (D)

19. MATERIAIS DE LEITURA UTILIZADOS NAS AULAS DE CIENCIAS

Semanalmente Ve . ver.ma VeZ  PONunca
por més bimestre
Livro didatico (A) (B) (©) (D)
Exercicios mimeografados (A) (B) (©) (D)
Exercicios fotocopiados (A) (B) (©) (D)
Jornais (A) (B) (©) (D)
Livros paradidaticos (A) (B) (©) (D)
Revistas (A) (B) (©) (D)
FotocOpias de jornais (A) (B) (©) (D)
Textos de internet (A) (B) (©) (D)
20. INDIQUE SE VOCE UTILIZA OU NAO NESTA ESCOLA: (Marque apenas UMA opcao em cada linha.)
Sim. utilize N:Exo utilizo porque Nao uti~lizo porque a
ndo acho necessario escola ndo tem

Computadores (A) (B) (C)

Internet (A) (B) (C)

Fitas de video ou DVD (A) (B) (C)

Jornais e revistas informativas (A) (B) (C)

Livros paradidaticos (A) (B) (C)

Livros didaticos (A) (B) (C)

Data Show (A) (B) (C)

Retroprojetor (A) (B) (C)

Magquina copiadora (A) (B) (C)
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