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RESUMO

Este artigo objetivou compreender os processos do saber como ensinar nos cursos de licenciaturas
em Ciéncias da Natureza do IFRO. Para tanto, analisou-se quatro Projetos Pedagdgicos de Cursos,
vigentes entre 2010/1 e 2015/2 e ficou evidenciado que o saber como ensinar precisa vincular as
praticas pedagogicas desenvolvidas nos espacos escolares com as disciplinas curriculares dos cursos
de formacé&o inicial de professores. Tal vinculacéo possibilitara a interligacdo dos anseios sociais as
necessidades oriundas do enredamento do ambiente educativo formal, que é a escola. A pesquisa
também demonstrou que 72,7% dos Docentes Formadores (DFs) afirmaram que os cursos de
licenciaturas em Ciéncias Biolégicas, Fisica e Quimica garantiram o saber como ensinar. Ao
justificar a afirmac&o, 39,4% dos DFs a fizeram apresentando clareza sobre a temética, 27,3% foram
evasivos, 24,3% ndo responderam e 9% atribuiram a responsabilidade desse saber aos DFs
licenciados em pedagogia.

Palavras-chave: Licenciatura. Ciéncias. Natureza. IFRO. Ensinar.
ABSTRACT

This article aimed to understand the processes of knowing how to teach in IFRQO's degree courses in
Natural Sciences. To this end, four Pedagogical Course Projects were analyzed, in force between
2010/1 and 2015/2 and showed that knowing how to teach needs to link the pedagogical practices
developed in school spaces with the curricular subjects of the initial teacher education courses. This
link will enable the connection with social concerns and needs arising from the entanglement of the
formal educational environment, which is the school. The survey also showed that 72.7% of the
Faculty Trainers (DFs) stated that the degree courses in Biological Sciences, Physics and Chemistry
ensured the knowledge of how to teach. In justifying the statement, 39.4% of the DFs made it clear
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on the subject, 27.3% were evasive, 24.3% did not respond and 9% attributed the responsibility for
this knowledge to the DFs licensed in pedagogy.

Keywords: Graduation. Sciences. Nature. IFRO. To teach.
RESUMEN

Este articulo tuvo como objetivo comprender los procesos de saber ensefiar en las carreras de grado
en Ciencias Naturales de IFRO. Para ello, se analizaron cuatro Proyectos Pedagdgicos de varios
cursos vigentes entre 2010/1 y 2015/2, que mostraron que el saber ensefiar necesita vincular las
practicas pedagogicas desarrolladas en los espacios escolares con las asignaturas curriculares de los
cursos de formacion inicial docente. Asi, este vinculo permitird la conexion con las inquietudes y
necesidades sociales derivadas del enredo del entorno educativo formal, que es la escuela. La
encuesta también mostr6 que el 72,7% de los Docentes Formadores (FD) afirmé que las carreras de
grado en Ciencias Biol6gicas, Fisica y Quimica aseguraron el conocimiento de la ensefianza. Al
justificar la afirmacion, el 39,4% de los FD dejaron claro el tema, el 27,3% fueron evasivos, el
24,3% no respondid y el 9% atribuy6 la responsabilidad de este conocimiento a los FD licenciados
en pedagogia.

Palabras clave: Graduacion. Ciencias. Naturaleza. IFRO. Ensefiar.

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se constitui um recorte de uma investigacdo de doutorado, que teve
como foco os cursos de licenciatura de Ciéncias da Natureza de quatro campi do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO) de Colorado do Oeste, Ji-
Parand, Ariquemes e Porto Velho Calama. Objetivamos compreender os processos do saber
como ensinar nos cursos de licenciaturas em Ciéncias da Natureza do IFRO. Como objetivo
especifico buscamos identificar elementos nas propostas dos cursos, nas respostas dos
Docentes Formadores e Professores Egressos, que relevam o saber como ensinar na
formagdo profissional para a docéncia. A problematica que orientou este recorte de estudo é
“como os cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza do IFRO garantem o saber como
ensinar?”.

Saber este que é caracterizado por Lee Shulman (2014) como um conjunto de
conhecimentos didatico-pedagdgicos imprescindiveis a pratica docente, assegurado que o
ensino “requer habilidades bésicas, conhecimento de conteudo e habilidades pedagogicas

gerais”.
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Para Gatti e Nunes (2009), o saber como ensinar se institui de conhecimentos que a
autora os categoriza como fundamentos teéricos da educacdo®, relativos aos sistemas
educacionais* e conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificas®,
vinculados a conteudos destinados a Educacao Basica nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC) de Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica.

Com base nesse entendimento, a investigagdo analisou a visdo dos Docentes
Formadores (DFs) que lecionam nos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza, bem
como de todos os académicos, atualmente Professores Egressos (PES) que cursaram
licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica no periodo de 2010/1 a 2015/2 no
IFRO e estdo lecionando no Ensino Fundamental e/ou Médio da Educagdo Bésica. Esses
periodos letivos coincidiram com o periodo da formacéo da primeira turma de licenciados de
cada um dos cursos dos campi retromencionados.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, com base na
analise documental dos PPCs de Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica dos quatro campi e
contou com aplicacdo de um questionario misto a 33 DFs e 05 PEs. Assim, o artigo esta
organizado em trés sec¢des, além da introducdo e consideragdes: a primeira secdo versa sobre
o referencial tedrico a respeito do saber como ensinar, especificamente no contexto das
licenciaturas em Ciéncias da Natureza; a segunda secdo apresenta a metodologia e registra
também o caminho percorrido no desenvolvimento desta investigacdo; a terceira secao
expde os resultados do estudo realizado com base nas trés visdes relacionadas ao saber: 1) o
saber como ensinar previstas nos PPCs de licenciaturas em Ciéncias da Natureza do IFRO;
2) a visdo dos Docentes Formadores sobre o saber como ensinar nas licenciaturas em
Ciéncias da Natureza do IFRO; 3) a visdo dos Professores Egressos pertinentes ao saber

como ensinar nas licenciaturas em Ciéncias da Natureza do IFRO.

Entre os principais tedricos estudados estdo Shulman (1986), Garcia (1995), Gauthier
et al. (1998), Pimenta (1999), Imbernon (2011) e Tardif (2014).

3 Nessa categoria, estdo presentes as disciplinas como Antropologia, Estatistica, Historia, Psicologia,
Sociologia, entre outras.

4 Nesse agrupamento, estdo presentes, por exemplo, Financiamento da Educagéo Bésica no Brasil, Elaboracéo
de Projetos Pedagdgicos, Funcéo do Diretor, Etica Profissional, entre outros.

5 Nessa categoria, estdo presentes nivel de educacdo infantil, nivel de educacéo especial, nivel de educacao de
jovens e adultos, entre outros. (GATTI E NUNES, 2009, p. 19-20).
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2 REFERENCIAL TEORICO

O saber como ensinar requer a compreensdo de que as discussdes pertinentes a
docéncia transcorrem desde o inicio da formacdo inicial de professores até a concluséo da
carreira docente. Assim, buscar a compreensdo da conjuntura que envolve a formagéo de
professores se constitui em refletir sobre a prépria experiéncia enquanto aluno, pensar sobre
a vinculacdo que a sociedade possui com a educacdo, ponderar sobre os aprendizados na
profissdo de professor, particularmente, no a@mbito do espaco escolar, assim como no
desdobramento que originara para a vida em si.

De acordo com Garcia (2009, p.9), “[...] o desenvolvimento profissional docente
pode ser entendido como uma atitude permanente de indagacéo, de formulacéo de questbes e
procura de solugdes”. Nesse sentido, o saber como ensinar, matéria inerente a area da
formagdo de professores, tem sido debatida por pesquisadores que, explicitamente,
apresentam contribuicbes para a proposicdo de leis, principios e instrucGes sobre as
licenciaturas.

Em se tratando das legislacdes que abordam a respeito do saber como ensinar, a
Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 em seu art. 12, dispde acerca dos “ntcleos de formagdo”,
que se constituem como guias para a preparacdo e ampliacdo dos saberes difundidos nos

cursos de licenciaturas. Tais ndcleos sao:

I. Ndcleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais; Il. Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuacdo profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos e a
pesquisa priorizadas pelo projeto pedagdgico das institui¢fes, em sintonia com 0s
sistemas de ensino; e Ill. Ndcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular-(BRASIL-CNE—CP, 2015, p. 8-11).

No decorrer das décadas, diversos pesquisadores tém cooperado com o saber como
ensinar nos cursos de formacéo inicial de professores, dentre eles, Shulman (1986), Garcia
(1995), Gauthier et al. (1998), Pimenta (1999), Imbernén (2011), Tardif (2014). Pode-se
constatar que tais autores, em diversos pontos, convergem entre si ao argumentarem sobre a
influéncia que os nucleos de formacao exercem sobre licenciaturas.

Com relagéo ao saber como ensinar, Shulman (1986), ao tratar do conhecimento
pedagdgico do conteudo, afirma que este é constituido de um novo tipo de conhecimento,
que se constréi permanentemente pelo professor, no processo do ensino do referido

contetdo. Tal conhecimento é abundante e aprimorado na medida em que sdo combinados
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com outros tipos de conhecimentos, que podem ser de ordem didatica (formas, fazer),
metodoldgica (como fazer), recursos (uma ferramenta). Nesse processo, o professor tem a
oportunidade de construir um novo tipo de conhecimento pertinente a area especifica, pois
este, € ampliado e engrandecido pelos demais conhecimentos. Na pratica, o docente adota
procedimentos de ‘“analogias, as mais poderosas, ilustragdes, exemplos, explanacdes e
demonstragdes” (SHULMAN, 1986, p. 9).

Para Garcia (1995), o saber como ensinar esta relacionado aquilo que versa sobre o
conhecimento didatico do conteudo, representado pela articulacdo entre o conhecimento da
matéria que sera lecionada e o conhecimento pedagdgico e didatico concernente a como
ensind-la. Tal conhecimento, didatico do conteido, nos remete a uma discussdo sobre a
maneira de constituir e de retratar o conhecimento por meio de correlagdes e simbolos.
Nesse aspecto, Garcia (2009, p. 120) aponta a “necessidade de que os professores em
formacdo adquiram um conhecimento experiente do conteldo a ser lecionado, para que
possam desenvolver um ensino que propicie a compreensao dos alunos”.

Pimenta (1999), refere-se aos saberes pedagogicos como aqueles que abordam o
como ensinar. Ao tratar desse saber, engloba ndo apenas conceitos da didatica, mas também
conhecimento para ensinar. E, sendo assim, faz-se necessdrio a experiéncia, 0S
conhecimentos especificos, assim como o0s saberes pedagdgicos e didaticos.

O saber como ensinar, para Imbernén (2011, p. 36), encontra-se no conhecimento
pedagogico especializado. Para o autor, tal conhecimento “se legitima na pratica e [...] reside
nos procedimentos de transmissdo, reunindo caracteristicas especificas como a
complexidade, a acessibilidade, a observabilidade e a utilidade social”.

Gauthier discute o conhecimento pertinente ao saber como ensinar, por meio dos

saberes disciplinares (a matéria), saberes curriculares (0 programa), saberes das
ciéncias da educagdo (na formagdo ou em seu trabalho), saberes da tradicdo
pedagogica (o uso), saberes experiéncias (jurisprudéncia particular), saberes da
acdo pedagogica (0 repertério de conhecimentos do ensino ou da jurisprudéncia
pUblica validada) (GAUTHIER ET AL. 1998, p. 28)

Tardif sistematiza os saberes dos professores e as fontes sociais de aquisi¢do em

saberes pessoais dos professores (a familia, o ambiente de vida, a educagdo no
sentido lato, etc.), saberes provenientes da formacdo escolar anterior (a escola
primaria e secundaria, os estudos de pés-secundario ndo especializados, etc),
saberes provenientes da formacdo profissional para o magistério (0s
estabelecimentos de formagdo de professores, os estagios, 0s curso de reciclagem,
etc.), saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho (a
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utilizacdo das ferramentas dos professores: programas, livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas, etc), saberes provenientes de sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola (a pratica do oficio na escola, na sala de aula,
a experiéncias dos pares, etc. (TARDIF, 2002, p. 63)

Segundo Noévoa (1997, p. 25), “a formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade
critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal [...]".
Neste sentido, ao docente refletir a respeito da sua praxis, registrar suas experiéncias e
disseminar suas produgdes permite o autodesenvolvimento como procedimento de formacao
que instiga o processo de ensinar.

Nesse sentido, observa-se a demanda de um conhecimento em que predomine a
polivaléncia e que estes conhecimentos empreendam intervencdo no processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

Para Barbosa (2012, p. 66) “um educador em Ciéncias Naturais, que compreende o
conhecimento escolar organizado em grandes areas do conhecimento, como propdem as
diretrizes curriculares para a Educagdo Basica” precisa agregar novos conhecimentos e
vivéncias profissionais durante o curso de formacdo inicial de professores, portanto,
necessita ser um professor bem formado. Sendo assim, esse professor necessita também
desenvolver na sua formacdo o0s componentes para implementacdo da profissao,

particularmente, em prol dos estudantes que apresentam maior vulnerabilidade social.

3 METODOLOGIA

Por meio deste artigo, propusemo-nos a compreender de que forma os cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza do IFRO consideram o saber como ensinar. Dessa
forma, procuramos os fundamentos essenciais para a implementacdo deste estudo na
abordagem qualitativa.

De acordo com Flick

[...] os métodos qualitativos consideram a comunicagao do pesquisador em campo
como parte explicita da producdo de conhecimento, em vez de simplesmente
encara-la como uma varidvel a interferir no processo. A subjetividade do
pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo pesquisados, torna-se parte do
processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes
e observacGes em campo, suas impressoes, irritagdes e, sentimentos, etc., tornam-
se dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacdo e sdo, portanto,
documentadas em diérios de pesquisa ou em protocolos de contexto (FLICK,
2009, p. 25)
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Aqui, a abordagem qualitativa se assinala pela procura do aprofundamento da ac¢ao
docente por meio da flexibilidade e da reflexdo dos dados produzidos por meio da pesquisa,
importantes para o entendimento da propria pratica docente com vistas ao processo do saber
como ensinar nos cursos de licenciaturas do IFRO.

Esta investigacdo, de carater qualitativo, também contou com pesquisa documental, e
aplicacdo de questionario misto para 33 Docentes Formadores (DFs) e 05 Professores
Egressos (PEs) dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas (campi de Colorado do
Oeste e Ariquemes), em Quimica (campus de Ji-Parana) e em Fisica (campus de Porto
Velho Calama) do IFRO. Com isso, desenvolvemos uma analise documental com a
finalidade de entendermos de que maneira os cursos investigados consideram o saber como
ensinar e conseguirmos respostas a questdo “como os cursos de licenciatura em Ciéncias da
Natureza do IFRO garantem o saber como ensinar?””.

Para Gil (2010, p. 66), na pesquisa documental, “as fontes documentais sdo muito
mais numerosas e diversificadas, ja que qualquer elemento portador de dados pode ser
considerado documento”. Para tanto, o estudo foi desenvolvido a partir da analise de
documentos e Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), 0s quais se constituiram como
fontes primérias, portanto esta pesquisa é designada como documental. Analisamos as
disciplinas propostas as matérias dos conteidos denominados como didatico-pedagdgicos.
Dessa maneira, em nossa busca, a pesquisa documental foi indispensavel para obtermos 0s
dados e, assim, abarcarmos como os cursos de licenciaturas em Ciéncias da Natureza
estruturam as disciplinas que versam dos saberes relacionados ao como ensinar, no decorrer
da formagcéo inicial de professores.

A escolha da aplicacdo de questionarios mistos aos DFs e aos PEs, se respaldou
também nas defini¢cGes de Gil (2019, p. 128), ao afirmar que a “investigagdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, com
objetivo de obter conhecimento de opinifes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc”, pois, o questionario respondia as necessidades desta pesquisa.

Quando da realizagdo da pesquisa de doutorado, apos a leitura dos PPCs e a
aplicacdo dos questionarios aos DFs e PEs, a discussdo do saber com ensinar foi efetivada a
partir do eixo denominado “saber o que e como ensinar”. O referido eixo possibilitou

suposicdes, esclarecimentos e a instituicdo de correlacdes com a literatura da area de
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formacéo de professores, dissociando, concomitantemente, as incertezas e potencializando a
conducéo explicativa da compreensédo dos dados.

Nesse eixo, organizamos e analisamos as disciplinas que, compreendidas nos PPCs,
versam sobre os contetdos didatico-pedagogicos dos cursos pesquisados. Ponderamos,
ainda, sobre visdo dos Docentes Formadores e Professores Egressos a respeito do saber
como ensinar.

Para o tratamento dos dados produzidos a partir dos questionarios, nos ancoramos na

analise do contetdo fundamentada em Bardin (1977, p. 42), pois segundo a autora é

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicages, visando obter, por meios de
procedimento sistematicos e objetivos de descri¢do do contedido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)

Desse modo, ao optarmos pela analise do conteudo, alude que demos énfase nas
significacbes (conteido), ou seja, buscamos compreender 0 que esta por tras das palavras.
Nessa perspectiva, organizamos as agdes em trés fases:

1) Pré-Andlise: (Fase de organizacdo) — nesta fase, cuja incumbéncia foi a opcdo dos
documentos que ficariam na andlise, organizamos o material considerando o problema de
pesquisa;

2) A Exploracéo do Material: nesta fase, selecionamos os materiais que seriam analisados. E
uma etapa que versa “essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposicao ou
enumeragdo, em fun¢do de regras previamente formuladas” pelo pesquisador (BARDIN
2011, p. 131). Ap6s a exploracdo do material, definimos os eixos, assim, “realizando o
reagrupamento por analogia por meio de critérios definidos previamente no sentido de
propiciar a realizagio da inferéncia” (BARDIN, 2016, p.119);

3) Tratamento dos Resultados, a inferéncia e a interpretacdo: fase em que analisamos 0s
dados e comparamos com o material e o tipo de inferéncias obtida.

Ap0s os procedimentos de tratamento de dados, com os resultados, obteve-se quatro
eixos de anélise, pertinentes as Licenciaturas de Ciéncias da Natureza do IFRO, dos quais

discutimos neste artigo, apenas, 0 cComo ensinar.

4 ANALISE E RESULTADOS
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Apresentamos os resultados da pesquisa por meio de trés secdes, as quais versam
sobre os cursos de licenciatura de Ciéncias da Natureza do IFRO. A primeira trata dos PPCs
analisados, a segunda exibe a visdo dos Docentes Formadores (DFs) sobre o saber como
ensinar, sendo fragmentada em quatro subsecdes, e a terceira mostra a visdo dos Professores

Egressos (PEs), também com relacdo ao referido saber.

4.1 O saber como ensinar nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de licenciatura em

Ciéncias da Natureza

Com a finalidade de compreender de que maneira 0s cursos de licenciatura em
Ciéncias da Natureza do IFRO desenvolvem o saber como ensinar, analisamos o curriculo
nos PPCs dos cursos investigados, com base nas diretrizes curriculares nacionais para as
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica. Os cursos analisados possuem entre
14 a 16 disciplinas com enfoque no saber como ensinar, e envolve os anos letivos de 2010/1

a 2015/2, conforme organizacéo a seguir:

Licenciatura em Ciéncias Bioldgica: 1. Didatica Geral, 2. Oficina de Material
Pedagogico, 3. Educacdo Ambiental, 4. Psicologia da Educacéo, 5. Sociologia da
Educacdo, 6. Educacdo Inclusiva, 7. Politicas Publicas e Educacéo, 8. Filosofia da
Educagcdo e Etica Profissional, 9. Libras, 10. Histéria da Educacio (450 horas). 11.
Metodologia do Ensino de Ciéncias I, 12. Metodologia do Ensino de Ciéncias II,
13. Informatica Aplicada ao Ensino de Biologia, 14. Metodologia do Ensino da
EJA, 15. Metodologia do Ensino da Biologia I, 16. Metodologia do Ensino da
Biologia Il (332 horas) (IFRO, 2012b, p. 24-25; 2012c, p. 25-27).

Licenciatura em Quimica: 1. Cultura, Ambiente E Educagdo, 2. Informética
Aplicada A Educacdo, 3. Politicas Publica em Educacdo, 4. Psicologia da
Educacdo, 5. Didatica Geral, 6. Fundamentos Socioldgicos e Filoséficos da
Educagdo, 7. Avaliacdo da Aprendizagem, 8. Libras, 9. Educacdo Ambiental, 10.
Educacgdo Inclusiva (580 horas). 11. Metodologia do Ensino de Ciéncias I, 12.
Metodologia do Ensino de Ciéncias Il, 13. Metodologia do Ensino de Quimica, 14.
Informatica Aplicada ao Ensino da Quimica (340 horas) (IFRO, 2009 p. 15-16).

Licenciatura em Fisica: 1. Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacdo, 2.
Legislacdo Educacional, 3. Didatica Geral, 4. Psicologia da Educacdo, 5.
Sociologia da Educacdo, 6. Avaliacdo da Aprendizagem, 7. Educacédo Inclusiva, 8.
Libras, 9. Gestdo e Politicas Educacionais (640 horas). 10. Informatica Aplicada
ao Ensino da Fisica, 11. Metodologia do Ensino da Fisica I, 12. Metodologia do
Ensino da Fisica I, 13. Midias Educacionais Aplicadas a Fisica, 14. Metodologia
do Ensino da Fisica Ill, 15. Metodologia do Ensino da EJA, 16. Metodologia do
Ensino da Fisica IV (440 horas) (IFRO, 2012, p. 23-24).
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Os trés cursos de licenciatura na &rea de Ciéncias da Natureza do IFRO atendem o
que a legislacdo estabelece referente a carga horaria destinada as disciplinas sobre o como
ensinar, observando que deve ser no minimo 1/5 do total da carga horaria dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, em
que no art. 11 § tnico (CONSELHO..., 2002) é mencionado que devem ser ofertadas desde
0 primeiro periodo dos referidos cursos.

O conjunto de disciplinas didatico-pedagdgicas, integrantes dos PPCs dos cursos de
licenciaturas em Ciéncias da Natureza pode orientar um processo de ensino e aprendizagem
que propicia uma base tedrica interligada a atuagdo pratica, que proveja aos licenciandos
uma praxis educacional sélida. S&o disciplinas que possibilitam aos licenciandos se
apropriar de conhecimentos que levem ao planejamento, ao estabelecimento de metas e
instrumentos de maneira que seja evitado o improviso, 0 praticismo amparado
especificamente na experiéncia. Nesse contexto, faz-se necessario que os licenciandos
tenham “[...] dominio das bases teoricas cientificas e tecnologicas e sua articulagdo com as
exigéncias concretas de ensino” (LIBANEO, 2013, p. 28). Dessa forma, os licenciandos tém
a possibilidade de aperfeicoar a sua pratica em sala de aula e lapidar a qualidade para
lecionar.

Também, as disciplinas didatico-pedagdgicas oportunizam os estudos sobre o saber
como ensinar, sistematizando e organizando processos que possam resultar em apropriacoes
de conhecimentos pertinentes a educacdo. Esses conhecimentos perpassam pelos objetivos,
conteddos, organizacdo de sala de aula, métodos para assegurar o ensino e a aprendizagem,
possibilitando confianca ao futuro professor, na conducdo do trabalho junto as distintas
modalidades e niveis que compdem a Educacdo Baésica. A titulo de exemplo, na ementa de
Didatica Geral, constante dos PPCs dos cursos de licenciaturas de Ciéncias da Natureza do
IFRO esta posta a relacdo entre ensino e pesquisa, praxis, curriculo, planejamento, avaliacdo

e projetos interdisciplinares.

4.2 A visao dos docentes formadores a respeito do saber o que ensinar nas licenciaturas

em Ciéncias da Natureza do IFRO

No que se refere a visdo dos 33 Docentes Formadores (DFs) a respeito da garantia do

saber como ensinar, com base nas distintas disciplinas oferecidas no decorrer dos cursos de
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licenciaturas, os professores registram opinides diversas em cada um dos quatro campus,
assim como também ¢é distinta as opinides de certo quantitativo de docentes de um mesmo
curso. A seguir, apresentamos as analises dessas visdes. De maneira a assegurar 0 anonimato
dos DFs, os quais séo identificados aqui com um numero de 01 a 33 — DF 1, DF 2, DF 3,

etc.

4.2.1 Docentes Formadores do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFRO do

Campus de Colorado do Oeste

No que tange aos resultados referentes ao saber como ensinar, dos oito DFs do
campus de Colorado do Oeste, sete (01, 02, 03, 05, 06, 07 e 08) afirmaram que, “sim”, o
curso contempla o saber como ensinar e um respondeu que “em parte” DF 04. Os DFs 01,
02, 03 ,05, 06, 07 e 08, que registraram sim, justificaram: O DF 01, em sua justificativa,
afirmou que “Conta o proprio modelo adotado no colegiado. Modelo de orientacdo para o
estagio, plano de aula, o que ta envolvido dentro do plano de aula. Tem na teoria, nas
disciplinas especificas, no estagio todos os professores que atuam no curso vao orientar na
mesma perspectiva. O que se poderia ampliar seria a discussdo do ensinar na perspectiva
da liberdade”. J& o DF 02 ndo apresentou justificativa. O DF 03 afirmou que “[...] 0s
professores que lecionam as disciplinas pedagdgicas sdo preparados e realizam bem seus
trabalhos, tanto de modo tedrico como pratico”. O DF 04, que respondeu “em parte”,
expondo uma justificativa distinta e com elementos estruturantes de politica publica
educacional, mencionou que “/...] ha muito o que melhorar na formacao oferecida, em
relacdo aos contetdos didaticos, especificos, métodos e préaticas mais aplicaveis ao ensino
basico, visto que os alunos, nem sempre tém um comportamentos adequado em relacédo ao
estudo, a estrutura fisica da escola, laboratorios de ciéncias e de informéatica que
funcionem, além de uma carga horaria que dificilmente permite ao docente um
planejamento em horario de trabalho”. O DF 05, relatou: “[...] baseado naquilo que vejo os
alunos apresentarem, eles estdo conseguindo construir conhecimentos didaticos suficientes
para iniciarem suas carreiras”. Os DFs 06 e 07 nao apresentaram justificativas. O DF 08
registrou que “Trabalho com metodologia e também com didatica e o foco principal no
trabalho sdo os dois pilares da educagdo: ‘saber, e saber fazer’, considerando dois grandes

problemas da educagdo escolar: ‘como os alunos aprendem e como podem demonstrar o
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que aprenderam’. Baseados nestas premissas, buscamos desenvolver um trabalho que
fomente nos alunos do curso uma consciéncia critica que o0s torne professores
pesquisadores de métodos facilitadores da aprendizagem”.

Assim, concluimos que oito, isto €, 87,5% dos DFs afirmaram que “o curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do campus Colorado do Oeste garantiu 0s
conhecimentos didatico-pedagdgicos vinculados ao saber como ensinar”. Contudo, dos
100% dos DFs, somente 37,5% justificaram suas respostas a respeito dos conhecimentos do
saber como ensinar de forma clara, 12,5% foram evasivos, 37,5% nao responderam e 12,5%
atribuiram ao pedagogo o encargo deste saber.

Isso pode ocorrer, muitas vezes, por conta da organizagdo segmentada presente nos
cursos de formacédo de professores, aspecto, também observado nos estudos realizados por
Gatti e Nunes (2009), ao analisarem o curriculo desenvolvido nos cursos de formacao de
professores uma caracteristica fragmentaria, com um conjunto de disciplinas bastante
disperso. As autoras afirmam que “Isto se confirma quando se examina o conjunto de
disciplinas em cada curso, por semestre e em tempo sequencial, em que, via de regra, ndo se

observam articulagdes curriculares entre as disciplinas” (GATTI; NUNES, 2009, p. 22).

4.2.2 Docentes Formadores do curso de Licenciatura em Quimica do IFRO do campus de
Ji-Parana

Com relagdo ao campus de Ji-Parana, dos nove Docentes Formadores (DFs), trés (09,
14 e 17) afirmaram que, “em parte, o curso garante ‘do saber como ensinar’”, e seis (10, 11,
12, 13, 15 e 16) responderam “sim”. Os trés DFs (09, 14 e 17) afirmaram que, “em parte, o
curso assegura o saber como ensinar”, justificando da seguinte maneira: DF 09 “[...] havia e
possivelmente exista uma caréncia demasiada a nivel nacional de didéaticas especificas para
0 ensino de Quimica aos surdos [...]”. O DF 14 foi evasivo: “Na época que lecionei havia
muitas pessoas longe da sala de aula havia anos. As primeiras turmas apresentavam um
baixo indice de leitura e interpretacdo”. O DF 17 argumenta que “sempre ficam lacunas
quanto a conteudos e atividades praticas a serem feitas durante a formacgéo do licenciando.
As necessidades mudam muito e nem sempre temos tempo e flexibilidade para atender as

mudancas que ocorrem ao longo do curso”.
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Os seis que responderam “sim” a questdo em pauta, apresentaram as justificativas:
DF 10 “O curso oferece dominio, principalmente durante o estagio, o aluno/professor é
tratado para que suas deficiéncias sejam sanadas durante o processo”. O DF 11 observou
que “/...] ha politicas publicas que permitem essa situa¢do, como o Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID”. O DF 12 informou “A partir da disciplina que
ministro, que é metodologia de pesquisa”. O DF 13 destacou que “Como ele [o curso] tem
as disciplinas destinadas para esse conhecimento, teoricamente foram oportunizadas as
condicdes necessarias para ele aprender”. Os DFs 15 e 16 ndo apresentaram justificativas.

Das respostas dos DFs do curso de Licenciatura em Quimica, temos trés que
merecem destaque. A primeira, versa sobre a preocupacao com o processo de inclusdo, mais
especificamente o atendimento ao licenciando surdo, o que € pertinente, pois,
gradativamente, os estudantes surdos tém adentrado os diversos niveis e modalidade de
ensino. Contudo, nem sempre a instituicdo, assim como o0s professores, apresenta as
condicBes para atender esse publico, seja no que tange ao dominio da Lingua 1 (Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS) destes estudantes, seja no que diz respeito a infraestrutura,
equipamentos, recursos didaticos ou, ainda, no que se refere ao método de ensino.

Nas investigacfes de Mantoan (2003) uma escola inclusiva precede ampliacéo célere
dos projetos comprometidos de transformacdo da instituicdo de ensino, para responder
adequadamente aos tempos contemporaneos, em que a incluséo seja viabilidade de direito e
de fato. Para tanto, segundo Mantoan (2003, p. 8), se faz necessario ressignificar o “papel da
escola com professores, pais, comunidades interessadas e instalando, no seu cotidiano,
formas mais solidarias e plurais de convivéncia”.

Laplane (2004), referindo-se ao contexto social econdmico mundial e como este
provoca diferencas sociais, afirma que a implementacdo de politicas publicas inclusivas se
tornou um amplo desafio em razdo das fragilidades presentes quando se trata da escola
inclusiva. Mesmo havendo discurso em defesa de politicas inclusivas, estas ndo tém se
apresentado eficientes o bastante.

Entre as fragilidades, Laplane aponta que

caracterizada por classes superlotadas, instalages fisicas insuficientes, quadros
docentes cuja formacdo deixa a desejar. Essas condicfes de existéncia do sistema
educacional pdem em questdo a propria ideia de inclusdo como politica que,
simplesmente, prop8e a insercdo dos alunos nos contextos escolares presentes.
Assim, o discurso mais corrente da inclusdo a circunscreve no &mbito da educagéo
formal, ignorando as relagfes desta com outras instituicBes sociais, apagando
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tensdes e contradicOes nas quais se insere a politica inclusiva, compreendida de
forma mais ampla (LAPLANE apud LACERDA, 2006, p. 168).

Seja pelas razdes expostas por Laplane ou pelos motivos mencionados pelo DF 09
“[...] havia e possivelmente exista uma caréncia demasiada a nivel nacional de didaticas
especificas para o ensino de Quimica aos surdos [...]”, superar as fragilidades se constitui
indispensavel no processo de incluséo.

A segunda resposta que requer atencdo, diz respeito as dificuldades de leitura e
interpretacdo dos académicos de licenciatura (DF 14). Tais limitacbes também séo
apontadas nos resultados das avaliacGes em larga escala, sobre leitura, matematica e ciéncias
do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), destinadas a estudantes de
15 anos, nascidos em 2002 e matriculados a partir do 7° ano do Ensino Fundamental. Em se
tratando de leitura, o Brasil ocupa o 76° lugar no ranking no PISA 2015
(ORGANIZACAO..., 2015).

Amaral (2010, p. 116) colabora com a pesquisa sobre a analise que o professor do
Ensino Médio faz a respeito da leitura e da escrita dos alunos, nesse nivel de ensino, ao
registrar “[...] que o professor de fisica menciona as dificuldades de leitura dos alunos
relacionadas a simbolos, graficos etc. e a fala da professora de geografia, evidenciando a
importancia da imagem para a compreensao do texto escrito”, isto ¢, influencia em outras
configuracBes de linguagem. Em relacdo a contribuicdo de Silva (2016, p. 193) se
caracteriza na medida em que os “[...] professores comprovam por meio das atividades
escritas e dos resultados das avaliacGes que o contetdo especifico da disciplina ndo tem sido
aprendido pelos alunos gracas, em boa parte, as dificuldades com leitura e escrita”. Essa
comprovacao ocorreu junto aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

Tal situacdo é procedente, pois a medida em que ndo se tem uma formacdo solida,
que garanta os conhecimentos profissionais para a docéncia, possivelmente, isto refletira no
trabalho do professor na Educacdo Basica, que, por sua vez, também se fara presente no
ensino superior, ou seja, se constitui como algo ciclico. O que se questiona € como e quando
vamos conseguir quebrar essa sucessdo de limitagdes no ensino e na aprendizagem?

A terceira situagdo refere-se ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e ao Estagio Curricular Supervisionado serem reconhecidos pelos DFs 10
e 11 como espacos de oportunidades de aplicacdo do saber como ensinar. Contudo, cabe
salientar que o PIBID geralmente ndo conta com a participacdo de todos os licenciados

(GASPAR, 2017), além de ser um programa. Portanto, tem inicio, mas ndo ha garantia de
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continuidade. Nesse contexto, o PIBID se apresenta mais como um paliativo tanto para os
licenciandos (participacdo opcional), quanto para os alunos do Ensino Fundamental e
Médio, em razdo da possivel descontinuidade do trabalho desenvolvido pelos licenciandos,
em razdo de ndo ter garantia como politica pablica.

Gaspar (2017), em sua pesquisa sobre o PIBID e suas repercussoes na perspectiva de
seus atores, concluiu que o programa se estabeleceu como lugar de experiéncia do
aprendizado como docente e refletiu na formacdo profissional para a docéncia no curso de
licenciatura, visto que proporcionou, aos licenciandos participantes, a implementacdo de
subprojetos nas instituicdes de ensino fundamental e médio. Proporcionou, ainda, a
aproximacéo do fazer do professor. Gaspar (2017) também afirma ter diminuido a distancia
entre a Instituicdo de Ensino Formadora e a escola publica parceira e que esse Programa
favoreceu o aluno da Educacdo Basica na medida em que se inclui outros e novos métodos,
procedimentos para ensinar, assim como recursos didaticos. Apesar disso, a autora ressalta
que tais transformacdes ficaram limitadas aqueles alunos do ensino fundamental e médio,
cujo professor desempenhava a funcdo de supervisor no PIBID, ou seja, um quantitativo
reduzido de alunos, pois nem sempre numa escola todos os professores e alunos participam
desse Programa.

Com relacéo ao estagio supervisionado, se constituir um espaco de vivéncia do saber
como ensinar (DF 10), este comeca a ser desenvolvido no quinto periodo (CONSELHO-
DCN, 2002a), isto é, quando resta metade da carga horéaria para conclusdo da licenciatura,
quer dizer, ha certa adversidade para executar o que esta proposto na Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), para que o licenciando no exercicio do estagio ndo apresente dificuldade
sobre os conhecimentos especificos, assim como os didatico-pedagogicos.

Entretanto, cabe salientar que mesmo que 66,6% dos DFs afirmando que o curso de
licenciatura em Quimica do IFRO garantiu o conhecimento do saber como ensinar, a
maioria dos DFs em suas justificativas ndo o evidenciou, pois dos 100% dos DFs nove,
apenas 11,1%, justificaram suas respostas a respeito dos conhecimentos do saber como
ensinar claramente. Desse quantitativo, 55,5% apresentaram respostas evasivas, 22,2% nao
responderam e 11,1% atribuiram ao pedagogo a responsabilidade desse saber.

Essa realidade nos faz aferir que por mais que os cursos de licenciatura em Ciéncias

da Natureza do IFRO disp6em de aspectos que garantem esse saber como ensinar, existe
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ainda a necessidade de que os estudantes desenvolvam habilidades para tal acdo, para que,
desse modo, o0 processo seja fato exitoso. Para Libaneo

N&do se trata mais de passar conhecimentos, mas de desenvolver nos alunos
capacidades e habilidades mentais referentes a esses conhecimentos. Esta sendo
requerido dos professores que dominem os conteddos, mas, especialmente, 0 modo
de pensar, raciocinar e atuar proprio de cada disciplina, dominar o produto junto
com o processo de investigacdo proprio de cada disciplina (LIBANEO, 2006, p.
861).
Isso exigira dos DFs a iniciativa de retomarem seus conhecimentos sobre o saber
como ensinar, para proporcionar ao licenciando outras oportunidades de aprendizagem que

ampliem e fortalecam os saberes didatico-pedagdgicos.

4.2.3 Docentes Formadores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFRO do

campus de Ariquemes

Dos sete Docentes Formadores (DFs) do IFRO do campus de Ariquemes, trés dos
professores, (DFs 18, 22 e 23), afirmaram que, “em parte, 0 curso garantiu o saber o que
ensinar” e quatro (DFs 19, 20, 21 e 24) responderam que “sim”. As justificativas dos
Docentes Formadores que responderam “em parte” foram: O DF 18 relatou que “O
problema ndo esta nos conteldos e sim na postura como sdo aplicados”. O DF 22
mencionou que “O fato se deve a uma maior énfase na pesquisa e contetdos técnicos do que
nos processos de ensino-aprendizagem”. O DF 23 registrou que “A implantacdo das
licenciaturas ainda esta em fase de aprimoramento”.

No que tange as justificativas dos DFs que responderam que os conhecimentos sobre
0 saber como ensinar foram garantidos durante a formacdo, estdo: o DF 19 que afirmou
“[...Jtemos cinco disciplinas de didatica, e o estagio supervisionado”. O DF 20 mencionou
“Diante dos comentarios dos alunos e levando em consideragdo a minha disciplina, mesmo
que ndo seja de didatica, trabalho com os alunos um pouco de didatica voltada para alunos
surdos”. O DF 21 citou que “Os alunos desenvolvem as suas praticas de ensino, sob a
supervisdo e orientacdo de professores habilitados. No entanto, essas experiéncias néo
garantem o sucesso na pratica didatica, pois isso € uma experiéncia pessoal que se

aprimora com o tempo [...]”. Ja o DF 24 n&o justificou sua resposta.
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Os DFs 18, 22 e 23 mencionam em suas falas que o contetdo esta posto, garantido
aprimoramento. Mas serd que existe uma preocupacao didatica ao ensina-lo? Até quando
vamos nos apoiar na justificativa de que ha falhas no processo de implantacdo das
licenciaturas? Que tempo seria necessario para implementar as mudancas? Lembramos que
as DCNs foram elaboradas pelo CNE/CP 1/2002 (CONSELHO..., 2002), j& sofreram
alterag0es como, por exemplo, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 (BRASIL-CNE-CP, 2015),
ou seja, temos novas mudancas sendo inseridas nas licenciaturas, quando as anteriores ainda
ndo foram incorporadas pelo corpo de DFs. Entre as mudangas destacamos 0s ndcleos de
formac&o, que resultou na reordenagéo das disciplinas ofertadas nos cursos de licenciaturas.

Nas turmas e 2010 a 2015, observamos ainda, nas licenciaturas de Ciéncias da
Natureza, uma recorréncia na preocupacao com o aluno surdo. Isso, provavelmente, se deve
ao fato de haver licenciandos surdos nos cursos de licenciatura no IFRO. A demanda do
estudante surdo, consciente ou ndo por parte do DF, evidencia as falhas de comunicagéo,
principalmente se o interprete por algum motivo ndo comparece a instituicdo de ensino.

Em se tratando do licenciando surdo, faz-se necessario, por parte do DF, o dominio
da organizacdo de aula, a correcdo de prova que, por vezes, se ndo contar com a colaboracao
do interprete, a comunicagdo torna-se limitada. Essa situagdo evidencia as fragilidades de
conhecimentos por parte do DF com relagdo ao aluno surdo, diferentemente de outras
deficiéncias, como por exemplo, a deficiéncia intelectual, cujo o insucesso geralmente é
atribuido ao estudante e menos ao docente.

A resposta do DF 21, que diz que “Os alunos desenvolvem as suas praticas de
ensino, sob a supervisdo e orientacdo de professores habilitados. No entanto, essas
experiéncias ndo garantem 0 sucesso na pratica didatica, pois isso € uma experiéncia
pessoal que se aprimora com o tempo [...]”, indica-nos certa relativizagdo na mesma, pois
quem sdo os professores habilitados que supervisionam a pratica de ensino? Nao sdo 0s
préprios Docentes Formadores do curso de licenciatura? O DF 21 sugere haver um terceiro
profissional, ndo demonstrando que também faz parte do corpo de DFs. Entretanto, o
referido DF tem razdo, a pratica educativa se “aprimora com o tempo”. Mas ¢ importante
ndo perder de vista que para o licenciando desenvolver cada atividade do curso de
licenciatura, ele tem que ser o melhor naquele momento, pois somente aprimoramos 0 que
temos, ninguem melhora o conhecimento que ndo possui. O que aprimoramos é resultado de

algo que fizemos. Portanto, a pratica ndo se “restringe ao fazer, ela se constitui numa
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atividade de reflexdo que enriquece a teoria que Ihe deu suporte. O estagio é um processo
criador, de investigagéo, explicagéo, interpretacdo e intervengdo na realidade” (PIMENTA,
1995, p. 74).

Na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFRO campus Ariquemes, também
preponderou entre 0s DFs que 0 curso assegurou o saber como ensinar, pois 57,1% (07)
Docentes Formadores informaram que a licenciatura garantiu os conhecimentos didéatico-
pedagdgicos. Dos 100% dos DFs (07), 51,1% justificaram suas respostas sobre o saber como

ensinar de forma clara, 28,6% foram evasivos, 14,3% nao respondeu a questao.

4.2.4 Docentes Formadores do curso de Licenciatura em Fisica do IFRO do campus de

Porto Velho Calama

Dos nove Docentes Formadores (DFs) do campus de Porto Velho Calama, sete (25,
26, 27, 30, 31, 32 e 33) afirmaram que, “sim, o curso garante saber como ensinar” e dois
DFs (28 e 29) responderam “em parte”. Os DFs 25 e 28 ndo justificaram suas afirmativas de
garantia do saber como ensinar no curso de licenciatura em Fisica. Ja o0 DF 26 afirmou que
“[...] tanto os contetdos especificos quanto os pedagdgicos ficaram adequados”. Para o DF
27, “Em diversos momentos vejo os professores responsaveis pelas disciplinas discutindo e
elaborando ac¢des para tanto”. O DF 30 relatou que “Todas as areas especificas do curso
tém sua correspondente didatica para os alunos montarem sua rela¢do”. O DF 31 observou
que “/...] devido os professores desenvolverem atividades didaticas, exposi¢do dos
contetidos e regéncia em sala [...]”. Para o DF 32, “Essa se trata de uma parte especifica do
seu ensino” € 0 DF 33 fundamentou sua justificativa na “Qualificacéo”.

O DF 29 afirmou que os conhecimentos a respeito do saber como ensinar foram
garantidos em parte, pois compreende que percebe “[...] que falta aprofundar em alguns

aspectos. Ex: Metodologias de ensino da fisica®[sic]; Recursos didaticos para o ensino da

fisica [sic]; Estratégias didaticas para o ensino de fisica [sic] o que implicaria em dividir

com o professor pedagogo a responsabilidade por esses aspectos da formagdo. Muitos
professores acreditam que a formacéo pedagogica é responsabilidade do pedagogo e isso é

um grande equivoco, pois ndo compreendem que pedagogo ndo detém os conhecimentos

® A énfase dos grifos foi realizada pelo Docente Formador no ato da resposta ao questionario misto.
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especificos da formacao desse futuro professor, precisando, portanto, de um trabalho de
parceria”.

Destacamos a resposta do DF 27, que observa que “Em diversos momentos vejo 0S
professores responsaveis pelas disciplinas discutindo e elaborando ac¢des para tanto”. Este
registro na resposta do referido DF sugere-nos a atribuicdo de exclusiva responsabilidade,
para os DFs, que lecionam as disciplinas didatico-pedagdgicas no curso de licenciatura em
Fisica. No entanto, cabe salientar que a responsabilidade é de todos os DFs, no ambito das
disciplinas que ministram, o desenvolvimento do trabalho de formacdo do professor, pois a
maioria das disciplinas tem uma carga horaria destinada, exclusivamente, para a Pratica
Como Componente Curricular. Assim, questionamos: Como tem sido trabalhada a carga
horéria de cada disciplina? Sera que esta tdo distante do que é proposto das DCNs?

No registro do DF 30, ha indicacdes que primeiro aprendemos o conteudo, depois
aprendemos como ensinar o contetdo. Falta ainda para o licenciando compreender como de
fato acontece o ensino. O ideal constitui-se na teorizacdo, no ensino, no fazer, na
reelaboracdo, na reorganizacdo do conteudo desenvolvido. H4& um entendimento que
compete aos DFs da area pedagogica, isto é, formar o licenciando para ser professor, mas
compete aos DFs de todas—as as areas do conhecimento a formacdo para a docéncia,
independentemente de quais disciplinas o Docente Formador ministra.

A resposta do DF 29 sugere-nos algo que se constitui procedente para todas as
licenciaturas de Ciéncias da Natureza, uma vez que afirma que sozinho o professor da area
didatico-pedagdgica ndo forma professor, assim como o professor das outras areas do
conhecimento também ndo consegue formar o professor somente por meio de sua disciplina
e propOe fazer a formacdo conjunta, ndo dividir o trabalho. Tal entendimento condiz com
Pimenta e Anastasiou (2010, p. 37-38) quando salientam “[...] a importancia da preparacao
no campo especifico e no campo pedagodgico [...]”, nos cursos de formagdo inicial de
professores.

A resposta do DF 29 esta em consonancia com a ideia de Queiroz, de Barbosa-Lima
e de Castro (2002, p. 2), pois eles entendem que “um bom conhecimento de Ciéncia ja ndo €
assim considerado suficiente, chegando a ser minimizado em alguns contextos”,
principalmente, agora em tempos em que informacao esta disponivel.

E um grande equivoco atribuir exclusivamente aos pedagogos a responsabilidade de

assegurar a didatica do como ensinar, visto que esta ndo pode ser realizada em
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distanciamento das outras areas previstas na matriz curricular. O DF 29 revela a necessidade
de conciliar os esforgos de integralizacdo de conhecimentos para formar professor. Ele
propde compartilhar formacao docente.

No curso de licenciatura em Fisica do IFRO campus Porto Velho Calama, 77,7%
(09) Docentes Formadores afirmaram que 0 curso assegurou o saber como ensinar. Dos
100% dos DFs (09), 55,5% justificaram suas respostas sobre o referido conhecimento
claramente, 22,3% foram evasivos, 11,1% forma evasivos e 11,1% atribuiu ao pedagogo a
incumbéncia deste saber.

Em sintese, entre os DFs, tivemos 72,7% que afirmaram que os cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFRO “garantiu o saber como ensinar” e 27,3%,
mencionaram, “em parte”. Todavia, as justificativas referente a garantia do saber como
ensinar predominou clareza, de tal conhecimento, entre os Docentes Formadores dos cursos
de licenciatura em Fisica do campus Calama e Ciéncias Bioldgicas do campus Ariquemes,
respectivamente, cinco, de nove DFs e quatro, de sete Docentes Formadores.

4.3 A visdo dos professores egressos a respeito do saber o que ensinar nas licenciaturas

em Ciéncias da Natureza do IFRO

Foram cinco os Professores Egressos (PES) entrevistados, sendo um do campus de
Colorado do Oeste, trés do campus Ji-Parand e um do campus Ariquemes. O PE do campus
Porto Velho Calama optou por ndo participar da pesquisa, pois tencionava deixar a profissdo
de professor tdo logo concluisse outro curso superior na area de engenharia.

Para garantir o anonimato a esses participantes da pesquisa com relacdo ao saber
como ensinar, adotamos 0 mesmo procedimento seguido para os DFs, na subsecao 4.2, isto
é, utilizacdo de nimeros. Sendo assim, 0s PEs séo aqui identificados com um nimero de 01
a 04 — PE 01, PE 02, PE 03 e PE 04.

O Professor Egresso do curso de licenciatura de Ciéncias Biologicas do campus de
Colorado do Oeste, PE 01, afirmou que: “Os conhecimentos didaticos da licenciatura foram
fundamentais para direcionar os contedos que trabalho. Por exemplo, em geologia a gente
trabalha a parte de solo, tem muita proximidade ao contetdo do sexto ano, que é planeta,
entdo construi um vulcdo”. O PE 01 demonstra que a integragdo dos conhecimentos

didatico- pedagogicos e especificos séo elementos essenciais no exercicio de sua docéncia,

20
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, Mato Grosso, Brasil. Revista REAMEC - Rede Amaz6nica de
Educagdo em Ciéncias e Matematica, v. 9, n. 3, 21096, setembro-dezembro, 2021.



= ISSN: 2318-6674
2L B 4.) https://doi.org/10.26571/reamec.v9i3.12618

A DA REDE AMAZONICA DE EDUCACAO
M CIENCIAS E MATEMATICA

REAMEC #

£

L

inclusive consegue evidenciar de forma efetiva que aquele conhecimento estudado no curso
de licenciatura esta vinculado aos conhecimentos da Educacdo Basica, reconhecendo o quéo
importante sdo os conhecimentos didaticos, ou seja, evidenciou o saber como (didatico-
pedagdgico), no processo de ensino do conhecimento especifico (saber o que ensinar).

Na fala do Professor Egresso ficou explicito o quanto a didatica é importante como
disciplina na sua formagdo. A formacdo dos Docentes Formadores que tém licenciatura
também contou com o conhecimento didatico. Serd que todos os Docentes Formadores tém
essa consciéncia ao estabelecer a relacdo entre o que ele ensina com o que os Professores
Egressos ensinardo na Educacdo Bésica, da maneira que o PE 01 conseguiu perceber,
relacionar e desenvolver?

Dos trés PEs da licenciatura em Quimica, do campus Ji-Parana, dois, os PEs 02 e 04
afirmaram que o curso garantiu dos conhecimentos relativos ao saber como ensinar, e um
respondeu em parte. As justificativas dos PEs que mencionaram a garantia do referido saber
foram: DF 02 “Tivemos muitos exercicios desde 0s mais simples aos mais complexos e sdo
possiveis de serem utilizados na sala de aula da educacéo basica” O PE 04 declarou “[...]os
professores da didatica passaram da melhor forma possivel. Mesmo ndo sendo uma
disciplina tdo dura quanto as especificas, mas contavam suas experiéncias da rede
estadual”. O PE 03 que respondeu “em parte”, justificou “[...] faltou objetividade e clareza
para trabalhar as didaticas referentes a quimica que tém maior resultado sobre a
aprendizagem do aluno”.

Os PEs 02 e 04, do curso de licenciatura em Quimica, reconhecem como foram
encaminhadas as disciplinas didatico-pedagogicas e as relacionam com a importancia destes
saberes na Educacdo Basica. Isso condiz com a DCN (BRASIL, 2002), inclusive com o
Instrumento do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES (BRASIL,
2004), que na avaliacdo dos cursos de licenciatura o item 1.22 se refere a “Integracao com as
redes publicas de ensino” (MEC, 2015, p. 15), obrigatorio para os cursos de formacao inicial
de professores.

Outro dado a ser considerado na resposta dos PEs 02 e 04 estd apresentado no
relatorio de avaliagdo de reconhecimento do curso de licenciatura em Quimica, ou seja, “[...]
50% do corpo docente tem pelo menos trés anos de experiéncia na educagio basica” (IFRO,

2014, p. 12), item também avaliado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para composi¢do do conceito de curso e que pode ter
possibilitado maior contribuicdo na formacéo dos académicos.

No entanto, o PE 03 registra acerca das limitacbes da didatica, especificamente,
destinadas aos conteudos pertinentes a quimica, pois € necessario reconhecer que cada
ciéncia apresenta determinadas particularidades que, em determinados momentos do
processo de ensino, sdo necessarias levar em consideracdo. Aqui cabe uma pergunta seré que
desde o inicio do curso foi considerada essa especificidade apontada pela PE?

O PE 05, do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, do campus Ariquemes,
respondeu “sim” quanto a garantia do saber como ensinar, que versa sobre o conhecimento
didatico-pedagdgico, porém ndo justificou sua resposta.

Em resumo, dos cinco PEs participantes da pesquisa, quatro afirmaram que “0 curso
de licenciatura na area de Ciéncias da Natureza garantiu saber como ensinar”, um registrou

“em parte” e quatro apresentaram justificativas diretamente vinculadas ao referido saber.

5 CONSIDERACOES

Nos cursos de licenciaturas em Ciéncias da Natureza do IFRO, o saber como ensinar
demanda ampliar a vinculagdo das praticas pedagogicas desenvolvidas nos espagos
escolares, pois é escola o lugar que capaz de promover a interligagdo com 0s anseios sociais
e as necessidades oriundas do enredamento do ambiente educativo formal. E verdadeiro, que
esse lugar se institui um instrumento respeitavel para a formacdo de um professor e, ao
mesmo tempo, para o sucesso do aluno, no decorrer de sua escolarizagéo.

Nesse contexto, por meio da pesquisa efetivada a partir dos PPCs das licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica do IFRO, verificamos a necessidade de uma
articulacdo entre teoria e préatica, no que se refere as disciplinas pertinentes ao saber o que
ensinar nesses cursos.

Com relagéo a visdo dos DFs quanto a garantia do saber como ensinar na licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do campus de Colorado do Oeste e licenciatura em Quimica do
IFRO do campus Ji-Parana, embora a maioria dos DFs afirme que o curso, o assegurou 0
referido saber, a minoria dos Docentes Formadores, em suas justificativas, apresenta clareza

no que se refere ao saber.
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Na visdo dos DFs da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, campus Ariquemes e na
licenciatura em Fisica, campus de Porto Velho Calama, em que predominou entre os DFs
que ambos cursos do IFRO garantiram o saber como ensinar, em suas justificativas,
demonstraram compreensdo no que diz respeito ao referido saber.

Em sintese, nas licenciaturas em Ciéncias da Natureza ofertado pelo IFRO no
periodo de (2010-1 a 2015-2), dos trinta e trés (33), Docentes Formadores que lecionaram
nos cursos e participaram da pesquisa, 72,7% (24) DFs afirmaram que os cursos de
licenciaturas de Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica garantiram o saber como ensinar. Em
suas justificativas 39,4% (13) DFs demonstraram clareza no que tange ao saber como
ensinar, 27,3% (09) DFs as justificativas foram evasivas, 24,3% (08) n&o justificaram e 9%
(03) atribuiram aos docentes licenciados em pedagogia a responsabilidade de ensinar os
conhecimentos didatico-pedagdgicos aos licenciandos.

Dos cinco Professores Egressos dos cursos de licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Fisica, quatro, isto é, 80% dos participantes da pesquisa afirmaram que a
formagdo inicial de professores, ofertada pelo IFRO, “assegura o Saber como ensinar
totalmente” e um, ou seja, 20% dos PEs respondeu que o IFRO assegura “parcialmente” o
referido saber. Entre os quatro PEs que reconhecem a totalidade da garantia do saber em tela
um explicitou claramente a da conexdo dos saberes didatico-pedagdgicos para a docéncia,
assim como a correlacdo dos conteidos com a Educacdo Basica. No que diz respeito ao PE
que reconhece a garantia parcial do referido saber, cabe salientar, que este o faz, em relacédo
a caréncia de procedimentos didatico-pedagdgicos destinados, particularmente, a area de

quimica, o que é admissivel, pois cada ciéncia tem seus métodos.
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