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RESUMO

Considerando as especificidades e as implicagbes das narrativas de trés professoras, bem como as
particularidades da acéo pedagogica destas a luz do contexto escolar, no intuito de averiguar indicios da
area das Ciéncias da Natureza em meio a pratica pedagogica, buscou-se analisar, refletir e discutir sobre
as possibilidades desencadeadas por estas para 0 acesso a cultura cientifica aos alunos desde o inicio do
processo de escolarizagdo. Os dados foram coletados por meio da observagéo e posterior transcricdo em
um diério de bordo, além da aplicagdo de um questionario analisado no viés qualitativo da pesquisa
fenomenoldgico-hermenéutica. Nesse sentido, pontua-se que apesar de haver um consenso em relacao
a importancia do ensino de Ciéncias da Natureza no inicio do processo de escolarizacdo, evidencia-se
limitados indicios de Ciéncias tanto na narrativa das professoras quanto durante o periodo de observacéao
das aulas. E necessario que esta discussdo permeie os processos de formacdo de professores, e que a
mesma seja contemplada de forma articulada a BNCC.
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ABSTRACT

Considering the specificities and the implications of the narratives of three teachers, as well as the
particularities of their pedagogical action in the light of the school context, in order to investigate
evidence from the area of Natural Sciences in the midst of pedagogical practice, we sought to analyze,
to reflect and to discuss the possibilities triggered by them for access to scientific culture to students
since the beginning of the schooling process. Data were collected by observation and subsequent
transcription in a logbook, beyond the application of a questionnaire analyzed in the qualitative bias of
phenomenological-hermeneutic research. In this sense, it is pointed out that although there is a consensus
regarding the importance of teaching Natural Sciences at the beginning of the schooling process, there
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is limited evidence of science both in the teachers' narrative and during the observation period of the
classes. Is necessary that this discussion permeates the processes of initial and continuing teacher
education, and that it be contemplated in an articulated manner to the BNCC

Keywords: Natural Sciences. Early years of elementary school. Teacher Education.

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias da Natureza, de acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), tem
o compromisso de propiciar ao aluno o acesso ao conhecimento cientifico, visando-lhe o
desenvolvimento cognitivo para que seja capaz de compreender as especificidades a sua volta,
posicionando-se e intervindo frente a realidade a que se insere. Corroborando, Kurz e Bedin
(2019, p. 247) contemplam que esta area visa “promover a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos, os quais corroboram para a compreensao dos fenomenos presentes no entorno dos
estudantes”. Assim, quando se promove o acesso ao conhecimento cientifico desde o inicio da
escolarizagdo, proporciona-se a crianga, subsidios para que possa constituir e atribuir
significados acerca de fendomenos que circundam a propria realidade, desenvolvendo
gradativamente os seus conhecimentos e a sua cultura, bem como a possibilidade de
compreendé-los (LORENZETTI; DELIZOICOYV, 2001). Desse modo, compreende-se que esta
area colabora para o desenvolvimento de um posicionamento critico do sujeito, enfatizando
questdes que implicam nos aspectos sociais, econdmicos, tecnoldgicos e ambientais que
permeiam as multiplas dimensdes da sociedade.

Nesse sentido, compreende-se que a agdo docente € crucial para proporcionar ao aluno
subsidios para o acesso e mediacdo do conhecimento cientifico, principalmente mediante
dialogos acerca de tematicas inerentes a Ciéncias. Para tanto, € necessario que a formagao
inicial do professor seja permeada por possibilidades de ampliagdo do repertorio de
conhecimentos especificos e pedagdgicos relativos a determinadas tematicas, extrapolando
aspectos que acentuam o grau de dificuldade em desenvolver e sistematizar os conhecimentos
especificos atrelados a Ciéncias (KURZ; BEDIN, 2019). Ademais, espera-se que a formagao
docente para o ensino de Ciéncias possa superar a predomindncia de uma a¢do pedagdgica
centrada no docente, pautada na exposicdo de fenomenos e na descricdo de conceitos,
reforgando a formacgao de estudantes passivos frente aos processos de ensino e aprendizagem,
desenvolvendo agdes com o intuito de fomentar propostas de cunho investigativo, a fim de
envolver o estudante na construgdo de seu conhecimento (NIGRO; AZEVEDO, 2011).

No que tange o contexto descrito, emerge o objetivo do artigo, o qual se atrela aos

descompassos do cotidiano escolar e a formagao de professores para o ensino de Ciéncias da
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Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, com énfase nas especificidades
e nas implicagdes das narrativas dos colaboradores desta pesquisa, bem como nas
particularidades da acdo pratica docente no cotidiano escolar, buscou-se analisar, refletir e
discutir sobre as possibilidades desencadeadas por estas para a promogao do acesso a cultura
cientifica aos alunos desde o inicio do processo de escolarizagdo. Deste modo, este artigo tem
como pretensdo averiguar indicios desta area do conhecimento para a formagao e a mobilizagao
de competéncias, de habilidades e de atitudes no aluno, desde o inicio do processo de
escolarizagdo, por meio da andlise das concepgdes docentes as agdes e as possibilidades de
acesso do aluno a cultura cientifica, tragando-se um perfil didatico docente entre o dizer ¢ o
fazer pedagodgico.

Este artigo ¢ importante na medida em que se compreende que a formagdo docente em
Ciéncias da Natureza deve estar voltada para o desenvolvimento de um sujeito critico, capaz de
compreender e de interpretar o mundo com base em seus conhecimentos cientificos, culturais
e sociais (BEDIN, 2012). Para tanto, a agao docente tem um papel fundamental neste processo,
j4 que o professor € responsavel por propiciar condi¢des, por meio de propostas dindmicas,
colaborativas e integradas, para o acesso ¢ a formaliza¢ao do conhecimento cientifico ao sujeito,
em consonancia com o respectivo nivel de ensino (SOBREIRA, 2017). Esta etapa ndo somente
se caracteriza como uma preparacao para os demais niveis de ensino, mas como um movimento

para capacitar o estudante a interagdo com a sociedade.

2 REFERENCIAL TEORICO

DiscussOes acerca dos processos de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica, com
énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental, emergem expressivamente quanto a formacao
docente, o curriculo escolar e o ensino das Ciéncias da Natureza a luz da alfabetizacdo
cientifica, uma vez que este tripé é chave propulsora para o desenvolvimento da argumentacéo
critica, para a maximizacdo do raciocinio légico e para a mobilizagdo de competéncias,
habilidades e atitudes no aluno, o que Ihe confere a formacgéo sociocultural para a cidadania.
Para tanto, diferentes pesquisas foram e estdo sendo desenvolvidas neste viés, tais como 0s
trabalhos de Lorenzetti e Delizoicov (2001), Sasseron (2008), Sobreira (2017), Bedin e Del
Pino (2019a) e Kurz e Bedin (2019).

Entende-se que os trabalhos vinculados a formacé&o de professores, buscando promover
0 acesso e mediacdo dos conhecimentos cientificos, a superacdo da transmissédo de saberes e a

fragmentacdo do ensino, se debrucam, basicamente, em atividades em que o sujeito-aluno é
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visto como um participe ativo e autbnomo dos processos de ensino e aprendizagem; logo, um
membro que ndo apenas recebe informagdes, mas as internaliza, as ressignifica e as compartilha
com seus pares, tornando-se parte significativa deste meio e da sociedade. Neste aporte, a
formag¢ao docente adquire espago “na medida em que o professor percebe a realidade da qual
faz/fard parte, projetando uma disposicdo interna e uma postura de busca permanente de
crescimento pessoal e profissional” (BEDIN; DEL PINO, 2019a, p. 71).

Em sintese, espera-se que a processo formacdo inicial do professor seja pautado na
diversificagdo das préaticas pedagdgicas, as quais visam o desenvolvimento critico do discente,
assim como lhe propicia subsidios para o acesso a cultura cientifica, considerando-o como um
sujeito ativo do processo de aprendizagem. Afinal, é necessario que o professor seja capaz de
entender o significado que tem sobre si e sobre 0s outros, devendo munir-se de conhecimentos
para compartilnar e modificar expressivamente a realidade social da qual é pertencente,
preferencialmente desde o inicio do processo de escolarizacdo. Para tanto, de acordo com
Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 13), “o professor precisa tanto desenvolver o espirito critico
e a criatividade, como envolver-se ativamente com a sua comunidade, sendo um formador de
opinides”, além de prever-se de competéncias e de metodologias para desempenhar
didaticamente a sua fungéo educativa e alfabetizadora.

Neste aporte, considerando o trabalho do professor em sala de aula, entende-se que o
planejamento do curriculo escolar é uma das partes integrantes do seu papel como professor,
sendo que sua reconstrucdo ou adaptagédo, em decorréncia de uma dada realidade escolar, pode
vincular-se em ag¢des que fundamentam a formacdo de um sujeito mais ativo e critico social e
culturalmente, possibilitando-lhe o aprofundamento da compreensao cientifica sobre os fatos e
a construcao de conhecimentos trabalhados na escola. Isto é, o curriculo precisa ser entendido
a partir das concepgdes de Silva (2015, p. 370), quando o pressupde como uma acao que
“ultrapassa a dimensao prescritiva dos textos de propostas que indicam quando muito objetivos,
contetdos e formas”. Ou seja, o curriculo na Educagao Basica ¢ um movimento em que “se
expressam também o fazer propriamente dito, as acbes por meio das quais se realiza 0 processo
formativo no tempo-espaco da escola” (SILVA, 2015, p. 370).

Todavia, o planejamento do curriculo escolar deve estar vinculado a acbes que
maximizam o papel da escola e dos sujeitos desta com o0s atores em seu entorno, pois estas
estratégias podem, também, organicamente, estarem articuladas com o desenvolvimento e o
funcionamento da instituicdo de ensino; logo, o planejamento docente e o curriculo escolar
devem estar balizados em especificidades e demandas que se inter-relacionam e se vinculam

com 0s mesmos vieses, dando-se énfase a formacéo cientifica do sujeito. Este desenho &
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importante para que 0s sujeitos consigam entender a relagdo que existe entre as diferentes
dimens@es que abordam o fazer e o dizer pedagogico. Portanto, entende-se que:
Na educacdo todo cidaddo tem uma palavra a dizer... Mas nem tudo o que se diz é
pedagogia. A pedagogia opera, em relacdo aos debates educativos, uma dissociacdo
particular; ela emerge com o reconhecimento da resisténcia do outro ao proprio

projeto educativo, e é isto que constitui, propriamente falando, 0 momento pedagdgico
(MEIRIEU, 2002, p. 37).

Neste aporte, a luz de Bedin (2012), compreende-se que o professor deve apresentar
uma formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, pautada nas competéncias, nas
habilidades e nas atitudes necessarias para organizar e desenvolver um curriculo nutritivo e
significativo para o aluno, contemplando elementos que permeiam o cotidiano do sujeito, a fim
de instigar-lhe o desenvolvimento de acbes e de processos que se vinculam ao ensino de
Ciéncias da Natureza a luz da alfabetizacdo cientifica. Nesta perspectiva, espera-se que a
organizagao curricular possa corroborar significativamente para a inser¢do do aluno em seu
“processo de aquisi¢do do codigo escrito, propiciando condi¢des para que os alunos possam
ampliar a sua cultura” processo de aquisi¢ao do codigo escrito, propiciando condi¢des para que
0 mesmo possa ampliar a sua cultura” (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 48). Nesse
linear, a alfabetizacdo cientifica deve ser entendida como “a capacidade do individuo ler,
compreender e expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia a capacidade do
individuo ler, compreender e expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia”
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001, p. 47) antes mesmo de reconhecer 0s seus c6digos e 0s
seus simbolos (KURZ; BEDIN, 2019; SOBREIRA, 2017).

Assim, de acordo com o supracitado, acredita-se que uma formacédo docente pautada e
solidificada em acdes e processos que se vinculam ao ato de ensinar e aprender, considerando
o professor como um membro significativo deste processo, e capaz de maximizar a formacéo
do aluno com vistas a alfabetizacdo cientifica por meio de um curriculo estruturado e vinculado
ao seu proprio contexto sociocultural, é crucial para a constituicdo de argumentos criticos, bem
como para a intensificagcdo do raciocinio lo6gico no aluno, na medida em que este se torna parte
integrante do processo de aprender. Assim, deve-se considerar que o aluno é um ser com
conhecimentos e saberes culturais, os quais devem ser considerados no curriculo escolar e nas
acOes didaticas do professor, a fim de que o0 sujeito possa se reconstituir na medida em que
participa ativamente do processo escolar (BEDIN; DEL PINO, 2019b).
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3 METODOLOGIA

Este artigo consiste em um estudo de caso etnografico, mediante uma perspectiva
qualitativa de investiga¢ao. Nesse contexto, o estudo de caso realizado no ambito educacional
caracteriza-se como um quadro do paradigma interpretativo, no qual as investigacdes de carater
qualitativo proporcionam a descricdo e a analise holistica acerca de um respectivo contexto
social singular, no que se refere a um dado acontecimento ou uma sequéncia de fatos. Ao aderir
o estudo de caso com base na etnografia, acrescenta-se uma nova perspectiva a investigagao, a
de natureza sociocultural (SARMENTO, 2011). Portanto, a adoc¢do dos pressupostos
etnograficos em um estudo de caso propicia, além da analise cultural do objeto de pesquisa,
uma investigacao centrada na perspectiva critica e interpretativa dos fendmenos simbolicos e
culturais que permeiam o dado cotidiano escolar (SARMENTO, 2011).

Desta forma, adotou-se uma abordagem etnografica, a qual, segundo Cardoso e Costa
(2018), caracteriza-se como uma investigacdo de fendmenos sociais e culturais em que o
pesquisador se faz presente no contexto de sua investigagcdo, com o intuito de vivenciar e de
compreender as motivagdes de determinadas agdes e comportamentos dos sujeitos envolvidos,
bem como realizar uma descri¢do do respectivo contexto por meio da observagao. Nesse linear,
a etnografia se distingue dos demais métodos de pesquisa em fung¢do de seu enfoque e
orientagdo, uma vez que impde uma dimensdo interpretativa dos simbolos, crengas e valores
que compdem a vertente cultural, as quais estdo associadas ao objeto de estudo. Para tanto, na

Figura 1, encontra-se representados os principais aspectos que norteiam a pesquisa.

ESTUDO DE CASO DE CUNHO
PESQUISA ETNOGRAFICO

COLETA

DE DADOS
ﬁ
oi
escolar
ANALISE
DEDADOS ~# FENOMENOLOGICA HERMENEUTICA

Figura 1 — Esquema dos elementos que norteiam a pesquisa.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).
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Assim, em conformidade com a Figura 1, tem-se como fonte empirica um questionario
respondido por trés professoras, bem como as transcri¢des de um diario de bordo, elaborado a
partir da observagdo do cotidiano escolar, no que tange aspectos atrelados a acao docente, ao
ensino de Ciéncias da Natureza e ao cotidiano escolar das turmas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, de uma escola de Educacdo Basica situada em um bairro do municipio de Vera
Cruz, no Estado do Rio Grande do Sul. Em relag@o aos aspectos éticos desta pesquisa, salienta-
se que a mesma foi validada mediante a reviséo, a avalia¢io e a aprovagdo pelo Comité de Etica
da Universidade Luterana do Brasil, campus Canoas®, donde a pesquisa se desencadeia em
forma de projeto de mestrado.

Quanto a observagao, esta se constitui, na concep¢ao de Ludke e André (1986), como
uma das principais estratégias para coletar dados em pesquisas qualitativas, pois a participacao
direta do pesquisador no l6cus da pesquisa lhe possibilita a constatacdo e a verificagdo sincrona
de dados. Assim, o pesquisador preenche-se de conhecimentos, histdrias e experiéncias pessoais
que se complementam na interpretagcdo e na analise do fendmeno em estudo; logo, a observacao
¢ uma ferramenta que possibilita ao pesquisador aproximar-se perante diferentes perspectivas
de um determinado fato, revelando aspectos que, quicd, ndo seriam possiveis de serem
compreendidos e relacionados a dadas situagdes ou outras formas de comunicagdo (LUDKE;
ANDRE, 1986). Para tanto, os dados observados pelo pesquisador precisam ser transcritos em
momento simultaneo para o diario de bordo, a fim de que o esquecimento ou a reorganizagao
destes ndo proceda a uma analise desconecta da realidade.

Assim, o diario de bordo foi utilizado como um instrumento de coleta de dados por
contemplar relatos de elementos empiricos e reflexivos acerca das vivéncias e das situagdes
ocorridas no respectivo ambiente escolar, advindos da observagdo. Além disso, por meio da
transcricdao dos dados neste instrumento, foi possivel pontuar as motivacdes € os interesses que
permeiam a ac¢do docente, sendo possivel averiguar as possibilidades de promoc¢ao de acesso a
informagao, atentando a organizac¢do do espago-tempo para a execugdo das tarefas propostas
(WENDLING; CAMPOS, 2013). Nao obstante, o didrio de bordo se caracteriza como um
registro das experiéncias, o qual propicia a reflexdo constante do pesquisador sob o fendmeno
em analise, corroborando para a compreensao do caso em estudo, em fun¢do dadiversidade e
da significancia das informagdes obtidas na investigacao.

Para a analise das observagdes e a transcri¢des no diario de bordo, adotou-se uma

abordagem centrada na proposta fenomenoldgico-hermenéutica, a qual se caracteriza pela

4 O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos sob o n°
15115919.9.0000.5349.
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interpretagdo e pela compreensao do fendmeno em estudo, em conformidade com o respectivo
contexto historico dos acontecimentos; dai a importancia da utilizagdo da observagdo e da
transcricdo desta para o diario de bordo. Sob esta perspectiva, a transcri¢ao e a interpretagao
dos dados transcenderam os aspectos de descricao das narrativas dos individuos, uma vez que
esta proporcionou, tanto aos sujeitos envolvidos quanto ao pesquisador, “um espago/tempo de
escuta e reflexdo na/sobre a pratica, derivando-se em um processo de constru¢ao de
conhecimentos e de transformacao do contexto do qual faz parte” (BEDIN; DEL PINO, 2018,
p. 298), no intuito de averiguar indicios de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais.

Ademais, ressalva-se que os dados apresentados na secao “resultados e discussao” sdo
extensiveis a dada realidade e ao grupo especifico de professoras, bem como condizentes ao
respectivo espago-tempo de observacdo. Deste modo, a analise foi realizada por meio de
informagdes coletadas nas condi¢des mencionadas, as quais podem variar ao longo do ano
letivo. Nao obstante, entende-se que caso outros contextos fossem contemplados na pesquisa,
assim como dispor da participacdo de outros grupos de professores ou, ainda, considerando
outros periodos de observacao, possivelmente haveria variagdes nos achados da pesquisa, e seus

desdobramentos no espago escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreender as colocagdes e as concepcdes das 3 professoras em relacdo ao
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias no inicio do processo de escolarizacao, acredita-se ser
importante compreender tanto o contexto da escola quanto dos integrantes da mesma, uma vez
que estes sdo elementos que integram o dizer e o fazer pedagodgico. Assim, aponta-se a
complexidade dos fatores que permeiam o cotidiano escolar dos estudantes, visto que se
encontram, em sua maioria, em situa¢cdo de vulnerabilidade social. Esta questao ¢ especifica no
Projeto Politico Pedagogico da escola, pois em conformidade a este, os sujeitos vivenciam
constantes situacdes de riscos, as quais sdo decorrentes do uso de entorpecentes, de bebidas
alcodlicas, da pobreza e da exclusdo social. Ademais, atenta-se a falta de vinculo familiar e
casos como de abuso sexual e de violéncia, bem como a pouca participagdo e comprometimento
dos pais e/ou responsaveis com a aprendizagem dos sujeitos.

Portanto, o somatério destes fatores que colaboram para um significativo indice de
reprovacdo e de evasdo escolar, e consequentemente para a falta de perspectivas de muitos
alunos para o futuro, no que tange aspectos pessoais e profissionais, reflete no dizer e no fazer

pedagogico desta realidade. Sendo assim, ¢ cabivel destacar que os dados apresentados abaixo
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sdo extensiveis a esta realidade e ao grupo de professoras que faz parte da mesma e desta
pesquisa, sendo que a andlise e a interpretacao destes dados sdo adequadas a observacao do
pesquisador; logo, quaisquer interpretagdes das escrituras no didrio de bordo, sem a devida
observag¢do, podem resultar em diferentes resultados. Assim, a discussdo se embasa nas
transcrigdes do diario de bordo, em passagens e excertos das respostas oriundas do questionario
e das narrativas das professoras, as quais nao se caracterizam somente na analise e na discussao
acerca da observagdo e da conversagdo com as docentes no decorrer da pesquisa, visto que se
pontua as vivéncias e as concepgdes das docentes, de modo a estruturar o planejamento
pedagogico a luz dos pressupostos da alfabetizagdo cientifica no ensino de Ciéncias,
transcendendo aspectos decorrentes de leituras que embasam a acao docente.

Nesse sentido, por meio da colaboragdo das trés professoras, das quais duas sdo
professoras responsaveis pelas turmas do 1° e do 2° anos do Ensino Fundamental (1PR e 2PR,
respectivamente), e a outra (1PE) encontra-se em processo de formagao inicial em Pedagogia
(Estagio Supervisionado — atuando na turma da 1PR) de uma universidade comunitaria,
pontuou-se no Quadro 1° as concepgdes destas em relacdo ao sentir-se preparada para atuar

em sala de aula, dando-se énfase aos conhecimentos especificos e pedagogicos.

Sinto-me preparada para atuar em sala. Acredito que mais pela experiéncia adquirida, do que

Professora 1PR pelo conhecimento especifico na graduagao.

Me sinto preparada. Porque estou em constante busca pelo meu aprendizado para me tornar

Professora 1PE ; iari
otessora uma boa educadora. Pois nunca saberemos tudo, aprendemos diariamente.

Com certeza. Busco proporcionar atividades instigantes para os meus alunos, os desafiando

Professora 2PR . : : i ;
otessora para sintonizarem-se com a linguagem, utilizando a tecnologia ao meu favor.

Quadro 1 — Excertos referentes a preparagao/planejamento das professoras.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Com base nos dados do Quadro 1, pode-se perceber que as docentes pontuam sentirem-
se preparadas para atuar em sala de aula, bem como lidar com as singularidades encontradas
nesta; supde-se a participacdo de constantes momentos de formacdo pedagdgica. Assim, tem-
se como premissa a a¢do docente pautada na mediacdo do conhecimento cientifico, por meio
de uma pratica dialogica entre professor e estudante, no qual o processo de construcdo do
conhecimento é permeado pelas vivéncias e pelos saberes prévios dos sujeitos, de modo a
propiciar a inter-relacdo entre os conteudos abordados aos elementos que fundamentam o
cotidiano dos alunos (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

5> Os excertos dispostos nos Quadros apresentados ao longo do texto sdo idénticos aqueles apresentados pelas
colaboradoras da pesquisa; logo, ndo se traduziu e ndo se organizou as escritas das mesmas, a fim de demarcar a
esséncia de suas colocagdes.
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Nessa perspectiva, de acordo com as transcri¢des do diario de bordo em relacdo aos
excertos das respostas das professoras, e considerando que a acdo docente deve fomentar o
interesse e o envolvimento dos estudantes nas atividades propostas, a fim de que estes possam
ser considerados participes do processo de formacéo, logrando conhecimentos cientificos a luz
da propria realidade, tem-se uma dicotomia estabelecida entre o dizer e o fazer pedagogico. Isto
é, por meio da observacéo foi possivel constatar alguns obstaculos na acao das professoras, 0s
quais ndo condizem com o que elas ajuizam no questionario. Talvez este processo possa ser
derivado da auséncia de um planejamento ou pela falta de uma organizacdo hierarquica de
assuntos, dificuldades em explorar e discutir determinadas tematicas, bem como ambientes
inconvenientes para a realizacdo de determinadas tarefas, como descrito no Quadro 1.1, o qual

se contrap®e as colocacBes do Quadro 1.

Vivenciou-se durante as observagfes o periodo de avaliages. Em uma das aulas, solicitou-se a
realizacdo de uma atividade avaliativa, a qual exigia momentos de empenho e concentragdo dos

Professora 1PR  alunos. No entanto, ndo se propiciou rodas de conversas e nem um ambiente favoravel para a
realizacdo desta, em fungdo de que parte da turma brincava dentro da sala de aula e a outra parte
realizava as atividades propostas.

Durante a explicagdo sobre animais silvestres, a docente somente realizou a leitura do material
disponibilizado aos estudantes, ndo fomentando o envolvimento destes, bem como n&o

Professora 1PE  propiciou uma discussao pertinente sobre o assunto. Os alunos apresentavam dificuldades de
compreender as atividades, visto que sequer conseguiam realizar a identificacdo de simbolos,
sendo que esta solicitou a ordenagdo dos mesmos.

A professora demonstrou dificuldade em envolver os alunos na realizacdo das propostas.
Pontua-se, 0 desenvolvimento mecanico dos processos de ensino e aprendizagem. Por exemplo,

Professora 2PR  um dos enunciados da tarefa era "Escreva o nimero de 500 até 700", em outro momento eles j&
haviam realizado a mesma atividade do nimero 1 a 500. E pelo discurso, eles realizariam a
mesma atividade até o nimero 1000.

Quadro 1.1 - Indicios da observacdo em relagdo a preparacao/planejamento.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Em relagdo aos Quadros 1 e 1.1, € perceptivel que hd uma discrepéncia entre aquilo que
as professoras fazem em sala de aula (identificado por meio da observa¢dao — Quadro 1.1) e
aquilo que elas afirmam fazer (apresentado no questionario — Quadro 1). Ou seja, essa
dicotomia estabelecida entre o fazer e o dizer pedagdgico ¢ um indicio da falta de planejamento
ou de uma superficialidade em relacdao a intencionalidade e a objetivagdo do mesmo. Assim,
compreende-se que a acdo de planejar ¢ um momento de reflexdo docente que, mediante as
singularidades e as especificidades da turma, estrutura a pratica pedagédgica, corroborando com
o aperfeigoamento das agdes educativas e a qualificagcdo dos processos de ensino e
aprendizagem, conforme as normativas vigentes (AZAMBUJA et al., 2017).

Ademais, entende-se este momento de planejamento docente como uma agdo que
propicia subsidios para os processos de ensinar e de aprender, contemplando desde os saberes

prévios dos estudantes e os aspectos relativos ao cotidiano destes a diversidade de propostas
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metodoldgicas para a abordagem de tematicas, como, por exemplo, as “rodas de conversa”, as
quais se constituem como um espago privilegiado para o didlogo, pautado na participagdo
efetiva dos sujeitos envolvidos, por meio dos questionamentos, da socializagcdo de ideias, da
discussdo e das descobertas (CHAER; GUIMARAES, 2012). Corroborando, Bedin e Del Pino
(20190, p. 136) refletem que as rodas de conversa sao importantes porque se caracterizam como
mecanismos que potencializam a negociagdo entre os pares, a qual ocorre na medida em que
“um sujeito envolvido auxilia na formacao do outro, havendo, além da interacao cooperativa e
interativa entre os sujeitos, a constru¢do de novas possibilidades que se abrem ao pensar por
meio de continuos movimentos de agao-reflexdo-acao”.

Portanto, supde-se que a falta de objetivacdo das propostas de ensino, quica, esteja
interconectada com os aspectos decorrentes da propria formacao inicial e/ou continuada das
professoras, devido ao carater polivalente da mesma, pois a0 mesmo tempo em que pontuam
estarem preparadas em termos de conhecimentos especificos e pedagdgicos, mediante o
respectivo espaco-tempo de observagdo, pode-se averiguar algumas contradi¢des. Por exemplo,
no Quadro 1.1 destaca-se que a professora 1PE somente realizou a leitura de um material, fato
que evidencia dificuldades em abordar e sistematizar os conhecimentos atrelados a area de
Ciéncias por diferentes formas. Além disso, de acordo com o Quadro 1, pode-se perceber que
a professora 1PR destaca que a sua postura docente ¢ decorrente dos anos de experiéncia na
Educacdo Basica, e ndo propriamente dos saberes oriundos do periodo de formacao inicial,
detalhando a necessidade de uma postura reflexiva e consciente durante o planejamento e a
atua¢do em sala de aula.

Assim, durante a observacao, pode-se perceber que a professora 1 PR, por ter anos de
experiéncia, apresentava um planejamento mais sélido e consistente no sentido de envolver o
aluno, o que a destacava em relacdo as demais; logo, tem-se que o professor se constitui na
medida em que se aperfeigoa pela pratica docente; € um constructo que se faz caminhando e na
pratica diaria. Destarte, a dispersdo entre as colocagdes das professoras e a observagdo ¢
pertinente no sentido de entender que “a distancia entre o dizer e o fazer s6 pode ser reduzida
mediante uma reconsideracdo completa do estatuto do pedagdgico, do reconhecimento do
fundamento ético, da renuncia de toda a certeza didatica e da determinacao dos professores em
colocar a criatividade e a autocritica no centro da sua conduta” (JESUS, 2010, p. 110).

Nao obstante, também se atenta a fragilidade dos cursos de formacdo inicial de
professores, os quais ndo estdo atendendo as demandas impostas pela sociedade, visto que o
planejamento da professora 1PE ficou a desejar durante todo o processo de observagdao, uma

vez que, além de ndo envolver a turma em termos de interagdo, afetividade e participagdo nas
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propostas, a professora demonstrava dificuldades em relagdo a organizacdo de ideias e de
conhecimentos. Estes aspectos t€ém colaborado para as dificuldades de estruturacdo e de
execu¢do de uma acgdo sistematica atrelada ao ensino de Ciéncias, fato que esta em
conformidade com o periodo observado, visto que tampouco se encontrou indicios de
abordagens relacionadas a area de Ciéncias da Natureza, sendo que quando houve, estes ndo se
pautaram em propostas de cunho investigativo ou similares, somente na exposi¢cdo de
informa¢des memoristicas relativas a Ciéncias.

Em relacdo a percepcao sobre a turma, de acordo com a Quadro 2, as docentes apontam
a imaturidade, a desmotivagdo e a distracdo dos estudantes na realizacdo das atividades
propostas. No entanto, Pozo (2002) destaca que estes obstaculos tampouco se referem a
motivacdo especificamente, mas aos fatores que a direcionam e a impulsionam, os quais
esporadicamente coincidem com os objetivos tragados pelos docentes. Perante esta realidade
conflituosa, questiona-se: quais medidas e abordagens didaticas podem ser adotadas para
promover o acesso a cultura cientifica, bem como engajar o estudante na construg¢do do
conhecimento cientifico, mediante sua participacdo, interesse e curiosidade, no inicio do

processo de escolarizagdo?

Professora 1PR Imaturos para a turma do 1° ano. Acredito que seja pela pouca idade.

A turma do 1° ano € muito agitada, pouca concentragdo, muito dispersa. Tive bastante
dificuldade em motiva-los para meu estagio.

Criangas com um universo de experiéncias de comunicacdo concreta e significativas
Professora 2PR  relacionadas a cultura escrita; aprendem ndo apenas a ler e escrever, mas se consolidando

com 0 processo de aprendizagem.
Quadro 2 — Excertos referentes a percepcao da turma.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Professora 1PE

Ao interpretar os excertos presentes no Quadro 2, percebe-se que, além de haver uma
significativa colocacdo de “imaturidade” nos alunos, h4 uma discrepancia muito expressiva
entre as colocagdes das professoras 1PR e 1PE, mesmo ambas terem atuado na mesma sala de
aula, considerando a mesma turma de alunos. Assim, destaca-se, pelas escrituras no diario de
bordo, as quais advém da observacdo do pesquisador, que realmente hd uma série de
especificidades na turma, inclusive a concepcdo de que alguns estudantes necessitam de
acompanhamento de profissionais especializados. No entanto, mediante a um planejamento
claro, observa-se o envolvimento destes na realizacao das propostas, bem como o empenho na
construgdo do seu proprio saber, visto que se evidencia uma pré-disposi¢ao em “aprender”.

Ainda, considerando a questdo de imaturidade, ¢ preciso entender que os alunos de 1°
ano do Ensino Fundamental apresentam uma faixa etaria entre 6 e 7 anos, € que muitos estdo

ingressando na escola; um ambiente desconhecido e novo para eles. Os alunos ainda ndo sabem

703
Revista REAMEC, Cuiaba (MT), v. 8, n. 3, p. 692-712, setembro-dezembro, 2020.


http://dx.doi.org/10.26571/reamec.v8i3.11089

! ' —(D@
RE A NIE C ’ ' |SS§?23-74

d2 A
) DOI: 10.26571/reamec.v8i3.11089

ler e escrever, apresentando baixo raciocinio ldégico-matematico, competindo a professora a
acdo de potencializar estas habilidades e entender os estudantes dentro de suas especificidades.
Assim, apesar de a acdo didatica da professora 1PR ser relevante para a turma, como destacado
na discussao do Quadro 1, deve-se entender que “imaturidade” ¢ decorrente de um processo de
transicdo e descobertas, sendo necessario contemplar as particularidades dessa fase de
escolarizagdo, no que tange subsidios para corroborar com o processo de inser¢ao deste
estudante nesta etapa escolar, primando por atividades de carater ludico e considerando
elementos que permeiam o cotidiano do discente (BRASIL, 2017).

Quando questionadas em relagdo as metas e as expectativas em termos de competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas para cada turma, as docentes responderam com

perspectivas futuras significativas a formacao dos sujeitos, como se expde no Quadro 3.

Professora 1PR  Dar conta das competéncias e habilidades apresentadas na BNCC.

No periodo de estagio, eram conhecerem 0s animais, as suas caracteristicas, através deles
Professora 1PE  aprenderem a escrever, ler e efetuar operagdes matematicas. Também regras basicas de

respeito e cuidados.

Que o aluno seja capaz de, pelo menos, participar em situagdes de exposicédo oral, planejando
Professora 2PR  sua fala adequadamente; ler diferentes géneros textuais; escrever considerando producéao

textual de sua propria autoria.

Quadro 3 — Excertos referentes a metas e expectativas em termos de competéncias.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Considerando as colocacdes no Quadro 3, percebe-se que as professoras pontuam em
termos de competéncias e de habilidades a formagao de um sujeito ativo, autobnomo e critico
com 0 meio, uma vez que contemplam acdes de leitura, escrita e fala. Todavia, a partir das
observagdes, pode-se constatar que apenas a professora 2PR proporcionava abertura ao debate
e potencializava os alunos a mobilizacao das competéncias descritas, uma vez que propiciava a
estes momentos de escrita e de leitura dos proprios textos, instigando-os a socializagdo de ideias
e a valorizacdo da interagdo entre os pares. Em relacdo as professoras 1PR e 1PE, com énfase
na professora 1PR, pode-se afirmar que as agdes didaticas desta, apesar de instigarem a
mobilizagdo dos alunos em sala de aula, ndo se caracterizavam como efetivas no sentido de
atingir as competéncias e as habilidades presentes na BNCC, como a mesma descreve.

Afinal, a acdo da professora 1PR, em relagdo ao movimento necessario para desenvolver
as competéncias e as habilidades na BNCC, foi insuficiente em multiplas situagdes, tais como
no sentido de agucar o pensamento cientifico, critico e criativo; potencializar o
autoconhecimento e o autocuidado; e, dentre outras, favorecer a inser¢ao da cultural digital.
Isto se solidifica ainda mais quando a professora foi possibilitado demonstrar como suas a¢des

estdo vinculadas as competéncias e as habilidades da BNCC, sugerindo-a, no questiondrio,
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justificar sua resposta, o que ndo ocorreu; logo, ao ndo se identificar os objetivos docentes
tragados, sup0s-se a nao apropriagcdo de aspectos objetivados pela mesma.

Assim, evidencia uma distancia significativa entre o que as professoras expdem e o que
elas, realmente, desenvolvem na prética pedagogica. E neste sentido que Meirieu (2002, p. 125)
coloca que a “pedagogia constitui-se entdo como atividade em tensdo permanente entre o que
escraviza e o que alforria, atividade geralmente mediocre, sempre fragil, mas na qual, as vezes
se pode resgatar um pouco de humanidade”. O autor, ainda, esclarece que “¢ a propria
contradi¢do do discurso pedagdgico que o torna ndo apenas toleravel, mas, a nosso ver,
absolutamente insubstituivel” (MEIRIEU, 2002, p. 125). Neste viés, verifica-se, tanto nas
colocacdes das professoras quanto na observacao realizada, que o ensino de Ciéncias permeia
como um momento coadjuvante dos processos de ensino e aprendizagem, dando-se énfase,
primordial, nos conteudos vinculados a area de Matematica e as linguagens verbal e escrita
(VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO; 2012; ROSA et al., 2007).

Nesse sentido, averiguou-se uma énfase ao ensino de Lingua Portuguesa, como o estudo
de letras do alfabeto, diferentes géneros textuais e a producao textual, assim como se identificou
a necessidade de enfatizar os assuntos atrelados ao ensino da Matematica, no que se refere a
calculos relativos as quatro operagdes ¢ a resolugdo de problemas. Ademais, quando emergiu
indicios relativos a Ciéncias da Natureza no planejamento docente, constatou-se que a presenga
desta era em detrimento das demais areas do conhecimento. Logo, do mesmo modo que se
averiguou a inseguranca docente frente ao desenvolvimento de tais tematicas, visto que durante
a explicacao ndo se observou o detalhamento e a discussao sobre dado tema, apenas realizou-
se uma breve leitura do material disponibilizado aos alunos.

Nesta linha, Sobreira (2017), com base nas pesquisas de Nigro e Azevedo (2011),
salienta que tal situacdo ocorre em detrimento dos esforcos destinados ao letramento dos
estudantes nos anos iniciais, mas nao justifica a auséncia da maximizacao das outras Ciéncias,
essencialmente aquelas que potencializam a argumentagdo critica e o desenvolvimento do
raciocinio logico. A partir das analises realizadas no Quadro 4, evidencia-se um consenso em
relacdo a importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto por
se tratar de um direito de todos quanto pela importancia de os alunos compreenderem os

fendmenos presentes no proprio cotidiano.
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Professora 1PR  Pela importancia que a Ciéncias tem na vida de todos.

Professora 1PE  E importante ensinar Ciéncias de maneira a instigar os sujeitos a querer aprender mais. Ela
comega a ensinar o préprio corpo, os seres vivos, 0 mundo que nos rodeia. Ensinando assim
a respeitar, cuidar de si, do meio...

Professora 2PR  Porque as criancas tém o direito de aprender Ciéncias. Para que o aluno se torne sujeito de sua
aprendizagem, para refletir, contextualizar saberes de casa, da rua e do grupo social,
relacionando-os com o ambiente escolar.

Quadro 4 — Excertos referentes a importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Nao diferente das acdes até aqui descritas, em relagdo as observagdes € as transcrigdes
para o diario de bordo, aqui também se observa um distanciamento gritante entre aquilo que as
professoras apontam em respostas a questdo e aquilo que, efetivamente, elas realizam em sala
de aula, para buscar a promocao do ensino de Ciéncias no inicio do processo de escolarizagao.
Isto €, as professoras afirmam que ensinar Ciéncias nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental ¢
importante para que o sujeito seja instigado a aprender, entender o proprio corpo e o mundo que
o rodeia, ressignificando os saberes advindos de casa a partir do conhecimento construido
coletivamente em sala de aula. Todavia, as a¢goes didaticas desenvolvidas ndo mobilizam tais
habilidades, uma vez que as professoras enfatizam a leitura e a escrita como principios
primordiais da alfabetizacdo. Assim, entende-se que a “pedagogia ndo funciona como
prescri¢ao, como decreto, como algo linear” (FRANCO, 2011, p. 210). Isto ¢ “ela precisa estar
sendo gestada e construida a cada momento pedagogico. Tirar do docente a possibilidade de
agir no momento pedagogico, com ousadia e competéncia, ¢ tirar dele as possibilidades
pedagodgicas” (FRANCO, 2011, p. 210).

A critério de curiosidade, fez-se o Quadro 5 que apresenta em sintese a ideia geral das

acOes docentes em sala, a fim de entender a relacao entre o dizer e o fazer pedagogicamente.

A acdo docente da responséavel contemplava uma diversificagdo de atividades realizadas, como
Professora 1PR dobraduras, pinturas, cantigas, bem como propiciava o envolvimento dos estudantes. No
entanto, as atividades observadas remetiam a assuntos de Lingua Portuguesa e Matematica.

Durante o Estagio Curricular Supervisionado, observou-se uma série de dificuldades no que
Professora 1PE tange a acdo docente, visto que tampouco conseguiu propiciar o envolvimento dos estudantes
durante as explicacOes e na realizacdo de tarefas, os quais se encontravam dispersos.

A acdo docente pauta-se em recompensas pela realizacdo das atividades com empenho. Apesar
Professora 2PR  de promover a realizacdo de algumas atividades ludicas, sdo agBes muito pontuais. Do mesmo
modo, apresenta dificuldade na explicacdo de alguns temas sob diferentes perspectivas.

Quadro 5 — Sintese geral da agdo docente em sala de aula.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Nesse sentido, conforme supracitado, pontua-se sobre o consenso em relacdo a
importancia do ensino de Ciéncias, o qual estd presente nos discursos das professoras, mas nao
efetivado na agdo pedagogica destas, em detrimento das demais disciplinas. Por exemplo,

observou-se na aula de Educacgdo Fisica que a professora, no inicio do ano letivo, em fungao
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tanto da realizagdo das atividades fisicas quanto das temperaturas elevadas, solicitou que os

estudantes trouxessem agua para beber. No entanto, ao observar que os alunos trouxeram
refrigerantes e sucos artificiais, a professora abordou a tematica para o desenvolvimento de uma
pesquisa em relacdo as implicagdes causadas pelo consumo excessivos destas bebidas, além de
pontuar a quantidade de aglicares presentes nas mesmas, destacando a importancia do consumo
de 4gua para o corpo humano. Logo, ¢ importante que alguns aspectos transcendam o discurso,
de modo que se possa evidenciar estes na agao docente, para pensar sobre a discrepancia entre
os projetos educativo e de vida e as decisdes tomadas (MEIRIEU, 2002).

Ademais, atenta-se que nesta etapa de ensino deve-se promover o acesso a diversidade
do conhecimento cientifico, com o intuito de propiciar o primeiro contato com assuntos
relativos a Ciéncias ndo especificamente as questdes voltadas ao ensino de Biologia, mas as
manifestagdes dos fendmenos naturais. Este deve ocorrer de formas gradativa e processual, por
meio de propostas que possibilitam aos estudantes vivenciarem os processos de investigacao,
observagao, analise, discussao e socializacao das ideias. Ainda, e tampouco, cabe ao professor
ndo se deter com a precisdo e a sistematizagdo rigorosa de conceitos, visto que este movimento
consiste em um processo constante de construgdo e de reconstrugdo dos significados atribuidos
a um determinado fendmeno.

Outra indagacado realizada as professoras estava vinculada a pratica efetiva do ensino de
Ciéncias durante o processo de formacao do aluno, ou seja, questionou-se: Vocé desenvolve ou
ja desenvolveu aulas de Ciéncias em suas turmas? Por qué? As colocagdes das professoras,

sem alternancia, estao presentes no Quadro 6.

Sim. Pela importancia de os alunos entrarem em contato com os conteildos de Ciéncias: corpo

Prof ra 1PR L
otessora humano, animais.

Sim. Para que os alunos tivessem consciéncia que adotar animais requer responsabilidades,

Professora IPE  cuidados, respeito e amor.

Higiene pessoal. Para adquirirem noc6es fundamentais de cuidarem de si e 0s conscientizarem
Professora 2PR da importancia da higiene corporal. Coleta seletiva do lixo. Promover a conscientizacéo
ambiental. Seres vivos e ndo vivos. Reconhecé-los e compreender determinados ambientes.

Quadro 6 — Excertos referentes ao desenvolvimento efetivo do ensino de Ciéncias.
Fonte: Autores da pesquisa (2020).

Com énfase nas colocacdes das professoras em respostas ao questionamento e, em
conformidade com as pesquisas na area (KURZ; BEDIN, 2019; ROSA et al., 2007), assim como
com as escrituras transcritas no diario de bordo a partir das observagdes, evidencia-se a
atribuicao do ensino de Cié€ncias aos conhecimentos relativos a Biologia, seja aos aspectos
atrelados a higiene pessoal, ao corpo humano ou a fauna e flora, os quais sdo considerados como

saberes norteadores desta area do conhecimento.
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Ademais, a partir das colocagdes, ¢ percebivel que as professoras trabalham questdes
relativas ao corpo humano e a higienizagao, justificando o trabalho pela localizagao da escola
e o publico-alvo pertencente a mesma. Ou seja, as professoras desenvolvem questdes cientificas
com os alunos dentro da sala de aula, instigando-os a pensarem cientificamente, mas nao
fortalecem a andlise e a interpreta¢do do desenvolvimento de fendmenos naturais e artificiais,
priorizando o ensino de Ciéncias da Natureza como um todo. Este desenho ¢ importante porque
se acredita que quando o ensino desta area € desenvolvido em diferentes vieses e solidificado
nas trés disciplinas que compdem a area (Quimica, Fisica e Biologia), a compreensdo do sujeito
em relagdo a Ciéncias do seu cotidiano pode abrir-lhe portas para a formagao cidada,
mobilizando, quicd, as competéncias e as habilidades destacadas na BNCC.

Quanto as possibilidades para explorar as temdticas relativas ao ensino de Ciéncias, as
docentes pontuam a importancia das atividades experimentais, entretanto durante o periodo de
observagao ndo foi contemplando o uso desta. Quanto aos indicadores que influenciam esta
decisdo, apontam a falta de espago e a auséncia de material para a realizagdo de atividades
experimentais, visto que conforme identificado no PPP, o laboratdrio de Ciéncias, o qual tem
por finalidade auxiliar na construgdo de conceitos cientificos, dentro de uma proposta
pedagogica que alia reflexdo e agdo, atualmente abriga uma classe regular, devido a
infraestrutura da escola. Portanto, sua utilizagdo restringe-se ao uso de alguns materiais, em
fun¢do das demandas da escola, o que nao justifica a auséncia do ensino de Ciéncias em sala de

aula ou o desenvolvimento deste com vistas ao ensino de Biologia.

5 CONSIDERACOES

Diante do exposto e a partir das transcricdes do diario de bordo, das narrativas dos
colaboradores da pesquisa e dos excertos oriundos do questionario, evidencia-se a fragilidade
do acesso a diversidade de conhecimentos cientificos e a cultura cientifica, no que tange o
ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no respectivo
contexto escolar, visto que 0 mesmo é permeado pela vulnerabilidade social dos sujeitos que
integram a comunidade escolar, assim como em decorréncia da acdo docente que pouco
propicia subsidios para o desenvolvimento de assuntos relativos a Ciéncias.

De modo geral, supde-se que estas limitagdes estejam atreladas a especificidades da
formacdo inicial e continuada de professores, como ja pontuado em outras pesquisas
(LORENZETTI; DELIZOICQV, 2011; SOBREIRA, 2017; KURZ; BEDIN, 2019). Afinal,

embora as professoras contemplem em suas praticas pedagdgicas as vivéncias, 0s saberes
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prévios dos estudantes e os elementos que permeiam o cotidiano destes, bem como algumas
propostas que fomentam o envolvimento e a participacdo dos sujeitos nas atividades,
direcionam suas atividades, em sua maioria, somente as areas de Lingua Portuguesa e
Matemética, envolvendo o ensino de Ciéncias, quando o fazem, com énfase na Biologia, como
coadjuvante do processo de construcéo de saberes.

N&o obstante, também se supde que a concep¢do docente em relacdo ao ensino de
Ciéncias da Natureza estd diretamente relacionada ao entendimento desta area do
conhecimento, por meio de saberes atrelados somente ao ensino de Biologia, como pode ser
observado nas respostas, as quais destacaram estudo sobre a fauna e flora e a higiene pessoal.
No entanto, ao se referir a este componente curricular, averiguou-se, por meio da observacéo,
a predominancia de uma didatica pautada na transmissao e na memorizacdo dos conceitos
cientificos; talvez em funcdo da singela apropriacdo do conhecimento cientifico aliado a
inseguranca na abordagem desta tematica, fato que corroborou com a restricdo do saber
cientifico aos discentes, bem como se configura como um obstaculo para a atribuicdo de
sentidos e significados aos objetos em estudo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Ainda, é importante reafirmar a dicotomia estabelecida entre o que as professoras dizem
fazer em sala de aula, como respostas ao questionario, com aquilo que efetivamente elas
realizam, em relacdo a observacdo. Isto é, com a pesquisa, mesmo que implicitamente,
evidenciou-se a falta de “coeréncia” e de planejamento das professoras em relagdo a efetiva
pratica didatica. Este desenho é um indicio de ponderacdo para que se possa pensar e refletir
sobre a identidade docente, a qual pode se perder na representatividade do discurso e na
singularidade da acdo. Logo, é necessario e imprescindivel que estas professoras comecem a
repensar o discurso que realizam sobre o seu proprio fazer pedagdgico nos anos iniciais, bem
como refletir e aperfeicoar as praticas pedagdgicas que desenvolvem neste contexto,
principalmente por meio da participagdo de momentos de formagdo continuada voltados a
reflexdo sobre a pratica docente, visando minimizar e demover os problemas, corroborando
com mudangas significativas no espaco escolar (BLASZKO, 2014).

Destarte, destaca-se que a partir desta pesquisa serdo elencadas algumas propostas
pedagdgicas e estratégias didaticas para, a partir de competéncias, habilidades e atitudes
docentes, estruturar acdes potencialmente significativas que vinculam o dizer e o fazer
pedagdgico destas professoras, enfatizando-se os processos de ensino e aprendizagem a luz da
alfabetizacdo cientifica no que tange o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Afinal, o ensino de Ciéncias deve ser desenvolvido em um viés de

formagéo critica e cidada desde o inicio do processo de escolarizag¢do, buscando validar, para
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além da ressignificacdo dos saberes culturais a luz do conhecimento cientifico, a vivéncia, o

contexto e a cultura dos alunos, da escola e do seu entorno.
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