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RESUMO

Este estudo teve o objetivo investigar de que maneira a préatica do professor pode contribuir para que
estudantes do 5° ano de uma escola do campo construam estratégias para resolver problemas aditivos.
Trata-se de uma pesquisa da propria pratica enquanto metodologia de investigacdo qualitativa em
Educacdo Matematica. A pesquisa ocorreu de abril a junho de 2019, totalizando 10 encontros, em uma
escola do campo localizada em uma comunidade rural do municipio Maraba - Para. Os instrumentos
empregados na produgdo dos dados foram: o diério de campo do pesquisador, os documentos (cadernos)
dos estudantes e as transcrigdes dos audios gravados das aulas. Os resultados evidenciam que o dialogo
entre o professor e os estudantes, bem como o0s questionamentos que o professor faz, provocando 0s
estudantes a pensar sobre o0 que estdo produzindo, é uma maneira de a préatica do professor contribuir
para que estudantes do 5° ano de uma escola do campo construam estratégias para resolver problemas
aditivos.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Problemas aditivos. Pesquisa da Propria Pratica. Educacéo do
Campo.

ABSTRACT

This study aimed to investigate how teacher practice can contribute to 5th grade students in a rural
school building strategies to solve additive problems. It is a research of own practice as methodology of
gualitative research in Mathematical Education. The research took place from April to June of 2019, in
a rural school located in a rural community in the city of Maraba - Para. The instruments used in the
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production of the data were: the researcher's field diary, the students' documents and notebooks. the
transcripts of the recorded audio of the lessons The results show that the dialogue between the teacher
and the students, as well as the questions the teacher asks, provoking the students to think about what
they are producing is a way for the teacher's practice to contribute to the 5th grade students of a school.
build strategies to solve additive problems.

Keywords: Mathematics teaching. Additive problems. Own Practice Research. Field Education.

1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, os problemas do ensino e aprendizagem de Matematica tém
despertado interesse da pesquisa cientifica. Nao sdo novos os relatos de professores e estudantes
sobre suas dificuldades de ensinar e aprender Matematica nos diferentes niveis de ensino. No
cenario educacional, por vezes, a Matematica tem uma conotacdo negativa que vem a
influenciar as representacdes dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, o
que termina por dificultar a aprendizagem matematica e levar os estudantes a reprovacao na
disciplina, ou, quando aprovados, sentem dificuldades de aplicar o conhecimento adquirido por
ndo compreenderem sua fundamental importancia. Tais problematicas sdo potencializadas
quando transpostas para 0 cenario campesino, tendo em vista que por muito tempo foi negado
aos sujeitos do campo o direito a uma educa¢do de qualidade e emancipatéria (ARROYO,
2017). O professor, por sua vez, mobiliza saberes docentes oriundos de sua trajetoria de vida
pessoal e profissional, e repercute estratégias de ensino aprendidas durante Seu percurso
formativo (HUBERMAN, 2013; NOVOA, 2013).

As inquietacdes desta pesquisa nasceram da trajetoria profissional do primeiro autor,
que, ao longo dos dltimos dez anos, vem atuando como professor polivalente, ensinando
conteldos de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas do campo.
Nesse periodo, ao ensinar, seguia rigorosamente as orientacdes do livro didatico e as aulas
aconteciam nos seguintes termos: escrita do contetdo do livro no quadro; explicagdo de como
0s estudantes deveriam resolver as questdes; disposi¢cdo de uma lista de exercicios a serem
resolvidos.

Ao refletir sobre a préatica pedagogica e observar as muitas dificuldades apresentadas
pelos estudantes, mormente quanto a resolucdo de problemas de Matematica, reconhecemos
que uma delas é a compreenséo de qual operacéo utilizar, relacionada a outra, que é a percepgéo
dos elementos envolvidos no problema. Isto é, os estudantes ndo conseguiam compreender o
contexto da questao proposta e passavam a expressar essa dificuldade quando perguntavam qual

operacdo deveriam utilizar, ou quando pediam que a primeira questdo fosse respondida para

393
Revista REAMEC, Cuiaba (MT), v. 8, n. 2, p. 392-414, maio-agosto, 2020.


https://doi.org/10.26571/reamec.v8i2.10128

REAMEC #

REVISTA DA REDE AMAZONICA DE EDUCACAO ISSN: 2318-6674
EM CIENCIAS E MATEMATICA S DOI: 10.26571/reamec.v8i2.10128

depois responderem as outras exatamente da mesma maneira. Diante disso, reconhecemos que
algo deveria ser feito para superar as dificuldades e formar estudantes com competéncias para
a resolucéo de problemas matematicos.

Com efeito, compreende-se a importéncia de o professor promover em sala de aula um
ambiente educativo e comunicativo onde os estudantes possam expressar suas ideias e
compartilhar suas estratégias com os outros estudantes (D’AMBROSIO, 2017), de modo a
minimizar equivocos na resolucdo de problemas matematicos. Nestes termos, a pesquisa da
propria pratica emerge como catalizadora de uma pratica pedagdgica que mobilize os
conhecimentos dos estudantes, ofereca oportunidades de construgéo de novos conhecimentos e
favoreca a consolidacao das aprendizagens matematicas.

E necessario olhar para as producdes dos estudantes quando sdo provocados a resolver
problemas, com vistas a perceber suas potencialidades e a mobilizagdo dos seus conhecimentos
prévios, mediados pela propria pratica do professor na construcdo de novos conhecimentos para
resolver problemas. Frente ao exposto, ressalta-se que o objetivo deste estudo é investigar de
gue maneira a préatica do professor pode contribuir para que estudantes do 5° ano de uma escola
do campo construam estratégias para resolver problemas aditivos.

Este artigo é um recorte de uma pesquisa de mestrado profissional desenvolvida no
ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGDOC) do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal
do Pard (UFPA).

O texto esta organizado em mais trés partes. A primeira parte trata do referencial tedrico
adotado para este artigo, promove questionamentos sobre a importancia de o professor de
Matematica ser reflexivo; discute ainda as potencialidades da Resolucédo de Problemas para o
ensino de Matematica na Educacdo Basica, bem como a necessidade de novos olhares sobre as
estratégias dos alunos para resolverem problemas matematicos. A segunda parte compreende
os caminhos metodoldgicos da pesquisa, bem como os aportes teéricos escolhidos que melhor
sustentar as analises dos dados. A terceira parte compreende a analise dos dados desta pesquisa

e os resultados alcangados neste recorte.

2 BREVES CONSIDERACOES ACERCA DA PRATICA REFLEXIVA DO
PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA

Neste estudo, procura-se o distanciamento de uma concepcao de educacdo tradicional,

tributaria da transmissdo do conhecimento e de um saber hierarquico, na qual o estudante é
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sujeito passivo, aquele que ndo contribui e ndo interfere no processo, que somente absorve o
conhecimento e reproduz fielmente o que o professor dita.

Em contrapartida a essa concep¢do, compreende-se a importancia da resolucdo de
problemas no ensino de Matematica como subsidio que possibilite a construgdo/constituicao de
uma educacgdo democratica. No entroncamento das experiéncias é que nasce a aprendizagem,
como resposta do estudante camponés ao ser provocado pelo professor a resolver uma dada
situacdo-problema oriunda de sua realidade sociocultural.

Gerar mudancas na Educacédo Basica do Campo sem considerar as praticas pedagdgicas
dos professores do campo mostra uma contradi¢éo, pois, segundo Ghedin (2012), em algumas
escolas do campo, o professor € o unico elo entre a comunidade local e 0 governo responsavel
pelas politicas educacionais. Por ser investido de tamanha relevancia, € imperativo ao professor
construir uma Educacdo Béasica do Campo que fortaleca o didlogo constante entre os sujeitos
do conhecimento (professor e estudantes) e que desafia o professor a desafiar os estudantes para
gue todos avancem em conhecimentos sobre e na realidade em que estdo inseridos, além de agir
sobre os problemas comuns enfrentados.

Nesse sentido, neste estudo, busca-se tratar de sujeitos - professores e estudantes - e de
uma escola localizados dentro de um movimento por uma educacao que nasce no campo. Sendo
assim, busca-se contribuir para o fortalecimento de debates acerca do movimento da Educacéo
Basica do Campo, que se constitui por meio das lutas dos Movimentos Sociais, principalmente
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que luta por politicas publicas para
0s sujeitos do campo, pelo direito a terra (reforma agréria), a saide e a uma educacao que seja
de qualidade.

E diante do exposto que nasce 0 movimento da Educacéo Bésica do Campo, como uma
pedagogia da pratica que carreia uma cultura singular em cada acdo desenvolvida, um falar
carregado de fazer, um falar cantado, dancado, mistico, ritualistico; “a for¢a educativa do ritual
[...] a sociedade brasileira estd aprendendo com o movimento do campo” (ARROYO, 2017, p.
67).

Nestes pressupostos, compreende-se que, para haver mudangas nesse cenario, 0
professor que ensina Matematica em escolas do campo, que ndo difere daquele que atua em
escolas urbanas, precisa ser reflexivo (SCHON, 1992, 2000) e pesquisador da propria pratica
(STENHOUSE, 2007). O professor ndo pode ser um mero repetidor de normas e de estratégias
alheias aos sujeitos do conhecimento em aula. Precisa considerar as especificidades que
caracterizam seu fazer pedagogico e compreender que as acdes e estratégias dos estudantes

estdo carregadas de significados, muitos dos quais ndo sdo produzidos no ambiente escolar.
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Entende-se que considerar esses saberes prévios, observar suas estratégias e refletir sobre elas
conduz o professor a uma postura diferenciada, a um agir com intencionalidade que podera
mudar os rumos das aprendizagens desses estudantes.

Cabe dizer que, no percurso histdrico da Educacdo, o professor era compreendido como
um profissional cuja funcdo seria estritamente a de transmitir os contetudos (FREIRE, 2014;
NOVOA, 2013; CONTRERAS, 2002), de reproduzir propostas metodoldgicas introduzidas de
forma vertical nas escolas. Nao lhe era atribuida a tarefa de produzir conhecimento, criar suas
proprias estratégias de ensino, refletir sobre sua acao, problematizar os impactos causados pela
sua pratica na realidade dos estudantes e no proprio cotidiano escolar.

Segundo Zeichner (2003), esse cenario esta se transformando, sendo perceptivel uma
énfase em constante crescimento para que os professores sejam reflexivos e com isso possam
exercer de forma ativa o seu trabalho. Ha indicios de uma equidade educacional, isto €, uma
educacdo que ndo discrimina a diversidade, que articule a préatica reflexiva e o contexto social,
escolar e cultural.

E necessario incorporar o professor do campo como um dos protagonistas nesse
processo educacional democréatico, bem como no processo de formacdo. Em outras palavras, as
politicas publicas precisam considerar as especificidades dos professores do campo, bem como
suas praticas, acdes e interacbes com estudantes, em sala de aula e fora dela, tendo em vista que
as transformac6es na Educacdo Basica do campo necessariamente precisam perpassar pela acdo
daqueles que fazem educacdo nas escolas (GHEDIN, 2012).

Nesses direcionamentos, a reflexdo-na-acdo ocorre quando nos deparamos com
situacOes de surpresa, isto €, quando nos ocorre algo fora da nossa rotina de compreensédo da
acao desenvolvida. Quando estamos habituados a exercer uma acdo, fazemo-la de modo
deliberativo do processo reflexivo sobre 0 nosso proprio fazer (SCHON, 1992, 2000).

Entretanto, quando algo inesperado acontece, que foge, via de regra, ao que ja estamos
habituados a exercer, ocorre um momento de surpresa, de espanto, que nos conduz
instintivamente a tomar consciéncia da acdo: “podemos refletir sobre a acdo, pensando
retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-
acdo pode ter contribuido para um resultado inesperado” (SCHON, 2000, p. 32). Dito de outra
maneira, assumimos a consciéncia da acdo e passamos a pensar de maneira critica e reflexiva

sobre os procedimentos e métodos que nos conduziram até este momento.
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A reflexdo-na-acdo tem uma funcéo critica, questionando a estrutura de pressupostos
do ato de conhecer-na-a¢éo. Pensamos criticamente sobre o pensamento que nos levou
a essa situacdo dificil ou essa oportunidade e podemos, neste processo, reestruturar as
estratégias de acdo, as compreensfes dos fendmenos ou as formas de conceber os
problemas (SCHON, 2000, p. 33).

Isto nos conduz a construir novas acdes, a testar novas hipdteses, a experimentar novas
ideias e, consequentemente, passamos a refletir mais profundamente sobre esse novo fazer, que
emergiu como resposta a reflexdo do primeiro fazer.

Em levantamento feito por Barreira, Manfredo e Bicho (2019) sobre pesquisas que
envolvem a teoria do professor reflexivo nos ultimos cinco anos, revela-se que as reflexdes de
professores estabelecem fortes preocupacdes com as relagbes entre aluno-professor-
conhecimento em termos epistemoldgicos da pesquisa na propria pratica. Assim, conduzem
reflexdes para que o professor que ensina Matematica assuma cada vez mais uma pratica
reflexiva.

Nessa perspectiva, a reflexdo-na-acao atribui significado a acdo, isto é, o nosso fazer
ndo € mais automatico ou separado do pensar sobre. Trata-se de um fazer consciente e
intencional, reflexivo, que pode ser explicado, compartilhado, mas que, sobretudo, € um
significado individual e intransferivel, “[...] um processo que podemos desenvolver sem que
precisemos dizer o que estamos fazendo” (SCHON, 2000, p. 35).

Nesses direcionamentos, cabe dizer que pesquisas atuais (KILPATRICK, 2017;
D’AMBROSIO, 2017; MORAIS; ONUCHIC; LEAL JUNIOR, 2017; ONUCHIC;
ALLEVATO, 2012; ITACARAMBI, 2010), realizadas no contexto da Educacdo Matematica,
defendem ser necessario desenvolver o espirito criativo no estudante por meio da compreensao
e da descoberta. Isto conduz a necessidade de que os estudantes precisam cada vez mais ser
provocados a resolver problemas.

Isto implica dizer que resolver problemas ndo é um trabalho simples. Exige dedicacao
e forca de vontade, tanto do estudante como do professor. Pois, conforme Kilpatrick (2017, p.
87), “qualquer estudo de resolug¢do de problemas em matematica envolve uma pessoa (sujeito)
resolvendo um problema matematico (tarefa) sob alguma condigdo (situagdo)”. Para este autor,
as pesquisas em resolugdo de problemas precisam considerar tais condi¢des, ao ponto de
compreender o fendmeno investigado na sua totalidade.

Nesses apontamentos, a funcdo do professor como mediador da aprendizagem é a de
estimular o estudante, incorporando no pensar complexo do aluno outros problemas que o
conduzam a mobilizar suas estratégias ao ponto de serem transformadas ou até mesmo
abandonadas (D’AMBROSIO, 2017).
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Para Onuchic e Allevato (2014), a Resolugdo de Problemas é considerada como uma
metodologia de ensino de conteudos de Matematica. Explora uma intervencdo em que a
producdo do conhecimento ocorre por meio de problemas geradores. Isto &, como inicio para o
ensino e aprendizagem de conceitos e contelldos matematicos, com o objetivo de expressar
compreensdes “[...] em que o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo devam ocorrer
simultaneamente durante a construcdo do conhecimento pelo aluno, com o professor atuando
como guia e mediador” (ONUCHIC; ALLEVATO, 2014, p. 43).

Pesquisas recentes como a de Carvalho (2014), Galvao (2014), Silva Junior (2015) e
Rosa (2013) abordam tematicas relevantes que nos ajudam a compreender a relevancia para
que o professor de Matematica assuma uma postura reflexiva diante dos problemas de sala de
aula, percebendo na sua acdo elementos fundamentais para melhorias no processo de ensino e
aprendizagem de conteldos matematicos. Essas pesquisas evidenciam possibilidades para
transformacgOes na aprendizagem e desenvolvimento do professorado por meio de formacao
continuada do professor reflexivo com sentidos para a pesquisa da propria pratica. Cabe
assinalar que as pesquisas apresentam fortes relacGes entre as caracteristicas das pesquisas
envolvendo a propria pratica, maneiras através das quais os professores que ensinam

Matematica nos Anos Iniciais refletem sobre suas acoes.

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Este estudo esta inserido na perspectiva da pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1994; GOLDENBERG, 1999), pois investiga 0 contexto e as interpretacdes dos sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, o pesquisador determina quais caminhos serdo trilhados, embora
n&o saiba o que pode ocorrer ao longo desse caminhar. E preciso ter clareza de onde se pretende
chegar. Assumimos a pesquisa da propria pratica (STENHOUSE, 2007; ARAGAO;
GONCALVES, 2014; LIMA; NACARATO, 2009) na medida em que este estudo reconhece
nos critérios apontados pelos autores mencionados, ao delimitarem que a pesquisa da propria
pratica precisa compreender a importancia do professor como ator protagonista no processo de
(re)construcdo do curriculo e do profissional, potencializa as habilidades do professor, bem
como sua autonomia frente as transformacdes na cultura escolar, de maneira a proporcionar
elementos essenciais para uma maior nitidez quanto aos verdadeiros desafios enfrentados no
ambiente escolar e proprios da funcdo docente.

A pesquisa da propria préatica & uma especificidade dentre um conjunto de habilidades

de que o professor faz uso para sua autoformacao e para o aprimoramento da aprendizagem dos
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estudantes. Pesquisar a propria pratica contribui para o debate sobre a movimentacdo e
institucionalizacdo de saberes dos professores. Por isso mesmo, sO tem significado esta
abordagem quando estd aliada as praticas de sala de aula e mediante a compreensdo da
importancia de todos os sujeitos envolvidos (LIMA; NACARATO, 2009).

O professor possui potencialidade para desenvolver pesquisas. O enfrentamento ainda
consiste em compreender o grau cientifico das pesquisas desenvolvidas pelos professores,
sobretudo validar e legitimar as pesquisas desenvolvidas por aqueles professores que atuam na
Educacdo Basica. Ainda assim, as pesquisas da propria pratica, produzidas pelos professores
da Escola Basica, podem contribuir para a construcdo de conhecimentos sobre a acédo
pedagdgica, e que permitem compreender ainda como 0 objeto matematico estd sendo
apresentado para os estudantes.

O olhar sobre a préatica do professor proporciona debates sobre as transformacdes na
Educacdo, e exercem fortes impactos na Academia, especialmente nas pesquisas realizadas
pelos pesquisadores académicos. Além disso, “pode também contribuir para a pesquisa
académica e para a gestdo de politicas publicas, bem como pode transformar esse(a)s
professor(e/as) em consumidor(es) mais critico(s) das pesquisas académicas” (LIMA;
NACARATO, 2009, p. 243).

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental de uma
escola localizada no espaco rural do municipio de Marab4, Para, de abril a junho de 2019,
totalizando 10 encontros. Participaram da pesquisa 27 estudantes que vivem especificamente
das atividades ligadas ao campo. Os instrumentos utilizados para a producdo dos dados
consistem de um questionario socioeconémico, do caderno de campo do professor pesquisador,
os cadernos dos estudantes e a transcricdo das gravacdes de audios das aulas.

Para este recorte, selecionamos os dados coletados nos quatro primeiros encontros da
pesquisa, através do questionario socioecondmico aplicado no primeiro encontro, dos
problemas resolvidos pelos estudantes ao longo desse periodo e dos audios gravados pelo
professor durante a realiza¢do das aulas, com auxilio de um celular conectado a um microfone.
A selecdo dos dados para as andlises neste recorte ocorreu mediante as potencialidades dos
registros dos estudantes que melhor respondessem ao objetivo deste artigo. Estas e as demais

atividades estdo exploradas em Barreira (2020).
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4 A PRATICA DO PROFESSOR MEDIANDO ESTRATEGIAS DE RESOLUCAO DE
PROBLEMAS MATEMATICOS

Os documentos oficiais, ao disporem acerca das relacoes entre a Educacdo Matematica
escolar e a Educagdo do Campo, abordam a importancia de o professor de Matematica, bem
como o de outras areas do conhecimento, conceber o ensino a partir de uma concepgdo do
campo para 0 campo, tendo 0 sujeito camponés e seu pensar matematizado como ponto de
partida para o ensino dessa disciplina. E preciso incorporar, no ensino de Matematica escolar,
praticas matematicas produzidas nas interacGes culturais dos homens e mulheres do campo;
“somente assim a escola podera ser pensada como no e do campo” (BRASIL, 2014, p. 21).

E preciso considerar a importancia das matematicas de outros sujeitos, ndo somente a
Matematica escolar (BRASIL, 2014), tendo em vista producdes matematicas que nao estdo
enraizadas no conhecimento cientifico ja institucionalizado. Isto ndo significa substituir uma
Matematica pela outra, mas considerar a Matematica dos povos tradicionais tdo importante
quanto a Matematica escolar.

Nesse cenario, € importante promover discussfes que conduzam o professor a assumir
uma atitude reflexiva, consciente sobre o0 que os estudantes do campo estdo produzindo em sala
de aula. Nesse prisma, recorremos a Schon (1992) ao afirmar que o estudante possui
representacdes figurativas que sdo construidas em suas interacGes cotidianas, bem como
experiéncias construidas ao longo de sua vida. Nesses direcionamentos, assume-se a
necessidade de compreensdo de tais representacGes, no intuito de que, nesse movimento de
reflexdo-na-agdo, ndo sejam confundidas como deficiéncias dos estudantes na aprendizagem.

Ainda de acordo com Schon (1992), ha também as representacGes formais, que sao
construidas por meio de atividades didaticas de forma sistematica e organizada, as quais
ocorrem exclusivamente na escola. Isto conduz o professor a dificil tarefa de promover nos
estudantes a capacidade de estabelecer articulagbes entre as representacOes figurativas e
formais. Em outras palavras, tais representagdes podem sem comparadas aos conhecimentos
prévios trazidos pelos estudantes e que ndo foram produzidos na escola (figurativos, ou visao
de mundo a partir do local) e os conhecimentos construidos na escola (formais,
institucionalizados) por meio da aprendizagem de contetidos escolares.

Dito isto, para o alcance do objetivo deste estudo, cabe primeiramente tecer
consideracdes acerca do perfil desses sujeitos do campo. Como uma primeira analise construida
por meio da aplicacdo de questionrio, percebemos que parte dos pais dos estudantes trabalha

diretamente com servigos de manejo de gado bovino leiteiro e desenvolve servigos de roca,
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entre outras atividades que servem para a subsisténcia dos sujeitos que vivem na comunidade

0u no entorno, e outros estdo desempregados, conforme é mostrado na Tabela 1.

Tabela 1- Préticas produtivas desenvolvidas pelos pais dos estudantes

Profissdo dos pais N° Profissdo das maes N°
Trabalhador na roca 5 Comerciante 4
Mecénico 2 Dona de casa 11
Balconista 2 Merendeira 3
Vaqueiro 3 Professora 1
Eletricista 2
Pedreiro 2
Fazendeiro 1
Vendedor 2
Desempregado 4

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

Alguns estudantes ndo conheciam a profissdo de seus pais, pois diziam que eles
exerciam servicos de roca ou que trabalhavam fazendo um pouco de muitas coisas, como
capinar lotes, derrubar a mata, rogar pastos, alguns eram cavadores de pogo etc. O questionario
revelou também que algumas criangas, de até 13 anos, trabalhavam para contribuir com a renda
familiar. As criancas exerciam atividades em oficinas de motocicletas, capinando lotes e
ajudando os pais nas suas atividades, sendo remuneradas por isso.

Outro aspecto a ser mencionado € que os estudantes disseram ter dificuldades nas quatro
operacdes. Isto ficou evidente quando comentavam uns com 0s outros demostrando que nao
conheciam ou talvez ndo se lembravam do significado do termo “adi¢@o”. Com isso, o professor
foi até o quadro branco, desenhou os sinais das operagdes e escreveu a qual operacdo cada sinal
correspondia. Isto ajudou os estudantes a responder as atividades. Entretanto, € valido dizer que
tal acdo ndo os levou a compreender de fato o significado do termo. Essa necessidade sera
tratada em outros momentos.

Grande parte dos estudantes tem dificuldades para compreender a subtracdo. Outra
parcela significativa disse ndo compreender a divisdo. Alguns relataram dificuldades para
compreender a multiplicacdo e uma pequena parcela afirmou ter dificuldades com a adigéo,

como mostrado a seguir:
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Grafico 1 — Operagdes mais dificeis reveladas pelos estudantes
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

As dificuldades mais comuns expressadas pelos estudantes estavam relacionadas a
subtragdo e & divisdo. E importante dizer que as informagdes evidenciadas no questionario
possibilitaram novas reflexdes acerca da aprendizagem dos estudantes, isto €, 0s conhecimentos
prévios dos estudantes estdo alicercados nas atividades que desenvolvem fora da escola e séo
fortemente influenciados pelas vivéncias com seus pais em seus respectivos fazeres
campesinos.

Foi possivel construir uma relacdo com os estudantes que trabalham de forma
remunerada, pois sao os que mais apresentavam dificuldades em sala de aula. Ainda que
brevemente, € possivel dizer que ha fortes relagdes entre as atividades remuneradas exercidas
pelos estudantes e suas necessidades e/ou potencialidades em sala de aula. Isto pode afetar
diretamente a atitude do professor, ao perceber a necessidade de uma atencdo maior aos
estudantes que, por conta da intervencdo do seu trabalho remunerado, possuem maiores
dificuldades no desdobramento de suas agdes. Sendo assim, esses estudantes receberam uma
atencdo especial, sem que de fato os outros fossem prejudicados por isso.

Ao longo do desdobramento da pesquisa, os estudantes foram provocados a responder
a alguns problemas aditivos. Para isso, a cada etapa, os problemas eram lidos pelo professor em
voz alta, para facilitar o entendimento daqueles estudantes que ainda tinham dificuldades de
leitura. Cabe dizer que somente a leitura em voz alta do problema né&o foi suficiente para o
entendimento deles. Por varias vezes, os alunos solicitaram a repeticdo da leitura do problema
a ser resolvido.

E preciso mencionar a importancia da intervenc&o do professor como mediador desse
processo de construcdo do conhecimento. Isto porque dificilmente os estudantes conseguiriam
compreender o enunciado do problema e chegar a um resultado, haja vista suas dificuldades de
leitura e interpretacédo do problema.

Por esse motivo, por varias vezes, enquanto 0s estudantes respondiam aos problemas, o

professor ficava transitando na sala, conversando com cada um, perguntando quais eram suas
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duvidas e dificuldades na resolucdo dos problemas, sempre dando sugestfes e conduzindo-os a
trilhar novos caminhos ou entender melhor o caminho que estavam seguindo. Essa postura
coaduna-se com o dizer de Schon (1992) quando afirma que um professor reflexivo tem uma
escuta sensivel do estudante. Isto requer refletir-na-acdo sobre o que o estudante aprende e
como ele esta aprendendo.

Ao longo da pesquisa, mediados pela pratica do professor, os estudantes foram
resolvendo os problemas e registrando suas estratégias. Eles foram provocados a responder ao
seguinte problema: Pelezinho tinha 24 bolinhas de gude. Ganhou 12 bolinhas na primeira
partida, perdeu 8 na segunda e ganhou 13 na terceira. No final, deu 7 bolinhas para seu irmao.
Com quantas ficou? O objetivo deste problema seria instigar o estudante a utilizar suas
habilidades aditivas podendo ou nédo fazer uso do algoritmo, e ainda identificar as estratégias
que o estudante do contexto do campo utiliza para chegar a um resultado.

Minutos depois que professor terminou de realizar a leitura em voz alta do problema,
foi até um grupo de estudantes e perguntou quais eram suas dificuldades. O trecho a seguir

mostra o dialogo entre o grupo e o professor.

Professor: Todos entenderam o problema?
Claudia*: E de mais, menos, ou 0 qué?

Professor: O que o problema esté perguntando?
Claudia: [siléncio].

Professor: Quem sabe?

Lorena: Com quantas ficou?

Professor: Quantas o qué?

Claudia: Bolinhas de gude.

Professor: Quem ficou?

Marcela: Pelezinho.

Professor: Quantas bolinhas Pelezinho tinha?
Marcela: 24.

Professor: Quantas ele ganhou na primeira partida?
Lorena: 12.

Professor: Quantas ele perdeu?

Marcela: 8.

Professor: Em qual partida ele perdeu?

Marcela: Na segunda.

Professor: E na terceira partida? O que aconteceu?
Marcela: Ele perdeu 13 bolinhas.

Professor: Alguém mais sabe quantas bolinhas ele deu para o seu irméo?
Claudia: 7 bolinhas.

Professor: O que vocés acham que devemos fazer?
Claudia: Fazer a continha e responder.

Lorena: fazer primeiro a de mais.

Professor: O que ira somar?

Marcela: 24+12

Professor: Isso d& quanto?

Marcela: 36.

4 Para garantir o anonimato dos estudantes, todos os nomes apresentados aqui sdo ficticios.
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Professor: E depois?

Marcela: Depois — 8.

Professor: E agora?

Marcela: +13.

Marcela: é... — 7.

Professor: Quanto vai ficar tudo isso?

Marcela: Eu acho que vai dar 34.

Professor: Muito bem, agora escreve isso que vocé fez.
(Diélogo entre professor e estudantes, 2019).

Figura 1 — Estratégia de resolucao de problemas do grupo 01
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

Este episodio revela a necessidade de construir didlogos com estudantes, a fim de
permitir que exponham seus pensamentos sem receio de serem podados ou considerados
errados. Para tanto, € necessario e urgente o desapego, isto é, o abandono de préticas
pedagogicas tradicionais e bancéarias (FREIRE, 2014). Foi preciso, para este estudo, o
professor despir-se das regras e métodos instrucionais que tanto configuravam sua acdo, para
que fosse capaz de dar voz aos estudantes — no sentido de deixar que falassem e que suas vozes
fossem ouvidas — percebendo que seus conhecimentos sdo essenciais no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse movimento de reflexdo na e sobre a acdo, segundo as ideias de Schon (1992), na
medida em que assumimos uma postura reflexiva, percebemos que a tarefa do professor como
facilitador e mediador é de apresentar para esses sujeitos, ou de auxilia-los a trilhar novos
caminhos, mais rapidos, mais organizados para se obter resultados mais satisfatorios.

Nisto consiste a importancia da motivacdo de dizer para esses estudantes que o que
estdo fazendo é correto, mas, se for o caso, existem outras maneiras mais simples e mais rapidas
de se obter o mesmo resultado, ou talvez um resultado melhor, do ponto de vista da
aprendizagem. Para isso, o dialogo é fundamental, sendo essa a tarefa do professor: ser o

mediador do processo de ensinar e de aprender Matematica.
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Ao apresentar o seguinte problema: Francisco tinha 20 galinhas, seu pai lhe deu 4 galos.
Seu avo Ihe deu 3 frangos. Com quantas aves Francisco ficou?, foi perceptivel que alguns
estudantes do campo utilizavam os dedos para fazer contagem. Outros faziam tracos no
caderno, depois faziam uso do sinal da adicdo e acrescentavam mais tragos, até chegar ao
resultado final, conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Registro de uma estudante para resolver problema matematico

1)\ BTN Te

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

Essa € a estratégia de Ana Lucia, uma estudante camponesa com 13 anos de idade que
ajuda sua mde nas tarefas de casa. Ana Lucia usa uma estratégia de contagem para resolver um
problema aditivo. Cabe dizer que antes de chegar a esse resultado, por varias vezes o professor
passou por ela e percebia que a estudante ndo estava respondendo ao problema. Entdo,
perguntou qual era a sua dificuldade e ela disse que ndo sabia efetuar a continha. O professor
perguntou como ela sabia fazer. A aluna disse que sabia contar nos dedos ou contar tracinhos.
Dessa forma, o professor disse a Ana Lucia que poderia usar uma ou outra estratégia e que ndo
se preocupasse com a continha, pois poderia responder a sua maneira.

Cabe assinalar a importancia da intervencdo do professor nesse processo de construcao
do conhecimento de Ana Lucia. Tal processo esta ancorado nas ideias de Polya (1995) quando
afirma que os questionamentos do professor, bem como suas intervengdes, precisam conduzir
0 estudante a uma autonomia para resolver problemas. Isto faz com que o estudante construa
habilidades Unicas que serdo utilizadas futuramente, quando for desafiado a resolver problemas
semelhantes.

E possivel perceber que Ana Lucia desenvolveu habilidades de conjuntos e
compreendeu gque cada conjunto de tragos representa as quantidades. A soma desses conjuntos
revela a solugdo para o problema proposto. E nitido que a estudante do campo consegue transpor
as ideias contidas no enunciando do problema e transforma-las em uma linguagem matematica.
Cabe dizer que Ana Lucia dispensou o uso do algoritmo da adi¢cdo, mas a ideia da adigéo foi
compreendida e utilizada.
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Observa-se o éxito de Ana Lucia em tecer articulagdes entre as informagdes contidas no
enunciado do problema, a nocao de conjunto, o sistema de contagem, o uso do sinal da adicédo
para interligar os subconjuntos, ainda a interpretacdo e transformacdo em uma linguagem
matematica coerente e organizada. Isto revela um pensamento matematico bastante complexo,
além de revelar que Ana Lucia é capaz de fazer Matematica e que esse fazer desvia das normas
e padr@es exigidos pela escola. As potencialidades da estudante foram viaveis na medida em
que o professor mobilizou seus conhecimentos prévios, que ndo eram tipicamente da
Matematica institucionalizada (ITACARAMBI, 2010).

Cabe ressaltar que tais percepgdes sdo possiveis a propor¢do que o professor que ensina
Matematica em escolas do campo passa a assumir uma postura de pesquisador da propria pratica
(STENHOUSE, 2007). Quando isto ocorrer, é possivel compreender praticas de resolucéo de
problemas que revelam maneiras de um pensamento matematico bastante complexo. Revelam
ainda saberes matematicos que se distanciam das estruturas algoritmicas convencionais, saberes
que se traduzem numa linguagem coerente com o fazer matematico dos estudantes.

Para Spinillo e Magina (2004), o professor € 0 agente que constréi um ambiente de
comunicacdo que favorece ao estudante compartilhar suas estratégias para resolver problemas.
Para tanto, “[...] deve propor situagdes que estimulem o raciocinio e ndo a mera aplicacdo de
uma operacao; situacdes em que 0 emprego de uma operacao seja produto de uma reflexao
sobre o significado dos problemas” (SPINILLO; MAGINA, 2004, p. 24).

O que as autoras assinalam fica evidente na medida em que se ressalta a destreza do
estudante do campo para resolver um determinado problema proposto e também a maneira com
a qual chega ao resultado, independentemente dos mecanismos utilizados, e a necessidade de
isso ser aceito como verdadeiro. Nessa perspectiva, é possivel perceber que um dnico problema
pode ser compreendido de diferentes maneiras, isto quando o estudante tem liberdade para
pensar e tecer seus proprios caminhos de resolucéo.

Essas diversidades de maneiras de resolver um problema sdo reveladas nas estratégias
de Maria quando resolveu o seguinte problema: A avé de Rafael nasceu em 1957 e morreu aos
52 anos. Em que ano ela faleceu? O trecho abaixo mostra o dialogo de Maria com o professor.
A aluna tem 10 anos, e, além de ajudar nas tarefas de casa, costuma acompanhar sua mée fazer

nas compras no mercado.
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Maria: vish! Vamos ter que contar tudo isso?

Professor: e agora? Pensa como vocé vai fazer isso.

Maria: vou pensar.

Maria: é de vezes?

Professor: o que vocé acha que é?

Maria: [siléncio].

Professor: vocé entendeu o problema?

Professor: ndo se preocupe com certo ou errado. E mais importante como vocé esta resolvendo o
problema.

Professor: em que ano a avo nasceu?

Maria: 1957.

Professor: que ano seria se a avo fosse crianca e estivesse com 10 anos?
Maria: [pensando...] 1967.

Professor: e se ela estivesse com 20 anos?

Maria: 1977.

Professor: serd que esse problema pode ser resolvido sem fazer continha?
Maria: comeca a contar: 1957, 1958, 1959, 1960, 1961...

Maria: achei, professor. Olha aqui!!

Professor: muito bem!

Professor: o que vocé achou da sua resposta?

Maria: eu gostei, mas deu muito trabalho! (risos).

(Diélogo entre professor e estudantes, 2019).

Percebe-se que a pratica do professor nesse episodio se coaduna com 0 que escreve
Dante (1989, 2010) sobre os objetivos da Resolucéo de Problemas, dentre quais se destaca o
desenvolvimento do raciocinio no estudante, isto é, por meio de questionamentos, o professor
conduz o estudante a refletir sobre o que estd produzindo sobre o problema e suas estratégias
de resolucéo.

Diante disso, é importante que o professor que ensina Matematica no campo seja 0
encorajador do estudante, aquele que compreende e permite ao estudante também compreender
a importancia da davida e da confusdo, tomadas como parte do caminho para a constru¢édo do
conhecimento.

Quando Maria concluiu sua resposta, o professor a questionou: “o que vocé€ achou da
sua resposta?”. Ela respondeu dizendo: “eu gostei, mas deu muito trabalho” e depois sorriu. O
sorriso de Maria revelou sua satisfacdo em concluir com éxito uma atividade que se mostrou
complexa e que exigiu bastante atencdo e concentracao para se chegar ao resultado final, como

revelado na Figura 03.
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Figura 3 — Registro feito por uma estudante do 5° ano
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

E possivel identificar neste registro que Maria foi acrescentando ano ap6s ano depois

do nascimento da personagem do problema e escrevendo a idade da pessoa até chegar ao ano

do seu falecimento. Pacientemente, Maria foi construindo um caminho até chegar ao resultado

final e dispensou o uso de algoritmos convencionais. Cabe dizer que ndo é de interesse deste

estudo avaliar como certa ou errada a producdo dos estudantes, mas compreender o fazer

matematico revelado por meio de suas estratégias.

E esse movimento que possibilita ao professor assumir a postura de pesquisador da

propria pratica (STENHOUSE, 2007). Isto Ihe permite tecer reflexdes sobre a estratégia dessa

estudante para chegar a um resultado, haja vista que, ao longo desse caminhar, Maria mobilizou

e exercitou seus conhecimentos prévios sobre a natureza dos procedimentos aditivos ao

organizar sequencialmente na ordem crescente da reta numérica os nimeros de 1 a 52, o0 que

revela um fazer matematico sistematizado por meio da resolucdo de problemas.

D’Ambrésio (2017, p. 111) afirma que:

o papel do professor é justamente buscar situagdes problematicas que tenham o
potencial de adicionar novas perspectivas ao conhecimento do aluno, conduzindo-o a
um novo estado de viabilidade. Uma situacdo serd problematica quando tiver
potencial de desequilibrar os saberes viaveis, aos quais 0 sujeito recorre ao resolver
situacdes problematicas.

Isto implica dizer que é parte da tarefa do professor que ensina Matematica no campo,

diante dessas situacOes, refletir sobre o fazer matematico dos estudantes camponeses. Nessa

direcdo, faz-se necessario afirmar que o registro de Maria ndo revela um erro ou um equivoco.
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Ao contrario, € perceptivel que a estudante desenvolveu e mobilizou conhecimentos
matematicos que ndo seguem normas e padrdes estabelecidos pela escola.

Para que isto seja possivel, foi necessario dar voz aos estudantes, no sentido de deixar
que o estudante do campo seja ouvido tanto pelo professor quanto pelos demais estudantes. Tal
procedimento se configura em um ambiente de aprendizagem onde o dialogo é uma ferramenta
fundamental (FREIRE, 2014) para que estudantes e professor percebam a importancia das
estratégias de resolucdo de problemas para o processo de ensino-aprendizagem de Matematica.

O episodio descrito abaixo evidencia com maior nitidez a relevancia da construcao de
um ambiente de aprendizagem. Trata-se de uma aula na qual os estudantes resolveram um
problema de maneira coletiva. Enquanto falavam, o professor escrevia no quadro suas hipoteses

e 0s questionava, mediando a construcao do conhecimento.

Professor: vou ler o problema: Na classe de Ricardo ha 17 meninos e 22 meninas. Quantas criangas ha
na classe toda?

Arthur: 39.

Professor: Quem pensa diferente?

Gabriela: eu, professor.

Professor: Quanto vocé acha que é?

Gabriela: 38.

Professor: Alguém tem outro resultado?

José: Aqui, professor!

Professor: Qual o resultado?

José: 35.

Professor: Entdo, temos: 39, 38, 35. Alguém tem outro resultado?
[sem resposta]

Professor: entdo, nds temos vérias hipéteses, certo? Como eu consigo chegar ao resultado final?
Arthur: Fazendo uma soma, professor.

Gabriela: fazendo a conta.

Professor: e como eu fago essa soma?

Arthur: 22 + 17.

Professor: sera que é 17+22?

Arthur: ndo! E 22+17.

Brenda: o maior tem sempre que ficar em cima.

Gabriela: é tudo a mesma coisa.

Professor: por que eu tenho que somar 17+22?

Fabio: porque 0 17 vem na frente.

Professor: entdo, se eu somar 17+22, ndo vai ser o mesmo resultado que 22+17?
Arthur: vai dar a mesma coisa.

Professor: vamos somar?

Todos: vamos!

Professor: como eu somo?

Arthur: 7+2=9.

Professor: e agora?

Brenda: 1+2=3.

Professor: quanto ficou?

Arthur: 39.

Professor: e agora, vamos ver da outra forma?

Todos: vamos.

Professor: quanto é 2+77?

Brenda: 9.

Professor: e quanto é 2+1?
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Todos: 3.
Gabriela: 39. A mesma coisa.
(Dialogo entre professor e estudantes, 2019).

Esse episodio revela que os estudantes, sujeitos do campo, que estdo nos Anos Iniciais,
possuem capacidades de produzir esquemas mentais complexos, e que a pratica do professor é
0 elemento-chave para isso. Nessa perspectiva, cabe afirmar com Muniz (2004) que o professor,
qguando n&o considera os fazeres dos estudantes, termina por podar a capacidade de o estudante
pensar no que devera fazer, nos cominhos a trilhar, nas decisdes que precisa tomar para chegar
a um resultado aceitavel.

Quando o problema proposto envolve as quatro operacées, o estudante precisa usar de
suas habilidades sem que necessite apenas de uma operagdo. Até mesmo a maneira como 0
estudante chega ao resultado, independentemente dos mecanismos utilizados, precisa ser
validada. Nesses termos, encontram-se na Resolucdo de Problemas possibilidades que
direcionam o professor que ensina Matematica nesse contexto a compreender seu saber/fazer
no desdobramento da propria prética, isto &, resolver problemas é uma agdo que precisa fazer
parte da vida do estudante durante toda a sua escolaridade (MORAIS; ONUCHIC; LEAL
JUNIOR, 2017), sendo parte da tarefa do professor compreender e refletir a respeito do que os
estudantes estdo aprendendo quando provocados a resolver problemas.

A reflexd@o sobre a pratica do professor permite tecer outros questionamentos. Dito de
outro modo, 0 que os estudantes ainda precisam aprender? O que ainda precisa ser
transformado? Como mobilizar atitudes positivas para eles e o professor mediador
compreenderem e aprovarem as mudancas na Educacdo Basica do Campo?

Tomame-se tais pressupostos para compreender que os estudantes do campo, bem como
seus modos de registrar construcbes matematicas, também foram desconsiderados
historicamente pelos proprios professores. O processo de apagamento do protagonismo do
aluno se faz no uso abusivo do discurso de que o estudante do campo dos Anos Inicias ndo tem
capacidade de produzir/fazer Matematica e que somente pode repetir o que professor escreve
no quadro.

Felizmente, este estudo e toda a ideia por ele defendida se contrapdem a tal discurso.
Defende-se aqui uma outra ideia, a de que o estudante do campo tem capacidade de fazer
Matematica e que o professor precisa compreender de fato como ocorre esse processo. De que
maneira o0 estudante constréi suas estratégias? Como estd pensando? De onde vém tais formas

de ver, compreender e fazer Matematica?
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo de investigar de que maneira a pratica do professor contribui
para que estudantes do 5° ano de uma escola do campo construam estratégias para resolver
problemas aditivos, este estudo apresentou algumas estratégias a evidenciar que os estudantes
do campo desenvolvem um fazer matematico sistémico e organizado.

Para isso, foi necessario ao professor que ensina Matematica no campo assumir o papel
de pesquisador da prépria pratica e agir na mediacdo do conhecimento de resolver problemas
matematicos. Entende-se com isto que a pratica do professor, revelada por meio dos didlogos
em sala de aula, é um elemento fundamental para a construcdo dos conhecimentos capazes de
fazer os estudantes avancarem na habilidade de resolver problemas matematicos.

Ao perceber a dificuldade dos estudantes, o professor passa a se questionar e propor
novas estratégias de resolucdo de problemas, permitindo que eles refletissem sobre suas
estratégias anteriores e, de maneira autbnoma, comecgassem a questionar seus proprios métodos,
chegando ao ponto de refuta-los ou até mesmo abandona-los.

O professor que desejar criar condi¢des e assumir uma pratica pedagdgica pautada na
investigagdo sobre o ambiente do ensinar reflexdes e reorientacdes enfrentara varios problemas
institucionais. Um deles é que a escola estabelece metas para serem cumpridas pelo professor
e fiscaliza o rendimento dos estudantes através de provas e testes que medem o nivel de
aprendizagem dos contetidos escolares. Consequentemente, o professor seré avaliado de acordo
com o progresso do estudante, podendo haver conflitos entre o que o professor avalia ao
considerar a realidade e o que a instituicdo demanda como metas a cumprir.

E preciso haver uma comunhdo entre a prética reflexiva do professor que ensina
Matematica no campo e o contexto escolar situado no contexto campesino. E pertinente que os
representantes escolares compreendam a importdncia de préaticas reflexivas para o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem e possam apoiar o professor nas decisoes
e encaminhamentos.

Nesses termos, cabe refletir sobre a importancia de formagfes continuadas que
conduzam os professores a assumir uma postura reflexiva. No que tange aos professores do
campo, consideram-se fundamentais e urgentes formacfes continuadas que conduzam os
professores que ensinam Matematica no campo a assumir essa condicao de professor reflexivo
pesquisador da propria pratica.

Conclui-se que o dialogo entre o professor e o0s estudantes, bem como o0s

questionamentos feitos pelo professor, provocando os estudantes a pensar sobre o que estdo
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produzindo, é uma maneira de a pratica do professor contribuir para que estudantes do 5° ano

de uma escola do campo construam estratégias para resolver problemas aditivos.
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