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RESUMO: Neste artigo, apresentamos um recorte de nossa pesquisa sobre o
desenvolvimento de atividades reflexivas para a reescrita. Inicialmente, discutimos a
nogao da escrita como pratica processual. Em seguida, apresentamos a relagao da
reescrita com a teoria bakhtiniana, cujos pressupostos sao utilizados para definigao
da reescrita como pratica dialégica e para analise das produgoes e desenvolvimento
das atividades reflexivas. Ao final, algumas consideragoes sobre o papel do professor
e a produgao de atividades sado feitas relacionadas ao ensino dialégico de Lingua
Portuguesa.
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REFLEXIVE AND DIALOGIC TEACHING OF REWRITING: BAKHTINIAN
THEORY CONTRIBUTIONS

ABSTRACT: In this article we present a snip of our research about the development
of rewriting reflexive activities. In the beginning, we talked about the notion of
writing as procedural practice. After, we present the rewriting relation with Bakhtin's
theory, which is used to define rewriting as rewritten as a dialogic practice and
analysis of production and development of reflexive activities. At the end of the
article, some considerations about the role of the teacher and production of activities
related to teaching dialogical of Portuguese are made.
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Introducéo

O presente artigo apresenta parte de nossa pesquisa de mestrado
(CARRIJO, 2012), cuja teméatica envolve o ensino-aprendizagem da escrita com
enfoque em um de seus procedimentos: a pratica da reescrita. Defendemos
que esse é o momento mais reflexivo das etapas da escrita, no qual o aluno
pode voltar ao texto com outro posicionamento, respaldado pelas
consideracoes do professor e atento as proprias necessidades. Trata-se do
ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) que considere “a produgao de
textos [dos alunos] como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua” (GERALDI, 1997, p. 135).

Em 1998, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa PCNLP
(BRASIL, 1998) apresentam ideia similar, quando propéem que o objeto de
ensino seja o fexto, justificando que na escola as criangas e jovens terdo a
oportunidade para acessar a diversidade de textos escritos, os quais poderao
se converter em modelos de produgao.

Nesse viés, os PCNLP defendem uma abordagem do texto em sala de
aula que analise suas particularidades, linguisticas e discursivas, conforme o
contexto situacional, considerando a produgao escrita um processo reflexivo,
no qual poderia ser evidenciada a pratica consciente do aluno nos
procedimentos de planejar, escrever, revisar e reescrever. O uso reflexivo
dessas etapas pode ser ensinado nas aulas de LP, principalmente, quando o
foco da aprendizagem ocorre no ato da reescrita, a qual, segundo os

Parametros, é uma pratica que:

- permite que o aluno se distancie de seu proprio texto, de
maneira a poder atuar sobre ele criticamente;

- possibilita que o professor possa elaborar atividades e
exercicios que fornegam os instrumentos lingiiisticos para o
aluno poder revisar o texto (BRASIL, 1998, p. 77).

Tais atividades seriam elaboradas pelo professor depois que ele tivesse

analisado as necessidades/dificuldades encontradas na primeira versao escrita
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dos alunos. Feito isso, as atividades poderiam ser aplicadas para

desenvolvimento do que o estudante precisasse melhorar em seu texto no

momento de reescrever. Trata-se do ensino contextualizado da lingua,
proposto pelos parametros, abrangendo o USO da lingua escrita e a
REFLEXAO sobre a lingua.

O eixo USO acontece nos procedimentos da escrita, nos quais o aluno
tem a oportunidade de demonstrar o que de fato apreendeu das discussoes e
do contetido discutido em sala de aula. O eixo REFLEXAO faz parte do
momento de analise do que foi produzido e poderiamos enquadré-lo na etapa
de revisao de um texto, quando o aluno compara o que escreveu com o que o
professor propos.

Nessa pratica reflexiva, o professor é fundamental para a percepgao do
aluno, uma vez que percebe as dificuldades de escrita e conhece as
possibilidades de aprendizagem de cada aluno; assim, é o mediador do
conhecimento. A respeito dessa mediagdo, os PCNLP ressaltam o papel do

professor:

[...] que elabora os instrumentos e organiza atividades que
permitem aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples
(as questoes lingiiisticas e discursivas que estdo sendo
estudadas) e retornar ao complexo (o texto). [...] por meio
dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam,
progressivamente, das habilidades necessarias a auto-correcao
(BRASIL, 1998, p. 78).

Essa perspectiva exige do professor uma atitude reflexiva na leitura e
correcdo da producao de texto do aluno, pois, na condigdo de cooperador
(Vygotsky, 1996[1930]), orientara o estudante no desencadeamento da reflexao
sobre a linguagem. Nesse mesmo viés, Grillo (1995) defende que a
interferéncia do professor, mediante comentérios orais e escritos, permite ao
autor do texto compreender o carater social da linguagem escrita, moldando

seu texto em funcao de um leitor real.
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Por tais consideracgoes, apresentaremos parte de uma analise da
produgao escrita de alunos do 9° ano e uma atividade reflexiva para a reescrita
criada a partir das necessidades percebidas, a fim de demonstrar uma

possibilidade de atitude reflexiva do professor de LP. Antes disso, faremos a

relagdo da pratica de reescrita com a teoria bakhtiniana, cujos pressupostos

direcionaram a nossa definigdo da reescrita como pratica dialogica.

1. A definigdo da reescrita a partir da teoria bakhtiniana

Bakhtin e o Circulo postulam que nao se pode delimitar a linguagem
em atos de fala individuais, tampouco isold-la em um sistema linguistico,
porque o “ato de fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciagao é de
natureza social” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1997[1929], p. 113). Em outras
palavras, a lingua nao se faz apenas por sistema linguistico (embora esse
aspecto faga parte de sua constituigao), muito menos pela criagao individual,

“solitaria”, de um falante. Para Bakhtin (2000[1952-53]):

A utilizagao da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos), concretos e tnicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condigoes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas [...] (BAKHTIN, 2000[1952-53], p. 279).

Brait e Melo (2005, p.72) sintetizam a abordagem do enunciado em
Bakhtin destacando os seguintes elementos: o interlocutor a quem o
enunciado se dirige, a percepcao que o locutor tem do interlocutor e a
influéncia deste no enunciado. Nessa diregao, entrevemos, conforme
Bakhtin/Voloshinov (1997[1929]), o aspecto indispenséavel a pratica social: a
interacgao.

Ao considerar o enunciado produto da interagao, Bakhtin e o Circulo

inserem na comunicacao verbal a acdo dos participantes — os interlocutores —,
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0s quais sao constitutivos do préprio enunciado, determinando o “como” e o
“porqué” do querer-dizer. Nesse dmbito, o locutor dirige a sua fala para o
ouvinte, que nao serd ouvinte passivo, mas responderéd ao outro, que logo lhe
darad nova resposta e, assim, os sentidos serdo construidos. Tal agdo acontece
por causa do fenémeno denominado de dialogismo, fator, segundo a teoria
bakhtiniana, indispensavel para a formacao da linguagem.

O termo dialogismo em Bakhtin tem seu significado ampliado, quando

atrelado a pratica social da linguagem. Ao invés de ser considerado uma forma

composicional do discurso, Bakhtin e o Circulo demonstram que o dialogo é
mais que uma comunicacio entre duas pessoas. E 0 encontro com os discursos
ja existentes, visto que, em uma relagdo interativa, os interlocutores nao
dialogam somente entre eles, porém verifica-se em seus enunciados um
didlogo com o social, que esta repleto de discursos do presente, passado e
mesmo futuro.

Para a formulagao do seu dizer, o sujeito precisa dos dizeres dos outros
para, entdo, formar o préprio. Bakhtin (2002[1934-35]) ainda explica que “o
discurso se encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar de
participar, com ele, de uma interagao viva” (p. 88). O dialogismo, entao, é
evidente ndo somente na troca de ideias ou ao concordar ou refutar a fala do
interlocutor, mas envolve construir o discurso com os discursos dos outros;
dessa forma, os sentidos da comunicagédo sao construidos.

Conforme ja dito, a enunciagdo é de natureza social por ocorrer em
meio a interacdo e apresentar um carater dial6gico. Desse modo, podemos
concluir que o dialogismo é constitutivo da linguagem e aparece em qualquer
situacdo. Sobre isso, Bakhtin (2002[1934-35]) pontua que “a orientacao
dialégica é naturalmente um fendémeno préprio a todo discurso. Trata-se da
orientagdo natural de qualquer discurso vivo” (p. 88).

Nesse aspecto, a reescrita, enquanto pratica social da linguagem, é um
processo dialégico reflexivo, ou seja, um didlogo carregado de compreensao

ativa com a percepgdo do eu sobre o outro e o entendimento das construgoes
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de sentidos que aparecem nas praticas sociais. Em outras palavras, a reescrita
é um momento de reflexao que envolve os discursos outrem, a fim de compor
as ideias proprias ou ainda novos sentidos.

Desse modo, verificamos, também, na reescrita a presenga dos
construtos teéricos que, segundo o Bakhtin e o Circulo, compoéem o
dialogismo, isto é, a atitude responsiva; a compreensao ativa; a exotopia; os
atos estético e ético.

A compreensao ativa e a atitude responsiva ativa estdo ligadas a

constituigao do sujeito-autor, o qual se desenvolve na pratica reflexiva da

reescrita. Notamos, entdo, a construcdo da autoria, conforme Bakhtin,
caracterizada pela atitude criadora do aluno, advinda da compreensao ativa.

Os atos estético e ético significam a organizacao das ideias axiolégicas
em determinado género do discurso. Na pratica de reescrever, o aluno
preocupa-se em organizar as suas apreciagoes valorativas, tendo em
consideracao as particularidades do género e, também, buscara escrever de
maneira que o seu destinatario compreenda. Tal aspecto leva-nos a exotopia.
Esta relaciona-se ao excedente de visdo que o aluno tem sobre a sua prépria
produgao, ou seja, ele compreende o que é necessario melhorar depois de ter
recebido orientagao do professor e ter trabalhado em exercicios que visassem a
solucdo das inadequagoes de sua producdo, aprimorando seu processo de
escrita.

A partir disso, ele poderia construir um novo olhar, ou seja, um olhar
outro a respeito do préprio texto. Esse movimento s6 serd possivel, caso o
professor crie atividades que deem suporte para os alunos superarem suas
dificuldades, trabalhando com suas necessidades. E, para verificagao destas, o
professor precisa analisar as produgdes dos alunos para, entdo, criar as
atividades baseadas nelas.

Compreendemos que, desde a primeira versdao da producao escrita, o
aluno inicia o seu caminho de desenvolvimento para a constituigdo de um

sujeito-autor, de modo que no momento da reescrita o trabalho é mais
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reflexivo, pois ali, supde-se, um aluno consciente e perceptivo do que precisa
ser melhorado em seu texto. A nosso ver, para que isso acontega, é necessario
um trabalho apés a primeira versao e anterior a reescrita, por meio do qual as
necessidades dos alunos seriam tratadas e eles receberiam suporte para, entao,
praticarem a reescrita. Denominamos esse método de atividades reflexivas
para a reescrita e apresentaremos aqui um exemplo de como as

desenvolvemos.

2. Exemplo de uma analise discursiva
Em nossa pesquisa de mestrado, analisamos vinte produgoes escritas de

alunos do 9° ano de uma escola publica, para depois criarmos as atividades

reflexivas. Neste artigo, apresentaremos apenas uma parte dessa analise e das
atividades, o que servirda para demonstrarmos como poderia ser um trabalho
reflexivo e dial6gico com a reescrita.

A base da nossa andlise foi o dialogismo, de maneira que nao
analisamos as producdes apenas para encontrar as necessidades dos alunos,
mas para compreender o querer-dizer na construgao de sentidos. Dessa forma,
poderiamos fazer comentérios ao fim das produgoes que dialogassem com o
discurso do discente, para que, no momento da reescrita, pudéssemos
direcionar a reflexao do aluno sobre o seu dizere também o seu fazer.

Essa analise foi composta por dois dos passos de nosso trabalho de
pesquisa acerca do desenvolvimento das atividades e pretendeu buscar a
resposta para as seguintes questoes: Como seria uma anélise reflexiva sobre a
producao de texto dos alunos, considerando a perspectiva bakhtiniana? Que
tipo de atividades de reescrita se poderiam criar apés a analise reflexiva dos
textos dos alunos? Para responder a primeira pergunta, elegemos trés
categorias de analise: género do discurso e atividade estética; a compreensao

ativa e a atitude responsiva, autoria. Aqui discutiremos apenas a primeira.

2.1 Atividade estética e género do discurso
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O que analisamos nas produgoes foram as necessidades discursivas e o
objetivo era a reescrita dos textos para o género artigo de opiniao. Com o foco
na discursividade, optamos por analisar apenas alguns aspectos da atividade
estética e dos géneros do discurso. Quanto ao estético, verificamos o contetido,
preocupadas com a organizagdo axiolégica das produgdes. Quanto ao género,
analisamos a vontade discursiva e o contetido temadtico, interessados no
querer-dizer do aluno.

As produgoes foram escritas mediante o enunciado: Considerando os
debates que ocorreram em sala de aula e o video que vocé assistiu referente as
drogas, produza um texto expressando sua opinido sobre o uso das drogas e

suas consequéncias.

Ao fazermos uma avaliacdo dos textos, verificamos que os alunos
atenderam ao objetivo da proposta, expondo opinidées como “Eu sou contra as
drogas!”; “A droga é um vicio.”; “As drogas nao poderia existir. Porque Drogas
€ sO para acabar com a vida das pessoas”. Para justificar e fortalecer esses
pontos de vistas, a maioria das produgoes apresentavam relatos e depoimentos
(ou desabafos) que retratavam familiares ou amigos no mundo das drogas.

De certa forma, consideramos natural a presenga de fatos reais nas
redagoes, visto que sdo eles formadores da avaliagdo que os alunos tém do
mundo. Por causa disso, as atividades reflexivas e a nossa proposta de
reescrita do artigo de opinido exigiram dos alunos a utilizacdo do que
vivenciaram para construgdo e expressdo de suas apreciagbes axioldgicas.
Pensamos dessa maneira devido a definicao estética de Bakhtin (2002[1924])
para o contetido, isto é, “a composigao axiolégica da realidade vivida” (p.35).
Logo, os acontecimentos da vida e as relagdes sociais levam o sujeito a
apreciagoes axiologicas, as quais representam a sua constituigao.

Nessa perspectiva, em se tratando do artigo de opinido, consideramos
que os depoimentos se referem a fatos vivenciados ou observados pelos

alunos, porém, ndo constituem a axiologia de fato. Mediante isso, atribuimos
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ao aluno o papel discursivo de um articulista. Tal como esse nao fala
diretamente em seu proprio nome, mas a partir do ponto de vista de suas
relagoes sociais (SANTOS, 2011), esperamos que o aluno aja da mesma forma
a0 reescrever.

Segundo Bakhtin (2002[1934-35]), a possibilidade de dizer o que se
pretende com uma forma estética aleatéria nao existe. O que moldara o como
dizer é o proéprio discurso que esta relacionado ao campo de produgao de
determinado género, o qual é determinado nas relagbes sociais. Assim,
terlamos que trabalhar na reescrita das producgdes a reflexao sobre a
adequacao dos discursos conforme o género. Percebemos, entdo, que aos
alunos nao faltava assunto, e sim dominio dos recursos linguistico-discursivos

para a composigao axiolégica. Vejamos um exemplo:

(/'thab /Mw e aley . . .

_—_ﬁLIL_.th..-L&Iﬂ.J }uﬁa Jo.«w,m JubpuZl.rn-v- O
: JM:)A-%‘JA QLADG. cm G AA‘.&-L..A..("-n skl Gunsen.
i Ue GOv?..mm- gu._mff-&'w- Lordelo QN ka T a9 Gpaak
‘«bn ROF 5L DA comitornilh O hoyo PR PR alcadf. Lp
Ja,-.\{u, Guass. (‘\').r\ it DO ¢ J‘Jn-\(;u. -‘0\' aaand® e wfesaf
A tndo el acakuse L dotemeon ime ca¥o , U llla s
o, fods & slihiion '....Jo-m‘?qn&nq NG Gogaant 4 FIG
w&. N7 {u‘ M.jm > -‘c?.‘u Aonlaemcle
R R ‘calomde mha . é.ﬁja..‘« andrads
-QWAAm.Mm_A_MMnM,
%w(m*_ﬁwm&;.igﬁg‘uwvwnd'_
Fo (tad.. . ; _aka —
},w,nqz¢u&a M.MA.M?“ Prstae s dotadom.

ponl et tir B O mana Llomim.

Figura 01 — Exemplo 01
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Em tal producao, encontramos, inicialmente, breve opiniao seguida do
depoimento e, linguisticamente, poucos problemas de ordem gramatical;
porém, hé insuficiéncia argumentativo-discursiva, em virtude da falta de
recursos que transformem o depoimento, para compor adequadamente, em
apreciagao axiologica. Por causa disso, pensamos que seria relevante escrever
comentérios no texto para auxiliar o aluno em sua reflexdo no momento da

reescrita, apés as atividades. Fizemos comentarios como:

1. Em relagao ao texto Drogas: pesadelo para uns, alivio para
outros, para quem é um pesadelo? Para quem ¢ alivio? E
por qué? Em que sentido as drogas podem ser pesadelo e
em qual podem ser alivio?

2. Qual o sentimento dos filhos que tém pais dependentes
quimicos? Qual a relacao entre eles? Como isso molda o
carater das criangas? Ha perdas nessa relagao?

3. Qual a possibilidade de reestruturacao familiar quando
um dependente quimico decide buscar tratamento?

Durante a reescrita, o aluno nédo precisaria responder as perguntas

diretamente, porque esses questionamentos seriam apenas para nortea-lo na

organizagdo de suas apreciagoes axiolégicas. As questdes nao seriam fora da
sua realidade dele, pois, baseando-se nelas, ele poderia refletir e responder a
partir do depoimento da 12 versao.

Nao podemos deixar de comentar ainda das produgdes que mostraram,
ja na producdao do texto opinativo, suas apreciagoes axiolégicas. Para

exemplificar, selecionamos alguns trechos:
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Figura 02 — Exemplo 02

198



O ensino reflexivo e dialdgico da reescrita: Contribuigoes da
teoria bakhtiniana .
Viviane Leticia Carrijo
Simone de Jesus Padilha

,,O > Gaseros - Oolamea. emdO \%KL\, \ACt\A,_

O \0\”13"‘3‘3& @56)_ ;wﬁ?:ﬂmdodx LQuuoak,

i \ALm‘)’a:: Qg.mcu
‘J%*’"“ -{n\_ J\L\. um.mw: ~L QJQMLQ. “qu.to\

LAsuO 1y Q’i)/ ¢ _aexOOtenn. Lo . QQumson  3Qu ol YOO .
Figura 03— Exemplo 03

Essas producgbes evidenciam atitudes axiolégicas que poderiam ser
aproveitadas na reescrita para o artigo de opinido, chamando nossa atengao
por se diferenciarem das demais. Enquanto a maioria dos alunos buscou
escrever toda a informacdo que recordavam das aulas, expondo a opiniao
minimamente, essas produgdes apresentam o contrario, ja que nelas as
opinides sobressaem as informacgoes. Podemos dizer que sao exemplos de que
as informacgoes e experiéncias de vida servem para a construcgao da valoragao.

Notamos ainda que, para a construgao axiolégica, é preciso a pratica da
exotopia, ndo somente como o momento que permite um olhar de fora, mas
também como prética de procurar entender o outro do lugar dele, e nao do
lugar do eu. Isso poderia evitar opinides extremas ou preconceitos.

Acreditamos também que seria relevante conscientizar o estudante para a

pratica de pesquisa de seu objeto discursivo. Caso as informagoes do
professor, apresentadas em sala, ndo sejam suficientes, os alunos ainda podem
recorrer a outros meios, como a midia, a internet etc.

Com a apreciacao axiolégica formada, o sujeito, entao, podera organizar
o seu dizer tendo em vista ao que é dizivel no artigo de opinido, ou seja, o
contetido tematico das produgoes sera modificado. Com isso, ndao dizemos que
depoimentos e exemplificacbes ndo possam acontecer no género por nos
proposto. Enfatizamos, porém, que eles precisam ser discursivizados, i.e.,
conforme defendido até aqui, a partir deles os alunos formariam suas

valoragoes.
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Nessa perspectiva, concordamos com Santos (2011), em sua explicacao

sobre o dominio de sentido no género artigo de opiniao:

A titulo de exemplo, podemos dizer que o dominio de sentido
de que [se] ocupa o género artigo de opinido sdo os
acontecimentos sociais (variados em escala temporal) que se
mostram discursivizados e permitem uma opiniao (avaliacao)
deliberada/declarada por parte de um autor seja legitimado
pelo préprio lugar social de onde fala e pela instituigao
jornalistica que faz a mediagdo da produgdo deste género
(SANTOS, 2011, p. 45).

Mediante os acontecimentos sociais, a autora expbe a sua apreciagao
valorativa, ou seja, a sua opinido que pode levar os leitores a criagdo de uma
opinido propria. Para isso ocorrer, os fatos precisam estar amarrados
discursivamente ao querer-dizer do autor. Considerando esse ponto de vista,
teremos que criar atividades reflexivas que levem os alunos a formacéao
discursiva do seu querer dizer, mediante um posicionamento critico.

Quando pensamos nesse posicionamento, nao nos referimos somente ao
aspecto polémico ou a obrigagao de ser contra determinado assunto ou a favor
dele, como é comum pensar sobre a natureza do artigo de opinidao. Conforme
Santos (2011), nem sempre isso acontecera, porque a atitude responsiva do

autor pode ocorrer de outra forma.

O autor pode simplesmente construir sua apreciagdo
valorativa sobre determinado objeto, respondendo a
apreciacoes anteriores de outros autores e esperando deles
respostas ou uma compreensdo ativa, que podem ser de
discordancia ou concordancia, parcial ou total, negociagao,
que podem estar conjuntamente representadas no discurso ou
nao, e isso depende do querer dizer do autor e do fundo
aperceptivo que ele tem de seu destinatario (SANTOS, 2011,
p- 45).

Em tal perspectiva, verificamos que o género artigo de opinido
apresenta diversas maneira de explicitagio da apreciagdo axiolégica e isso
dependerd da vontade discursiva do autor. Nesse caso, nao basta, para a
reescrita das producoes do artigo de opiniado, ensinar aos alunos apenas um

tipo; serd preciso levad-los a consciéncia dessa diversidade. Constatamos,
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entdo, aqui duas necessidades discursivas que se correlacionam: a
explicitagdo da axiologia e sua organizagdo linguistica no género artigo de
opiniao. Assim, criamos exercicios que estimulariam o aluno a posicionar-se e
a criar, a partir dos acontecimentos, apreciagbes axiolégicas, para que

soubessem como escrevé-las no artigo de opiniao.
3. Exemplo de atividade reflexiva

Em nossa pesquisa, produzimos 04 atividades reflexivas para a
reescrita, das quais aqui mostraremos somente uma. Para o desenvolvimento

da atitude valorativa dos alunos, criamos a proposta que segue:

Caracterizacao geral da atividade

Tipo da atividade: Debate personalizado

Desenvolvimento da atitude critica e de organizacdo da apreciacdo axioldgica na construgdo da
opinido.

Ainda em grupos A e B, os alunos terdo como base todas as reflexdes feitas nas aulas sobre o uso das
drogas, reflexdes desde antes da escrita das producdes até a atividade anterior.

Pessoas hipotéticas no debate:

Uma pessoa indecisa, com dividas se usaria drogas;

Grupo 01 - usuérios de drogas;

Grupo 02 — Aqueles que ndo usam e convivem com quem usa;

Grupo 03 - Aqueles que nao usam e ndo querem.

Procedimentos da atividade:

1°. Explicar para os alunos que essa atividade é complementacao da anterior, com a
finalidade de ajudé-los a ampliar suas opinides, de maneira critica, a respeito das
drogas, tendo em consideragdo tudo que ja foi discutido até entdo. Dizer que sera um
debate personalizado em forma de encenagdo, para que ocupem o lugar de pessoas
que pensam diferente deles. Essa pratica pode leva-los a compreender melhor o

posicionamento dos outros, para entdo, com eficdcia, criarem a sua prépria opiniao.
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2°, Pedir para que os alunos distribuam no grupo as personagens, sendo que um
aluno interpretard a pessoa indecisa, com dividas se usaria drogas; trés fardao os
usuarios de drogas (grupo 01); trés, os que ndo usam e convivem com quem usa
(grupo 02); trés, os que nao usam e nao querem (grupo 03).

3°. Distribuir e ler a seguinte situagao:

Uma pessoa tem um amigo que usa drogas e esld insistindo para ela usar. Ela tem
ouvido muitas coisas sobre as drogas, alguns dizem que é bom usar, outros que nao.
Ela néo sabe em quem acreditar. As vezes ela pensa que deve decidir por si propria se
a droga é ruim ou boa, mas para isso ela precisaria experimentar e € isso que ela nao
tem certeza: experimentar ou nao?

Ajudem-na a decidir!

O que sera que os usudrios de drogas diriam para ela? Sera que todos os usudrios sao
como o amigo dela? Todos querem a mesma vida para os outros?

O que diriam aqueles que sao contra as drogas e que tém lamiliares e amigos nesse
caminho? E aquelas pessoas que nao querem usar drogas, apenas porque tém visto
noticias sobre as consequéncias das drogas?

4°, Explicar que os grupos ndo precisam falar diretamente com a pessoa indecisa
quanto ao que fazer; eles podem falar entre si. Por exemplo, o usuério pode
direcionar a fala para quem néo usa e vice-versa. A pessoa indecisa ndo precisa ficar
apenas ouvindo a opinido dos outros sobre se ela deve usar ou nao; ela deve
participar do didlogo, com questionamentos ou ainda apontamentos.

Em relagdo ao final: em um grupo, a pessoa indecisa decidird sobre o que fazer,

dependendo da argumentacao e fatos expostos no debate. No outro grupo, ela
decidirda em cinco minutos nao usar as drogas e se juntara as outras pessoas em
argumentacdo para persuadir o usudrio a abandonar as drogas. Serdo necessérios 20
ou 25 minutos para que os grupos discutam e reflitam sobre como farao.

5°. Enquanto o grupo A estiver em debate, o B observara e fara anotagoes e ao fim

dara a sua apreciagao valorativa, sobre o debate assistido e depois o A fard o mesmo.

Essa atividade convida os alunos a pensarem a partir do ponto de vista
de outros, tentando colocar-se no lugar de pessoas representadas nos
personagens de: pessoa indecisa sobre se usaria drogas; usudrios de drogas;
pessoas que ndo usam e convivem com quem usa; pessoas que ndo usam e nao

querem.
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Esses personagens foram criados a partir das seguintes tematicas

apresentadas nas produgoes dos alunos:

— A favor ou nao das drogas; (em 100% das produgoes).

— 0O que leva as pessoas ao uso de drogas? (em 40%).

— As consequéncias das drogas em aspectos fisicos,
mentais e relacionamentos; (em 50%).

— Testemunhos sobre familiares, amigos e conhecidos
usuarios. (em 60%).

Tais aspectos aparecem nas produgdes, porém nao demonstram a
atitude critica dos alunos concretamente. No debate, poder-se-4 exercitar o
querer dizer para alcangar a compreensdo ativa, mediante as apreciagoes
valorativas. Para isso, o professor sera o coordenador do debate, orientando os
alunos na atuacao, tendo a situagdo dada como referéncia. A ideia desse
debate ndo é repassar informacoes, mas materializar o que o conhecimento
das consequéncias do uso das drogas significou para eles. Entao, caso fiquem
apenas no nivel informativo, o professor interviria para ampliar a apreciacao
valorativa.

Em todo caso, o professor estard coordenando para manter esses
propositos, de maneira que todos falem. Cada debate pode ter de 10 a 15
minutos: enquanto um grupo debate, o outro observa e ao final opina sobre a
discussao nos aspectos propostos. O professor pode até sugerir que eles digam
se fariam algo de diferente ou seu concordaram ou nao com algo que foi dito.

Nessa atividade, além do exercicio da formacao de atitude critica e
organizagdo axiolégica, podemos considerar também o exercicio de colocar-se
no lugar do outro para compreendé-lo e, a partir dai, formar opinido. Vale
lembrar que a capacidade de se colocar no lugar do outro estad ligada ao

excedente de visdo que o eu tem do outro.

Tal aspecto, como ja dito, envolve as questdes espaciais — relacionadas
ao corpo no espagco — e as questoes discursivas, relacionadas as relagoes

sociais vivenciadas pelo eu, diferentes das vividas pelo outro e também molda
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a atitude estética do eu, ou seja, como serda a formacdo da apreciagao
valorativa do euw.

Outro momento da atitude estética que podemos verificar aqui é o
fendomeno de compenetracao, ou seja, da colocagao do eu no lugar do outro, da

qual fala Bakhtin (2009[1922-24]):

[...] eu devo vivenciar — ver e inteirar-me — o que ele vivencia,
colocar-me no lugar dele, como que coincidir com ele (no
modo, na forma possivel dessa compenetragdo...) [...] Devo
adotar o horizonte vital concreto desse individuo tal como ele
o vivencia [...] (BAKHTIN, 2009[1922-24], p. 23).

Esse movimento cria um didlogo sem preconceitos, com construcao de
sentidos que constituem o eu-outro, levando-os a pensar na condigao humana
das partes envolvidas na relagao social. Ainda nessa perspectiva de ocupar o
lugar do outro, é necessario lembrar a natureza insubstituivel do sujeito, pois
ocupar o lugar nao implica tomar a existéncia, sendo a outra pessoa.

Ponzio (2010) defende essa condigdo, ao afirmar: “Do meu lugar tnico,
que ninguém mais pode ocupar, somente eu sou eu, enquanto todos os outros
sdo outros” (p. 35). Compreendemos que quando o eu vivencia a vida do
outro, ele o faz com consciéncia, de maneira reflexiva, devido ao excedente de
visdo que o eu tem do oufro. Bakhtin (1922-24) diz que esse movimento pode
motivar o ez a um ato ético: para ajuda, consolagao, reflexdo cognitiva, o que
caracteriza a compreensao ativa criadora do eu.

Esses aspectos estdo presentes nessa atividade reflexiva e auxiliardo os
alunos quando retomarem suas producbdes, nas quais poderdao pensar
dialogicamente em seus interlocutores e também naqueles mencionados nas

produgdes como familiares, amigos e conhecidos.

Consideragoes finais
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Todas as atividades reflexivas, desenvolvidas em nossa pesquisa,
tiveram a caracteristica de fazer com que os alunos refletissem acerca dos
dizeres dos outros, a proporcdo que construiam o seu proprio. Criamos
situagdbes nas quais a pratica dialégica era constante, como atividades de
leitura e discussao em grupos, debate e entrevista.

Essa abordagem foi adotada porque concordamos com a teoria
bakhtiniana: embora os sentidos sejam infinitos, s6 se atualizam no contato
com outro sentido, isto é, o sentido do outro. E os sentidos devem sempre
entrar em contato com outros sentidos para, entdo, revelar “os novos
momentos de sua infinidade” (BAKHTIN 2000[1970-71], p. 386); logo, para a
construgao dos discursos, ha necessidade do contato com o outro.

Ademais, as atividades constituiram o primeiro momento dessa pratica
dialégica, pois ela continuaria na reescrita, momento em que o aluno teria que
dialogar com os comentérios feitos pelo professor e com as discussoes feitas
em aula para, entao, responder ativamente, por meio de seu discurso préprio.

Com essas ideias é que produzimos as atividades e, também, mostramos
uma possibilidade do ensino reflexivo da escrita como pratica processual.
Além disso, defendemos o trabalho reflexivo do professor, autor de sua
pratica, o qual pode criar métodos de ensino-aprendizagem, considerando as
condigbes das necessidades dos alunos, afinal, nao existe uma “receita” que

possa atender as particularidades da aprendizagem de cada aluno.
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