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Resumo

Neste estudo, procuramos discutir a constituicdao do universo autoral de jovens universitarios a
partir da leitura interpretativa e da formacao de arquivos, entendendo que produzimos a partir do
uso de textos e argumentos que habitam nossos arquivos. A partir dessa compreensao, o objetivo
da presente pesquisa foi o de analisar o processo de escrita com autoria. A andlise da producao
foi orientada para a busca da plurivocidade, a partir da interdiscursividade e da intertextualidade,
observando se as ideias principais de textos e de discussdes trabalhadas em sala de aula sao
consideradas na producao escrita. A maioria manteve-se no tema, indicando tanto apropriacao
da tarefa como atitude interpretativa das leituras e constituicao dos sentidos do dizer e também
apresentou textos produzidos com autoria, transformando o dizer alheio em dizer préprio,
assumindo posicionamento axioldgico e responsividade.

Palavras-chave: Constituicao autoral, ensino superior, interdiscursividade/intertextualidade.

Abstract

In this study we discuss the constitution of the authorial universe of young university students
by means of the interpretive reading and the formation of archives, understanding that we
produce through the use of texts and arguments that lie in our archives. The objective of this
research was to analyze the process of authorial writing. The analysis of the production was
aimed at the search for plurivocity, interdiscursivity and intertextuality, observing if the main
ideas of texts and of discussions held in class are considered in the written production. The
great majority attained to the subject, indicating appropriation of the task as an interpretative
attitude towards the readings and as a constitution of meanings. Most also presented texts
produced with authorship, transforming the saying of others into their own words, assuming
axiological positioning and responsiveness.

Keywords: Authorial constitution, higher education, interdiscursivity/intertextuality.
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Resumen

En este estudio tratamos de discutir la constitucion del universo autoral de jévenes universitarios
a partir de la lectura interpretativa y de la formacién de archivos, entendiendo que producimos a
partir del uso de textos y argumentos que habitan nuestros archivos. A partir de esa comprension, el
objetivo de la presente investigacion fue el de analizar el proceso de escritura con autoria. El analisis
de la produccion se orienté hacia la busqueda de la plurivocidad, a partir de la interdiscursividad y
de la intertextualidad, observando si las ideas principales de textos y de discusiones trabajadas en
el aula se consideran en la produccion escrita. La gran mayoria se mantuvo en el tema, indicando
tanto apropiacion de la tarea como actitud interpretativa de las lecturas y constitucion de los
sentidos del decir y también presenté textos producidos con autoria, transformando el decir ajeno
en decir propio, asumiendo posicionamiento axioldgico y responsividad.

Palabras clave: Constitucion autoral, ensefanza superior, interdiscursividad/intertextualidad.

1. Introducao

O grau universitario é um passo de muita importancia na vida dos jovens. Entretanto,
de maneira geral, os universitarios tém enfrentado dificuldades em sua formacao
académica. Uma das questdes que gera dificuldades entre os alunos iniciantes é que
nem sempre o ensino superior tem condi¢des de acolher os anseios desses jovens, no
sentido de aproximacao entre os conteudos veiculados nos bancos escolares e a visao
da acao profissional utilitarista e pragmatica que eles tém. Tal fato acaba resultando na
desidealizacao ou na ruptura de um ideal, como considera Millan et al. (1991).

Alémdofatodeoconteudo,geralmente, naoatenderasexpectativasdoalunoiniciante,
muitos sao os que encontram dificuldades na internalizacao desses conhecimentos. Isso
ocorre nao apenas em decorréncia de a formacao anterior trazer lacunas, mas também
devido ao fato de os contelddos serem totalmente novos, e, principalmente, pela
necessidade de adaptagcaoa umanova metodologia de aprendizagem e pelasolicitacao de
atividades curriculares que caminham na direcao de uma formacao de sujeito auténomo.

Essas dificuldades sao perfeitamente visualizadas pelo corpo de docentes universitarios
quando percebem a luta que seus alunos enfrentam com textos académicos quanto a
compreensao, interpretacao, expressao oral, producao escrita, entre outros aspectos. Nesse
cenario, os professores discutem como dar conta dessas dificuldades juntamente com todo
o conteudo programatico e demais compromissos de formacao. E os alunos reclamam que
os textos académicos sao muito dificeis e que a linguagem dos professores é complicada.

Na base desse conflito, encontram-se textos dos alunos que apresentam falta de
coesao, de coeréncia, de sentido, de clareza, de encadeamento, de adequabilidade a uma
linguagem escrita e para o outro, ideias truncadas, lacunas, quebras de estrutura, falta de
linearidade no discurso etc. Uma producao escrita de forma tao confusa pode evidenciar
também, entre outros aspectos, a falta de compreensao das leituras feitas.

Sampaio (2009) analisa a questao da producao escrita de nossos alunos ao discutir a
atuacao linguistica de estagiarios do curso de Letras de uma Universidade Federal. Para a
autora, os alunos apresentam dificuldades no ensino da lingua escrita ndao por questoes
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didaticas, mas porque eles préprios ndao sabem escrever. A partir de um referencial
bourdieusiano, essa falta de dominio da lingua é considerada pela autora como resultado
da hysteresis (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 55, apud SAMPAIO, 2009, p.39) ou seja,
ao longo de nossas relagdes, vamos adquirindo vicios e habitos arraigados que nao se
alteram mesmo que as condicdes de uso sejam outras. E importante destacar que essas
dificuldades sao encontradas mesmo em cursos de grande distingao no meio educacional
como o de Letras e em universidades publicas, como no caso citado acima.

A partir de nosso interesse em analisar o desempenho de alunos iniciantes de gradu-
acdo quanto a sua producdo escrita, em situacdes especificas, faz-se mister discutirmos
questoes relativas a leitura, a interpretacao e a producao de textos, com o intuito de pro-
blematizar e abrir espaco para reflexao sobre essas dificuldades que parecem ser uma téni-
ca dos anos iniciais da graduacao, senao de todo o percurso académico de muitos alunos.

2. Universo autoral

As discussoes feitas por Pacifico (2002) mostram uma estreita relacao entre leitura,
interpretacdo e producdao de textos. O entrelacamento desses trés fatores é o que
permite, segundo Bakhtin (1992,1988a, 1988b), a constituicao do autor ou da autoria,
que envolve uma posicao axioldgica e que engendra uma relacao de valor materializada
no texto pelos objetos discursivos. O autor, a partir do interdiscurso e do intertexto, deve
apresentar uma postura que reflete e refrata esses valores.

O estreitamento entre os aspectos de leitura, interpretacao e producao é considerado
por Pacifico (2002) a partir da relagdao existente entre o texto argumentativo e a autoria. As
caracteristicas desse tipo de texto solicitam que o produtor do texto sustente um ponto
de vista a respeito do objeto de discurso. Assim, o sujeito deve assumir a responsabilidade
pelo seu dizer, de forma a apresentar argumentos persuasivos com intuito de defender
seu ponto de vista.

E esse movimento que vai permitir, sequndo a autora, que o produtor, além de assumir
a responsabilidade pelo dizer, também faca isso a partir de uma perspectiva histérica dos
sentidos, controlando os pontos de fuga, ou seja, mantendo-se fiel a discussao. Contudo,
esse nivel de argumentac¢ao também depende de uma acao interpretativa.

Para a producao de um texto argumentativo, devemos considerar a constituicao da
autoria, a partir da assuncao da responsabilidade pelo dizer, o que depende, por sua vez,
de uma acao de interpretacao, pois o dominio da argumentacao envolve a construcao
dos sentidos que vao surgindo a partir da interpretacao do autor.

Entretanto, Pacifico (2002) destaca que, na acao da leitura, a grande maioria dos
leitores s6 atinge o nivel do inteligivel, sem uma acao interpretativa de fato. A etapa final,
que vem a ser a interpretacao, depende de um movimento sécio-histérico de construcao
de sentidos que, segundo a Analise do Discurso, esta ligada ao sujeito, a histéria e a
ideologia. Esse movimento é necessario uma vez que o sentido nunca esta pronto e é
dependente da interpretacao do sujeito.
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Nesse processo, Pacifico (2002) destaca outra nocao importante que é a de movimento
do sujeito. No nivel inteligivel observamos a falta de movimento do sujeito-leitor, por conta
de uma atitude de leitura parafrastica, que apenas reproduz, transformando o sujeito em uma
forma-leitor. Quanto a leitura interpretativa, percebemos o movimento de busca e construcao
de sentidos. Tal atitude permite o controle da dispersao e a superacao de equivocos.

Essa separacao entre a leitura parafrastica e a leitura interpretativa é constatada
desde a Idade Média, quando a necessidade da época de geracao de memoria obrigava
muitos a gestos incansavelmente repetitivos de reproducao. Assim, aqueles que tinham
a obrigacao da pratica de leitura e copia a servico de interesses de terceiros acabavam se
submetendo a gestos de silenciamento e renuncia de autoria e originalidade. Péucheux
(1997) entrelaca essa discussao com a perspectiva de divisao social do trabalho de leitura
em uma relacao de dominacao politica.

Para a constituicao do universo autoral, além da interpretacao, torna-se necessario
discutirmos também a questao de arquivo que, segundo Péucheux (1997), é o campo de
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questao e que se constitui em fonte de
consulta para varias acdes. Quando nos comunicamos, utilizamos informacdes que estao
registradas nesses arquivos. Contudo, a formacao desses arquivos é feita a partir de um
espaco de acolhimento das varias vozes que permeiam nosso meio, tornando-as nossas
vozes. Esse é 0 espaco da interdiscursividade e da intertextualidade.

Nessa linha, pretendemos, neste estudo, entender o processo dainterdiscursividade a
partir de Bakhtin (1988a), para quem tudo o que é dito e expresso nao pertence somente
ao falante, narrador, autor ou sujeito discursivo. Desde que nascemos, aprendemos sobre
o mundo a partir das relagdes, das ideias e da fala dos outros, que atribuem significado
aos fatos, fendbmenos, relagdes e objetos do mundo.

Outra caracteristica que também compde as produgdes é o didlogo entre os muitos
textos ou a intertextualidade. Segundo Koch e Travaglia (1991), as relagbes estabelecidas
no interior de um texto remetem a outros textos, pois os textos de um mesmo campo
de conhecimento, ou mesmo de outras areas, épocas ou culturas dialogam uns com os
outros. Quanto a esse aspecto, Blikstein (1994, p. 45) destaca que [...]“o discurso seja qual
for, nunca é totalmente auténomo. [...] o discurso nado é falado por uma Unica voz, mas
por muitas vozes, geradoras de textos que se entrecruzam no tempo e no espaco”[...].

Entretanto, deve-se considerar que o texto, embora constituido a partir da
interdiscursividade e da intertextualidade, portanto, sendo dialégico, pode deixar
entrever as muitas vozes que o compdem (polifonia) ou apaga-las, silencid-las em um
texto monofénico (BARROS, 1994). A partir do movimento ou nao das varias vozes, o
proprio texto passa a ser entendido como algo além de um objeto de comunicagao para,
conforme Barros (1994), transformar-se em objeto de significacao, pois se constitui a partir
dos sentidos que se cruzam, transitam e se enredam. Texto é um processo de construcao,
reproducao e transformacao desses sentidos.

Quando produzimos algo, fazemos uso de autores, argumentos, ideias ou nos valemos
de teorias, teses, pesquisas que habitam nossos arquivos e que se tornam fonte de ajuda
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nesse caminho. Fiorin (1994) considera que texto é a unidade da manifestacdao ou o lugar
desse interdiscurso.

Essa relacao de acolhimento das varias vozes também ocorre com grande intensidade
no meio escolar. O conhecimento apropriado pelos alunos acontece a partir da relacao
estabelecida com a fala dos professores e os dizeres dos livros. O mundo se expressa pelas
varias vozes que nesse espaco circulam e se aprende por meio da interdiscursividade,
incorporando, internalizando, inclusive pelas vozes que também decidimos silenciar
(LEMQS, 1994; BRAIT, 1994).

O que destacamos aqui é o espago de dialogia que existe em uma agao de constitui¢ao
de um universo autoral. Primeiramente, a interpretacao vai depender do conhecimento
que temos sobre a questao. Conforme expde Pacifico (2002), a interpretacao também
depende de um aparato tedrico que, por sua vez, depende do interdiscurso e do acesso
a arquivos e da proépria interacdao verbal com os arquivos que possuimos, ou seja, com o
outro enquanto fonte de nossos dados.

A preocupacao com o processo de escrita de nossos alunos universitarios também deve
caminhar nessa direcao, ou seja, da constituicao de autor de seus textos. Os textos académicos
devem ser entendidos como dialégicos, pois sao o resultado da composicao, do confronto e
das trocas ocorridas entre muitas vozes académicas, contemporaneas ou nao.

Essas constatacdes nos levam a sempre acompanhar nossos alunos nessa constituicao
de um universo autoral a partir da formacao de arquivo, de um trabalho interpretativo e
da consideracao da interdiscursividade e da intertextualidade. Nao se trata apenas de
compreender e apreender conteudos e conceitos especificos, uma vez que mesmo estes
requerem que o aluno se aproprie deles, tornando-os préprios.

A partir dessas preocupacoes, inserem-se os objetivos deste estudo, quais sejam,
de desenvolver atividades com textos que permitam a formacao de arquivos, de forma
a constituir o sujeito-intérprete, sujeito-produtor e sujeito-autor; assim como utilizar
a pesquisa-acao como forma de analisar, expor, interpretar e interromper ou transpor
limites sociais.

De forma geral, espera-se contribuir para o desenvolvimento do conhecimento sobre a
integracao dos alunos iniciantes ao conhecimento veiculado no universo académico, assim
como paraas praticas educativas, inserindo o aluno em um processo dinamico de aprendizagem.

3. Metodologia

Quanto aos procedimentos escolhidos para a investigacao, o presente estudo
orientou-se, especificamente, pela pesquisa-acao que, segundo André (2001), é uma
técnica que envolve uma proposta pratica de implementacao ou redimensionamento de
algo. No caso do presente estudo, os resultados apoiaram implementacao de atividades
no segundo periodo letivo do mesmo ano.

Omaiorenvolvimentocom esse eixo metodoldgicoda-se pelointeresseinvestigativo
da pesquisa estar voltado para a propria experiéncia vivida pelo professor, envolvendo
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reflexdo e transformacdo dentro de um processo sistematizado. Segundo Pereira
(2002) e Zeichner (2002), Kurt Lewin, um dos fundadores da pesquisa-acao, defendia
que o conhecimento deveria ser criado a partir da solugcao de problemas em situacdes
concretas de vida.

Nessa mesma direcao, Thiollent (2002) destaca que o principal objetivo da pesquisa-
acao é proporcionar aos pesquisadores e grupos participantes caminhos que permitam
respostas mais eficazes aos problemas coletivos e situacdes vividas. Jd Kemmis e Wilkinson
(2002) consideram a importancia da pesquisa-agao por conta de sua proposta de ajuda as
pessoas a investigarem e a mudarem suas realidades sociais e educacionais por meio de
mudancas de algumas das praticas que constituem suas realidades vividas.

3.1 Sobre os sujeitos da pesquisa

Os participantes deste estudo sao estudantes do 1° ano de graduacao, de um
Centro Universitario (Fundacao regional) de uma cidade do interior do estado de Sao
Paulo, dos cursos de licenciatura em Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Pedagogia e
Educacao Fisica. O trabalho'foi desenvolvido em uma disciplina que trata da introducao
ao conhecimento do campo da pesquisa em educacao, no primeiro semestre do primeiro
ano. Os dados foram colhidos ao final do primeiro semestre.

E importante também destacar que, costumeiramente, ao final do periodo os
alunos ja concluiram seus trabalhos e provas, o que imprime um clima de recesso nas
atividades, principalmente porque muitos deles sao de cidades vizinhas e retornam a
elas. Isso acabou interferindo na quantidade de alunos envolvidos. O numero de alunos
interessados em participar da pesquisa no momento do convite e da veiculacdao das
informacodes dos trabalhos foi superior a vinte, sendo que, destes, compareceram nove
alunos no momento da coleta de dados.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Logo no inicio do semestre, foram solicitados aos alunos trabalhos constantes do
programa da disciplina, jA com o objetivo, também, de preparativo para a coleta de
dados. Trés textos em especifico, de Alves (1996), Cortella (1998) e Gleiser (2010), foram
preparados e trabalhados em sala de aula com a intencao de formacao de arquivo, no
sentido do conceito de Péuchex (1997), permitindo a formacao de conhecimento do
assunto e tornando o tema familiar.

No final do semestre, no momento da coleta de dados, foi solicitada uma producao
escrita que pudesse ser discutida a partir das informacdes e contetddos veiculados nos textos

1 O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Instituicdo, tendo sido
inscrito no CONEP, sob o niumero FR 332139.
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supracitados. Como tema desencadeador, que permitisse a interlocucao dessas trés leituras,
foi proposta a seguinte pergunta: “Como a ciéncia pode caminhar para além dos mitos?”.

3.3 Critérios de analise

As analises, quanto ao Universo Autoral, estao inseridas na dimensdo da busca da
plurivocidade, a partir da interdiscursividade e da intertextualidade, compreendendo-
se esses processos a partir da formacao de arquivo e da compreensao (interpretacao)
dos textos lidos e das discussdes de sala de aula. O que orientou esse foco de analise
foi a intencdo investigativa de observar se as ideias principais dos textos de apoio e das
discussdes de sala de aula sao consideradas na producao escrita dos alunos.

Nao se teve o propésito de discutir neste estudo estilos de linguagem ou adequacao
linguistica. Entendemos que os alunos estavam iniciando um curso em que as exigéncias
concernentes a linguagem académica ainda nao haviam sido consideradas e, além disso,
havia o propodsito de permitir que o aluno produzisse um texto mais independente de
regras rigidas, como incentivo ao universo autoral.

Ao serem analisados os dados, os critérios de plurivocidade (intertextualidade e
interdiscursividade) foram tabulados da seguinte forma:

| - Citacao das fontes

ll- Composicao autoral dos textos

[ll - Manutencao do tema proposto

Para que a questao da interpretacdao pudesse ser observada, foi tomado o cuidado
de apresentar a questdao desencadeadora e alertar para o uso de fontes de apoio sem
explicagdes conceituais.

4. Resultados e discussao dos dados

As analises que se inserem no bojo desta pesquisa procuram um ponto de equilibrio
que, como destaca Freitas (1994), nao reduza seus dados as consideracbes de um
objetivismo abstrato com consideracoes cientificas ou generalizagcbes que procuram
certezas cristalizadas. Tampouco se persegue um subjetivismo ao desencarnar
individualismos que perdem seu sentido na relacao com o outro.

Ha que se levar em conta que a linguagem é fruto de um contexto e as ideias nela
contidas sdo social e culturalmente marcadas. Conforme a mesma autora, essas duas
perspectivas, o subjetivismo e o objetivismo, quando tratadas individualmente, acabam
fragmentando a linguagem por ndo considerar que ela se origina e se concretiza somente
no contexto real de sua enunciacao. Todo enunciado é organizado e adquire sentido a
partir do meio social e das condicdes postas para sua enunciagao.

Assim, a preocupacao principal é levar em conta o dinamismo e o movimento que
envolve uma producao, qual seja, o contexto, o sujeito, a histéria e a motivacao. A partir
dessas consideragdes, os dados apontam a seguinte configuracgao:
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Quadro 01 - Dados gerais dos textos

y COMPOSICAO AUTORAL DOS TEXTOS )
TEXTOS CITFA&Q-?EDA TEXTOS DE SALA ELABQRAC()ES '\#\Wﬁégp%os?g
APOIO AULA PROPRIAS
03 X X X X
04 X X X X
19 X
20 X X X X
22 X X
23 X X X
33 X X X
35
37 X X X

Fonte: Elaboracao prépria.

Inicialmente, é importante considerar que o texto 19 faz uso exclusivo de cépia de
trechos de um dos textos de apoio com muito poucas adaptacdes para o contexto desta
analise. O texto sequer apresenta uma linha de argumentacao que possa permitir um
encadeamento entre os trechos copiados. Trata-se apenas de uma colcha de retalhos,
CUjos mosaicos nao se encaixam. A questao desencadeadora da atividade, “como a ciéncia
pode caminhar para além dos mitos’, é substituida por outraindagacao, “se a ciéncia pode
explicar o propdsito das coisas’, pergunta essa adaptada e constante do préprio texto
copiado de Gleiser (2010).

Assim, o propésito da atividade néo foi considerado e o Unico critério atendido foi o
uso de texto de apoio. O que se revela nessas condi¢des é mais do que a nao inser¢ao do
autor na atividade mas, principalmente, o abrir mao de ser autor.

Para Bakhtin (1992), ha uma distincdao entre autor-pessoa e autor-criador, sendo que
no primeiro caso se trata do escritor e,no segundo, da funcao estética que materializa as
relacdes de valor entre a obra e o autor. E importante abrir uma ressalva no sentido de
se observar que as analises de Bakthin sempre se referiram ao estudo do texto literario.
Contudo, em “Para uma filosofia do ato” (s/d), Bakhtin considera que

O momento que o pensamento tedrico discursivo (nas ciéncias naturais
e na filosofia), a descricao-exposicao historica e a intuicao estética tém
em comum [...] é este: todas as atividades estabelecem uma cisao entre
o conteldo ou sentido de um dado ato-atividade e a realidade histérica
do seu ser... (p. 19)

Tal andlise mostra que existem aspectos que permitem aproximacao entre as escritas,
mesmo que de estilos diferentes. As andlises deste trabalho consideram que, mesmo nos estu-
dos cientificos e nos trabalhos académicos, pode-se discutir o autor-pessoa e o autor-criador.
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A partir dessa compreensao, entendemos que é possivel encontrar trabalhos que sao
copias ou parafrases no sentido de agregarem muito pouco como trabalhos em que se
evidencia todo um processo de construcao, criacao e apropriacao de um dizer e um saber
de forma dialégica, interdiscursiva e criativa. Nesse caso, entao, a funcao estética discutida
pelo autor sera interpretada, aqui, como a singularidade que é imanente e que constitui o
texto académico.

Quanto ao texto 19, podemos afirmar, sim, que existiu uma producao, que foi feita uma
escolha de tema, que foi escolhido um texto de apoio, que foram escolhidos trechos a serem
copiados. Contudo, ndo existiu autoria no sentido do estabelecimento da singularidade
da obra da mesma forma que o texto nao refratou valores que partem de uma posicao
axioldégica (BAKHTIN, 1992).

Para Faraco (2010), a funcao estética ou a singularidade nos textos académicos sustenta
e da corpo a obra e permite refratar o universo social escolhido. Nessa situacao, o autor-
criador torna-se veiculo das vozes escolhidas, recortando e refratando falas alheias e
reordenando-as em um ato de apropria¢ao no qual a mesma realidade torna-se refratante.

E certo que o autor-pessoa, ao fazer escolhas, evidencia uma posicao axioldgica. Contudo,
ao nao se apropriar dela, essa posicao axioldgica ndo se concretiza frente a essas escolhas, nao
permitido transpor valores de uma esfera social para uma esfera pessoal e responsiva.

Oatodeescreveroutornar-se autor-criadorde um texto devevoltar-se,comoargumenta
Sobral (2010), para a compreensao do ato ser concreto, ativo, durativo, intencional,
envolvendo o aspecto responsivo de sua acao. A responsividade, para esse autor, envolve
um compromisso ético do agente.

Pode-se dizer, entdao, que o texto 19 nao envolveu criacdao, posicao axioldgica,
responsividade e que as vozes escolhidas nao se tornaram refratantes, saindo do espaco
do universo autoral. Assim, a analise desse texto serd considerada dessa forma global, ndo
havendo sentido o detalhamento de cada um dos aspectos analisados para os outros textos.

4.1 Citacdo das fontes

Quanto a citacdo das fontes de apoio, nenhum dos nove textos produzidos indicou
as fontes dos textos utilizados. E importante abrir um espaco para essa discussao, pois a
disciplina em questao trata do conhecimento cientifico e daimportancia de serem citadas
fontes consultadas. Os alunos sdao orientados para entender que, mesmo utilizando
informacoes, ideias e concepc¢des de outros autores com palavras préprias, ainda assim
a autoria das informacdes, ideias e concepcdes sao do autor lido e as fontes consultadas
devem ser mencionadas. O que se percebe é que no momento da producao, velhos
habitos, solidificados, resistem cruelmente as novas orientacdes. E preciso muito mais do
gue apenas orientagoes e informacgoes.

Tal fato chama algumas consideracdes. Primeiramente, a partir da experiéncia da
pesquisadora, é constatado que é préprio de alguns jovens escritores fazerem cépia literal
das fontes consultadas, sem explicitar sua origem, em um ato apropriativo totalmente
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irresponsivo, como ja analisado na secao anterior. Contudo, todos os outros textos
envolvem um ato de criagdo em que as vozes alheias se transformam em vozes proprias,
refratando uma realidade social de forma responsiva.

O queseobservanessasituacao éoutrofendmenotambém comum.Entre osescritores
iniciantes e nao académicos existe a compreensao de que eu digo as palavras do outro
com minhas palavras e elas se tornam minhas. Se, por um lado, existe um equivoco entre
o uso da palavra e ser o autor ou responsavel pela informacao, também se vé, por outro
lado, a assuncao ao ato criador.

No primeiro caso, trata-se de uma regra académica que envolve o respeito e a
consideracao (por meio da citacao de autoria) aos resultados alcancados por meio de
trabalho 16gico ou empirico. Assim, nao se trata de a palavra veiculada ser deste ou
daquele autor, mas de a informacao ser fruto do trabalho autoral. Mas, é importante,
também, considerar a segunda situacao, quando a nao citacdao das fontes utilizadas
reflete uma apropriacdao dos textos e a transformacao deste em discurso préprio. Neste
caso, percebe-se uma reivindicacao do ato de autoria e uma acao criativa.

Ha um ultimo aspecto a ser analisado nessa questao que é o fato de os alunos terem
sido orientados quanto a escrita académica e saberem das regras da citacao. O nao uso
desse expediente pode ser indicativo de “velhos habitos”.

Na concepcao de Bourdieu (2008, p. 21-22), habitus (disposicdes) € um“[...] principio
gerador e unificador que reproduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma
posicao em um estilo de vida univoco [...]", sendo que essas disposi¢cdes sao adquiridas,
segundo Bonnewitz (2003), durante o processo de socializacdao. O individuo interioriza
mecanismos sociais e educacionais que geram comportamentos e valores aprendidos
como 6bvios e naturais. Assim, aprendemos e automatizamos comportamentos, valores
e conhecimentos.

O habitus sempre esta integrando novos valores, ajustando e adaptando estes aos
valores antigos. Contudo, “existe uma inércia (ou hysteresis) do habitus, cuja tendéncia
espontanea [...] consiste em perpetuar estruturas correspondentes as suas condicoes
de producao” (BORDIEU, 2001, p. 196). Ou, como define Sampaio (2009, p.39), “tendéncia
do habitus a permanecer no individuo ao longo do tempo, mesmo que as condi¢bes
objetivas que o produziram e que estao nele refletidas tenham se alterado”. A hysteresis
pode ser justamente o que se vé em comportamentos linguisticos que se mantém, apesar
das orientacdes educacionais contrarias.

Essas consideracbes também abrem espaco para a questao do que se produz na
escola, uma vez que o respeito a fonte de informacao é um procedimento que cabe ser
cultivado em instancias anteriores ao grau universitario. Para Freitas (1994), a concepgao
sociointeracionista considera que, via de regra, a escola ensina a crianca a escrever, mas
nao a dizer e sim a repetir. Na escola, muitas vezes, o aluno é abstrato e as atividades
sao estéreis e descontextualizadas. Nesse contexto, trabalhar com as informacdes de
terceiros de maneira a manter sua autoria faz parte de uma dialogicidade que precisa ser
mais estimulada no ensino basico.
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4.2 Composic¢ao autoral dos textos

Levando em conta que a intertextualidade* nao é medida apenas pela citacao
do autor, pudemos constatar que 62,5% dos textos fizeram uso dessas fontes
(desconsiderando o texto 19) e, em apenas um caso, em situacao especifica, observamos
o uso de informacao de texto de apoio de maneira equivocada, apresentando uma
compreensao contraria a colocada pelo autor.

Quanto a questdo da interdiscursividade, no que se refere ao uso de informacoes
de sala de aula, observamos que 75% das producodes fizeram uso dessas informacdes.
Muitas questdes controversas, relativas a pesquisa social, discutidas durante o semestre
foram consideradas nas producdes, destacando uma apropriacao do dizer alheio, na
propria autoria.

Quanto ao uso de opinido prépria apoiada em senso comum, pudemos observar
que 75% dos textos fizeram uso desse expediente. O uso de opinido prépria ou de
Senso comum, nesses casos,ocorreu a partir das fontes de apoio sem que os autores se
desviassem do tema.

Analisando os critérios concernentes ao universo autoral de forma integrada,
constatamos que, do total dos textos, 37,5% fizeram uso de todos os aspectos de forma
integrada, ou seja, dos textos de apoio,das informac¢des de sala de aula e de elaboragdes
proprias. Além disso, 62,55% fizeram uso de informacdes de sala de aula e elaboracoes
préprias e 50% fizeram uso de textos de apoio e elaboracdes préprias, também de
forma integrada.

O que se destaca é que, além de um percentual elevado quanto ao uso de fontes de
apoio, 75% dos textos fazem uso de elaboracoes proprias de forma integrada com os
textos de apoio e com as discussoes de sala de aula, sem desviar-se do tema proposto.
Isso nos remete diretamente a questao da autoria, no sentido do autor-criador de Bakhtin
(1992). Todos esses textos discutem sobre a ciéncia, seu funcionamento, seus progressos,
mas cada um a partir de uma particularidade.

Lé-se sobre a contribuicdo da ciéncia para nossas vidas; sobre aimportancia daqueles
que questionam a realidade; sobre os mitos e sua ligacao com o surgimento da ciéncia;
assim como sua relacao com verdades cristalizadas e as fragilidades da ciéncia. O que se
percebe é a relacao de valor que cada autor atribui ao tema.

Para Bakhtin (1988b), é a relacao de valor ou a posicao socioaxiolégica que da
forca ao autor para a composicao do todo. No processo de se tornar autor-criador,
transforma-se a realidade vivida e diferentes valores sociais em novos valores. Assim,
torna-se possivel um mesmo tema, a partir das mesmas leituras, originar discursos tao
variados. Essa é a materialidade verbal das posi¢des socioaxioldgicas.

2 No critério de analise “composicao autoral” foram levados em conta critérios de plurivocidade,
destacados em itdlico.
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Nesse processo, percebe-se tanto a realidade refratada, a partir das vozes sociais e a
linguagem alheia, quando todos discutem o mito, a ciéncia, quanto, também, a posicao
refratante que reordena e interpreta cada qual a sua maneira. Nesse caminho, percebe-se
uma refracdo, ou seja, a visao dos autores a partir dos valores que carregam.

4.3 Manutencao do tema proposto

Quanto a manutencao do tema proposto, constatamos que 75% dos textos nao
apresentam desvios do propésito do tema. Esse fato é indicativo de que a proposta foi
entendida, a pergunta desencadeadora levada em conta e foram feitas associagdes entre
a proposta, a pergunta e o arquivo. Nesse sentido, todas as leituras realizadas caminharam
na direcao da interpretacao.

Quanto a essa questdo, conforme ja discutido, Pécheux (1997) considera que, para
muitos profissionais da leitura, como catalogadores, arquivistas, escrivaes, copistas,
continuos da leitura, enfim, pessoas que trabalham com a organizacdo de textos ou
historiadores, é negada a pratica da prépria leitura ou da leitura espontanea, impondo um
apagamento do sujeito leitor. Assim, é dado a uns o direito de produzir leituras originais
e, a outros, a obrigacao da reproducao anénima. Esse divorcio cultural entre o literario e
o cientifico gera uma divisao social do trabalho da leitura.

Contudo, esse ato politico inscrito na relacao que se detém com a acao da leitura nao
é uma questdo apenas dos profissionais e literatos, mas também da escola. Esta, a partir
de tarefas estéreis e sem sentido, que sao desencadeadas magicamente sem motivacdo
concreta, descontextualizadas e sem um propésito que oriente sua leitura ou producao,
também caminha para a insercao do aluno apenas na esfera da leitura literal. Além disso,
a preocupacao primeira da escola, como coloca Pécheux (1997), é a manutencao de uma
assepsia na construcao da linguagem, procurando sempre ambiguidades, buscando
sempre o sentido legitimo da palavra, das expressdes e dos enunciados, negando ao
sujeito o espaco de sua proépria construcao, tolhendo a criacao.

O autor ndo nega a importancia da linguagem culta ou convencional, porém, ela tem
que ser alcancada a partir do texto, ou seja, o texto deve vir antes das regras e estas
servirao aquele. A escola, ao contrario, ensina a regra para que o texto ja surja perfeito,
como se existisse, nas palavras de Pécheux (1997), uma semantica universal.

A questao da leitura interpretativa é crucial para a formacao da identidade do
arquivo. E fundamental considerar que os trés textos de apoio foram discutidos em
sala de aula pela professora e pesquisadora, foram feitos trabalhos individuais a partir
de cada um dos textos e antes da producao, assim como, no momento da coleta
dos dados, o grupo como um todo discutiu o conteddo do arquivo. Cada um desses
momentos trouxe informacdes e apoio ao autor. No entanto, o arquivo, entendido
como um conjunto de documentos sobre uma determinada questao, apresenta uma
identidade peculiar para cada um dos autores. O material pode ser o mesmo, mas
seu proéprio registro ja é marcado por preferéncias pessoais, nuangas que apontam
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significados préprios, cores indicativas de tendéncias ja na escolha e interpretacao das
vozes ou de seu entrecruzamento.

Feitas as analises quanto a citacao das fontes, a composicao autoral e a manutencao
do tema, vale destacarmos que apenas um texto nao fez uso de qualquer base de
informacado dos textos, da mesma forma que ndo teve sucesso quanto a manutencao do
tema proposto. Além desse texto, outro também fez uso de elaboracdes préprias, mas
apresentando desvios do propdsito do texto.

Nessas situacoes, as opinides, baseadas no senso comum, foram usadas apenas como
recurso de retérica, superficialmente e sem uma ligacao direta com a questao proposta,
denotando uma nao apropriacao dos textos de apoio ou das discussoes de sala de aula e,
provavelmente, uma leitura literal.

5. Consideracdes finais

O interesse primeiro deste estudo foi o de observar a constituicdao do universo
autoral de alunos ingressantes no ensino superior, a partir da leitura interpretativa e
da formacao de arquivos.

Na maioria dos casos, os alunos conseguiram se manter no tema, utilizando
uma linguagem prépria e utilizando as fontes de apoio. A manutencao do tema foi
considerada indicacdao de que tanto a tarefa quanto o conteddo dos varios arquivos
foram tornados proéprios, o que envolve um ato de interpretacao. Isso implica o
movimento do sujeito na direcao da constituicao dos sentidos do dizer.

A formacao de um campo de conhecimento alimentado pelas discussées de sala
de aula (interdiscursividade), assim como pelos textos estudados durante o semestre
(intertextualidade), permitiram a formacdo de arquivo, responsavel pelo ter o que
dizer e pela constituicao da dialogia estabelecida no espaco do texto.

O que se pode observar é que a maioria dos textos produzidos tem autoria e
pertence ao universo autoral de seus produtores, uma vez que transformaram o
dizer alheio em dizer préprio, assumindo um posicionamento axiolégico e com
responsividade. Tal resultado adquire relevancia pelo fato de esses alunos serem
iniciantes, frequentes do 1° semestre de um curso universitario e participarem de
uma pesquisa que solicitava a producao de texto sobre um tema que é novo e com
conceitos complexos.

Frequentemente, em nossa acao educativa, sentimos inseguranca quanto ao real
aprendizado de nossos alunos ou a profundidade alcancada. Constatamos, nessa
investigacdo, a apropriagao de conceitos e conteidos como resultado de um trabalho
de formacao de arquivo.

Assim, pode-se dizer que o conhecimento é algo que se constréi ao longo do
tempo e em meio a muitos discursos e textos. E a possibilidade de entrar em contato
com um conhecimento de maneira variada, com uma diversidade de textos, que
permitem sua compreensao.
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Dois aspectos servem de alerta a partir dessas consideragdes. Primeiro, a condicao
de ensino que se institui no 3° grau. Nao se trata apenas da condicao de chegada de
nossos alunos, mas também da urgéncia que se estabelece com vistas a melhoria de
vida com a obtencao de um diploma. Nesse sentido, os fins prejudicam os meios. A
experiéncia de sala de aula nos mostra que os alunos ja entram querendo aprender
somente aquilo de que irdao fazer uso, como se o campo profissional fosse assim tao
reduzido, como se o desenvolvimento de um conhecimento, capacidade ou habilidade
nao solicitasse outros recursos nao tao diretamente implicados.

Cabe destacar, ainda, que o mercado tem se ampliado, aprofundado e diversificado
dentro da mesma area, solicitando cada vez mais formacdo do profissional em um curto
espaco de tempo. Diante dessas exigéncias, a formacao e os conteudos passam a ser
acelerados e as possiblidades de se trabalhar a formacao de arquivo, com isso, reduzem-se.

O segundo aspecto refere-se a qualidade da escrita dos autores. Nao foram objeto
de anadlise deste estudo questdes gramaticais, de coeréncia e de coesao. Destacamos,
nessa direcao, que todos os trabalhos, sem excecao, apresentaram varias falhas que,
via de regra, exigiram um esforco analitico no sentido de releva-las para que o campo
dialogico entre produtor e leitor pudesse se estabelecer e se observassem os motivos
dos dizeres. Contudo, ha que se ressaltar também que os desvios observados nao
apagaram ou invalidaram a constituicao do universo autoral.

Tal fato deve ser considerado com cautela, pois, via de regra, nossos alunos
escrevem com inconsisténcias, como ja colocado no inicio deste trabalho. Sao
producdes marcadas por falta de l6gica, de fluéncia, de linearidade no discurso, com
falhas e truncamentos. Essas caracteristicas se mantém mesmo em trabalhos escritos
que permitem aos alunos fazer edicao.

Essas caracteristicas ou inconsisténcias acabam turvando nosso olhar e nao
permitem que enxerguemos as qualidades do texto, que existem, apesar dos erros.
Além disso, as inconsisténcias encontradas também geram equivocos no sentido de
acreditarmos que o conteudo, os conceitos e as ideias nao foram apreendidos, o que
nem sempre é possivel afirmar.

Em tais circunstancias, cabe ressaltar o grande mérito da pesquisa-agao, cujos
resultados beneficiam de imediato e de forma direta ao pesquisador e ao grupo
pesquisado. Nossa acao pedagdgica nem sempre privilegia um olhar mais direcionado
ou o estabelecimento de controles que permitam observacao de minucias que se
evidenciam, geralmente, em situagdes empiricas. Condi¢des ndo tao favoraveis do dia
a dia acabam orientando nossos discursos para o senso comum e geram ansiedade
diante da falta de respostas para as nossas duvidas. Além disso, a pesquisa-acao, entre
outros aspectos, permite que fragilidades revelem suas possibilidades.

E justamente na direcdo da constituicdo de um espaco interativo da pesquisa-
acao que podemos criar paralelos com a linguagem, que, segundo Bakhtin (1970,
apud BARRQOS, 1994), é dialdgica, o que nos leva a considerar nao um sujeito que
produz e um sujeito que interpreta, mas um espaco de interlocucao verbal.
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