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RESUMO: Este texto tem por objetivo apresentar os resultados da comparagdo de contetidos
gramaticais em livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) e indicados pelo governo brasileiro como adequados para a utilizagdo
didatica pelo professor de lingua portuguesa na escola publica. Recorremos a elementos, como
definicdo, exemplificagdo, ilustragdo, exercicios, que nos permitirdo concluir em que medida
esses materiais se afastam do ensino mais tradicional e em que medida se aproximam do novo
Plano Curricular Nacional (PCN), que prevé como ponto de partida para o estudo o texto e os
géneros discursivos.

PALAVRAS-CHAVE: classes de palavras, ensino de lingua portuguesa, livro didatico de
lingua portuguesa

TEXTBOOKS AND THE TEACHING OF GRAMMAR: FOR A REFLEXIVE
STUDY OF THE WORD CLASSES

ABSTRACT: This text aims to present the results of a comparison of the grammatical contents
in textbooks approved by the National Program of Textbook for the Secondary/High School
Education (PNLEM) and indicated by the Brazilian government as suitable for the Portuguese
teacher’s didactic use in public schools. We appeal to elements such as definition,
exemplification, illustration, and exercises that will allow us to conclude the extent to which
these materials deviate from the more traditional teaching and to what extent they approach the
new National Curriculum Plan (PCN) which sets as a starting point for the study of text and
genres.

KEYWORDS: Word classes, teaching of Portuguese language, Portuguese language textbook.

O ensino de gramatica em sala de aula
O ensino de gramatica tem sofrido grandes mudancas no Brasil, desde que se
decidiu que gramatica pela gramatica ¢ algo pernicioso. Um Plano Curricular Nacional

(PCN) inovador, entdo, orienta o ensino da gramatica a luz dos gé€neros discursivos.

Polifonia, Cuiaba, MT, v.17, n.21, p.17-30, jul./dez., 2010
17



Livro didatico e ensino de gramatica: André Luiz Rauber et al.
para um estudo reflexivo das classes de palavras

Todos — escolas, professores e editoras — correm em busca dessa nova ordem. Este
artigo publica-se nesse contexto de necessidades e volta-se a analise de conteudos
gramaticais nos livros didaticos.

A questdo central €, a partir de um cotejo simples, identificar as reais mudangas
de enfoque no ensino das classes de palavras. Por questdes de método e de espaco para
a discussdo, faremos um recorte estratégico limitado pelas seguintes classes: pronome,
artigo e numeral. O enfoque aqui ¢ identificar defini¢des, concepgdes e a atuagcdo em
sala de aula de cada material analisado.

Na constitui¢ao do corpus, tomou-se como critério a abrangéncia de distribuigao
do material no Brasil e sua adocdo pelo professor de portugués efetivamente. Os
seguintes materiais, entdo, foram selecionados: Cereja & Magalhdes (2009), Nicola &
Terra (2009) e Maia (2009). Trata-se de obras avaliadas por uma comissdo constituida
pelo Ministério de Educacdo brasileiro especialmente para garantir a qualidade do
material didatico. Aprovado segundo alguns critérios principalmente visando a
qualidade do conteudo, o livro passa a integrar o PNLEM (Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio) e passa a ser distribuido na rede de escolas do ensino
publico. A partir dessa lista de livros aprovados ¢ que fizemos uma consulta a
professores, a fim de saber quais os mais utilizados em sala de aula, ou seja, quais eram
os preferidos dos professores de portugués. O resultado foi justamente esses trés LDs
que serdo analisados aqui, todos distribuidos para o triénio 2009/2010/2011 pelo
PNLEM.

Neste artigo, cada classe de palavras serd apresentada em uma se¢do propria,
contando com uma breve descricdo do levantamento realizado e completando com as
reflexdes da lingua em uso e, sempre que possivel, com as constatagdes de trabalhos

académicos recentes que pesquisam a mudanga gramatical da lingua em uso efetivo.

A categoria pronome: 0 mito do mesmo erro

Em relagdo a classe dos pronomes, optamos por fazer um recorte e nos ater

especificamente ao ambito dos demonstrativos, pois esse tipo de pronome nos
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proporcionou maior ocorréncia de dados interessantes a serem analisados,
principalmente em referéncia ao demonstrativo mesmo. E objetivo deste texto mostrar
de que forma gramaticos, dicionaristas e escritores de livros didaticos conceituam,
tipificam e analisam o uso da ocorréncia dessa classe de palavras na lingua, e se a
normatividade condiz com o que encontramos em uso pela populacao falante de
portugués brasileiro (PB).

Barros (1540) define pronome como “uma parte da oracdo que se pde no lugar
do préprio nome”. Naquele momento histérico, os pronomes ndo eram separados em
pessoais, demonstrativos, possessivos etc., mas por acidentes como espécie, figura,
género, pessoa, numero e casos da primeira declinagcdo, sendo que os demonstrativos
integram os acidentes de espécie e de figura. Como demonstrativos, eram considerados
0s pronomes eu, nos, tu, vos, este, estes, pois, segundo o autor, esses pronomes
demonstram a coisa. As construgdes eu mesmo € tu mesmo eram consideradas figuras
compostas e, segundo o autor, hd mais eficicia em usar um pronome composto com
mesmo que um pronome simples: dizer Eu mesmo fiz essa parte seria mais eficaz que
dizer Eu fiz essa parte. Quatro séculos mais tarde, Bechara (1970, (2005 [1999]) define
pronome como a expressao que designa os seres indicando-os como pessoa do discurso,
apresentando os pronomes demonstrativos como aqueles que indicam a posi¢ao dos
seres em relagdo as trés pessoas do discurso. Esta localizagdo pode ser no tempo, no
espaco e no discurso. Cunha (1971) e Cunha & Cintra (1985) definem pronome como
palavras que servem para representar ou acompanhar um substantivo e também apontam
que os demonstrativos situam a pessoa ou a coisa designada relativamente as pessoas
gramaticais, podendo situar esse item referencial no tempo e no espago. Mais adiante na
descricdo, os autores dizem também que os demonstrativos podem situar a pessoa no
discurso.

Os autores acima compartilham a mesma defini¢ao de demonstrativo em relagao
ao tempo. Dessa forma, os demonstrativos podem denotar um periodo mais ou menos
extenso, no qual se inclui o momento em que se fala (neste dia (igual a no dia de hoje)
fizemos um acordo); ou a um momento ja passado (nessa/naquela época atravessamos
um periodo dificil). Para o espago, os gramaticos citam, dentre outros, o pronome este (e
suas flexoes), que ¢ aplicado aos seres que pertencem a ou estao perto da 1* pessoa, isto

¢, daquela que fala: este livro que tenho na estante; o pronome esse (e flexdes) aplica-se
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aos seres que pertencem a ou estdo perto da 2% pessoa, isto ¢, com quem se fala: esse
livro que esta na mesa é meu;, € o aquele (e flexdes) aplica-se aos seres que pertencem a
ou estdo perto da 3* pessoa, ou longe da 1? e 2? pessoas, isto ¢, de quem ou do que se
fala: aquele livro que estd na mesa é meu.

Chamamos a atenc¢do, especialmente, para o demonstrativo mesmo, que para os
autores desempenha o papel de refor¢o enfatico, preso a um substantivo ou pronome,
com o valor de uma pessoa (sentido proprio ou figurado), de identidade: ela mesma
verificou o fato; ou com valor de anaférico, isto ¢, faz referéncia a pensamentos
expressos anteriormente: aproximou-se e falou baixinho, e eu fiz a mesma coisa. Para
Bechara (1970, (2005 [1999]) a palavra mesmo ¢ de fato um demonstrativo e pode ainda
funcionar como refor¢o de demonstrativo, ao passo que para Cunha (1972) e Cunha &
Cintra (1985) a palavra mesmo funciona apenas como refor¢o ou substituto de
demonstrativo.

Numa perspectiva linguistica, as informagdes sdo um pouco mais detalhadas e
acabam por ser incorporadas levemente em alguns livros didaticos. Dubois et alii
(1973), por exemplo, afirmam que o pronome serve para reenviar ou substituir uma
palavra ja utilizada no discurso (anafora) ou para representar um participante na
comunicac¢o, um ser ou um objeto presente no momento do enunciado (déitico)'. Se
analisamos os LDs a luz das defini¢des, caracterizagdes e exemplificagdes dos
pronomes demonstrativos contidas nas gramaticas € mesmo nos dicionarios de
linguistica, notamos que os livros selecionados para analise — e escolhidos pelos
professores do ensino médio — sdo, de fato, diversos.

Terra & Nicola (2009), por exemplo, apresentam defini¢ao e tipos de pronomes
demonstrativos tradicionalmente, alegando no inicio do capitulo que tratardo dos
pronomes sob a perspectiva da gramatica no texto. Apresentam, entdo, um editorial da
Folha de Sao Paulo e pedem ao aluno que classifique o pronome “ninguém” do titulo:
“Se ndo tem sexo, ninguém assiste”. A proposta de reflexdo e exercicio ¢ composta
pelas seguintes questdes: que tipo de relagdo estabelece com o verbo assistir? A que se
refere e de que modo se refere?

Nao ha duvida de que sejam questdes pertinentes e interessantes para o estudo de
lingua portuguesa, mas a forma como sao apresentadas ¢ veiada de vagueza, o que

conduzird o aluno a um silenciamento. Fugir do modelo tradicional (e considerado
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pernicioso) pode, entdo, constituir-se uma armadilha na cena pedagogica, ainda mais
porque nao ha na frase-estimulo a presenca efetiva do pronome demonstrativo.

Uma segunda proposta inclui o seguinte texto-estimulo: “interfere, porque a
gente tem que atingir aquele patamar”, que servird como ponto de partida para que o
aluno proceda a classificagao do pronome “aquele”, num modelo classico de exercicios.
Desta forma, os exercicios revelam-se meramente classificatorios. Isto posto, vale a
pena refletir sobre o seguinte: a) os autores se propdem a tratar do conceito, exemplos e
uso dos pronomes por meio de um texto, mas entendemos ao longo do capitulo que eles
se utilizam do texto apenas para dar um tom ladico; b) os apontamentos feitos pelos
autores sobre o tema parece-nos na medida dos moldes tradicionais, j& que fazem uso de
frases soltas e que ndo dialogam com o texto-estimulo inicialmente apresentado; c) os
exercicios, embora antecedidos pelo titulo "teoria na pratica", na verdade sdo
mecanicos, classificatorios e levam o aluno a exigéncia do dominio padrdo pela
sistematizagdo, constatacao e classificagdo. A selecdo de um pronome tao interessante
como "mesmo", no inicio das explicagdes, perde-se sem a explanagdo adequada e
suficiente, restringindo-se ao fato de o classificarem como demonstrativo de reforgo,
divergindo dos rotulos dos gramdaticos que o classificam como refor¢co dos
demonstrativos, sem, contudo, explicitar as razdes para essa mudanga de rétulo.

Apesar da clara intencdo de vincularem-se aos novos PCN (BRASIL, 1998),
incluindo uma concep¢ao de géneros textuais, seu intento ¢ frustrado por inabilidade ou
desconhecimento das ideias mais basicas dessas diretivas governamentais, que preveem
o desenvolvimento de habilidades dos estudantes por meio dos géneros e ndo do estudo
do género em si. Assim, ao incluirem textos em seu manual didatico, parecem tentar
fugir de um formalismo e entrar na “onda” de estudo de gramadtica a partir do texto, mas
se perdem no mecanicismo das tarefas propostas.

Cereja & Magalhaes (2009) apresentam os pronomes por meio de sequéncias de
género/tira e alguns didlogos. Uma metodologia adotada pelos autores € a separacdo dos
tipos de pronomes por se¢des, 0 que permitiu tratar motivadamente de cada tipo. Assim,
os pronomes aparecem ao longo do livro em momentos oportunos, propiciando um
estudo de unidades mais discretas, com objetivos claros e conteido mais digerivel a
aprendizagem'. H4 uma variedade de exercicios nesse LD. Na se¢io “Falando e

escrevendo com adequagdo”, reflete-se sobre o wuso pertinente de pronomes
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demonstrativos na lingua falada, mas ndo ao da escrita. Suspeita-se de que o autor
pretendeu reforgar a ideia da aplicabilidade do pronome aquelas diividas mais comuns a
respeito da utilizacdo do demonstrativo a partir da perspectiva da interagdo. A maior
parte dos exercicios das tiras problematiza essa questdo e cobra contetidos que ndo sdo
tratados no capitulo, como concordancia (obrigada, obrigado) e diferenca de emprego
de palavras historicamente relacionadas (so e sozinha). Os textos-estimulo sdo
explorados de modo responsavel, aproveitando o ensejo de se tratar de uma questdo
central na se¢do. Dessa forma, contetidos vao sendo retomados e associados a novos
topicos de discussdo. Quanto ao pronome mesmo, Cereja & Magalhdes afirmam
funcionar como demonstrativo quando reforca pronomes pessoais ou quando faz
referéncia a algo expresso anteriormente, oferecendo exemplos ilustrativos. Apesar de
abordarem o assunto, ndo o fazem de modo profundo.

Maia (2009) trata dos pronomes demonstrativos com algumas observacdes e um
unico exercicio de aplicagdo. O que parece dizer € que se trata de uma classe com que
ndo se deve perder tempo em sala de aula. Apresenta algumas listas, defini¢cdes e boxes,
com exemplos em frases isoladas e com exercicios para classificar, completar e
identificar. Tudo muito asséptico, mas talvez nao muito convidativo. Ao tratar do
demonstrativo mesmo, apenas o cita como demonstrativo, sem exemplo algum.

Revendo comparativamente a forma de explanagdo do contetdo nos LDs, nota-
se 0 qudo vago ¢ o tratamento dado a um elemento tao funcional nas vérias esferas da
lingua, o que suscitaria questdes controversas e intrigantes a refletir. Fugir da
adverténcia tradicional das gramaticas normativas sobre as diferengas entre este e esse
parece ser mesmo muito dificil, embora os usos reais e cotidianos gritem suas
peculiaridades. Observemos, a titulo de ilustracdo, a riqueza funcional da palavra
mesmo no portugués. Tratado pela maioria dos gramaticos como um refor¢o de
pronome (ela mesma verificou o fato), substituto de demonstrativo, ou at¢ mesmo como
demonstrativo em situagdes como aproximou-se e falou baixinho, e eu fiz a mesma
coisa, seu estatuto pode ser ampliado com a diversidade de exemplos, mesmo extraidos
das redacdes dos proprios alunos.

A palavra mesmo retoma um nome e o substitui, como Unico referencial.

Vejamos alguns exemplos extraidos de Oliveira (2010):

Polifonia, Cuiaba, MT, v.17, n.21, p.17-30, jul./dez., 2010
22



Livro didatico e ensino de gramatica: André Luiz Rauber et al.
para um estudo reflexivo das classes de palavras

(1) “Nas investigagoes procedidas em tornoldas CT-16-SCF-8 e 9, referentes a P., F., O., e a
um|laudo em que_os mesmos se interessam” (DEOPS — OS — Inquérito policial)
(2)(...) ndo sabe dizer se esse encaminhamento resultou em contrata¢do, pois o mesmao foi feito

poucos dias antes de sua prisdo (...) (Jornal Folha Online, de 13/11/2007 09h43)

Em (1), o sintagma os mesmos se refere a P., F ¢ O, relativos a nomes de
pessoas. Em (2), temos sintagma o mesmo referindo-se ao sintagma esse
encaminhamento, uma agdo. Em ambos os casos, trata-se de ocorréncias do pronome
demonstrativo mesmo como referenciador, tdo usado pela populacao, intrigantemente
quase sempre em situagdes em que os falantes consideram que devem ser mais formais.
Entdo, qual seria o motivo para as gramadticas, principalmente as normativas, ndo
tratarem tdo mais a fundo desse uso tdo especial do demonstrativo mesmo? Essa atitude
reflete-se nos manuais escolares.

Almeida (1967), um gramatico mais tradicional em seus posicionamentos quanto
ao uso linguistico, afirma que o demonstrativo mesmo em lugar de ele (a), a ele (a),
para ele (a), dele (a), etc. trata-se de um emprego condendvel (Vou a casa de minha
mae; falarei com a mesma sobre o assunto). Segundo esse autor, o emprego dessa
particula nesse contexto evidencia ensinamentos de origem duvidosa e conduz a
construcdes grotescas. Para ele, o uso de o mesmo ou a mesma nessas circunstancias
denota fraqueza de estilo de quem escreve. Entretanto, toda essa questdo ¢ livre de
qualquer respaldo historico, o que demandaria uma pesquisa mais aprofundada para
encontrar alguma fonte em lingua portuguesa que nos ajude a identificar os motivos da
aversao de alguns gramaticos a tal emprego do pronome mesmo. Esse seria um topico
que faria emergir uma discussdo em sala de aula. O que sabemos ¢ que professores de
lingua portuguesa e redagdo insistem em pedir em sala de aula que seus alunos nao
usem o mesmo como referenciador. Alguns dizem que ¢ errado, outros mais cautelosos
apenas dizem que ¢ “feio”, mas o fato ¢ que o evitam ao maximo, muito provavelmente
devido exatamente a auséncia de referéncias, ja que os livros didaticos e gramaticas
“lavam suas maos” a esse respeito.

O que podemos concluir com isso ¢ que existem tabus e preconceitos
linguisticos também no uso de classes ndo tdo abertas assim, como ¢ o caso dos
demonstrativos e a manutencdo dessa postura dos professores s6 fard perpetuar o mito
de que se deve dissociar o uso correto do que se faz de fato na vida cotidiana. Urge
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inserir a gramatica no cotidiano escolar de maneira contextualizada, ligada a realidade

do aluno e da sociedade circundante.

A Categoria artigo: minuscula com uma fun¢io fundamental

Cereja & Magalhdes (2009) definem o artigo em termos de suas relagdes
sintaticas (acompanha o substantivo) e sua atuacdo semantica (definindo-o ou
indefinindo-0). A exposi¢do sobre esse tema ¢ feita de forma conjunta com o numeral,
que ¢ definida em termos exclusivamente semanticos (expressam quantidades exatas ou
lugar numa ordenagado). Os autores preocupam-se em deixar indicativos de discussdes
para que os professores possam atuar de modo mais eficiente com o contetido proposto.
Um exemplo disso € a sugestdo que fazem ao professor para discutir as funcdes ligadas
a afetividade do artigo numa tira da Mafalda e outros textos em que se podem
reconhecer intengdes do falante ao empregar ou nao artigos em sentencgas. Vao além e
discutem a obrigatoriedade/opcionalidade do emprego de artigos e a relacdo desses
empregos com os empregos dos numerais.

Os nove exercicios propostos promovem a reflexdo do aluno, que deve comparar
(relacionar, aplicar a outras situagdes de efeito similar), analisar as motivagdes do
emprego (ler, interpretar, explicar a diferenca de sua auséncia/presenga nos contextos
sugeridos), identificar referentes e efeitos comunicativos e reconhecer a diferenca
funcional entre artigo indefinido e numeral. Sdo tarefas distribuidas em grau de
complexidade cada vez maior, o que permite o exercicio continuo da aprendizagem.

Em Maia (2009), inicia-se o capitulo sobre artigo por meio de um texto-estimulo
com quatro versos sem a explicitagdo de seu autor. Nele, os artigos estdo destacados e
depois analisados com vistas a inten¢do discursivo-textual: criar "um ar de mistério" em
oposi¢ao ao rompimento desse mistério com o emprego do artigo definido na sequéncia.
Define-o como fazem Cereja & Magalhdes, ou seja, segundo o critério sintatico,
acrescido de sua funcdo sintdtica categdrica (adjunto adnominal) de seus tragos
morfoldgicos (flexdo de género e numero). Depois, ainda aparece -classificado
semanticamente como definido e indefinido, enfatizando os efeitos desses usos
(particularizagdo). A exposicao ¢ concluida com uma lista dos contextos em que se pode

empregar o artigo e em que nao se deve empregar o artigo.
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De um total de cinco exercicios, as propostas sao basicamente vinculadas ao que
foi exposto e na ordem exata de exposicdo. Em dois exercicios, os alunos devem
explicar a diferenca entre o definido e o indefinido empregados numa mesma sentenca
modificada; depois, devem explicar a diferenca de sentido entre a presencga e auséncia
de artigo; e, em duas frases, deverdo reconhecer o valor de possessivo e de
demonstrativo dos artigos. O ultimo exercicio ¢ uma checagem das regras de proibi¢ao
ou exigéncia de emprego listadas ao final do capitulo.

O terceiro manual analisado, Nicola & Terra (2009) inaugura a se¢cdo dedicada
aos artigos em um capitulo que também trata de substantivos, de forma que sao
explicitadas as relagdes sintaticas estabelecidas entre ambos. Os autores estabelecem a
classificacdo dos artigos por meio dos tragos definido e indefinido. Logo em seguida,
sdo destacadas as propriedades sintdticas dos artigos que sdo capazes de substantivar
palavras de quaisquer outras classes e as propriedades morfologicas dos artigos que
podem compor palavras ao se unirem a preposi¢des. Posteriormente, os autores
enunciam uma série de prescrigdes relacionadas ao emprego dos artigos no plano
discursivo, que estabelecem a obrigatoriedade e a ndo-obrigatoriedade dos artigos em
certos contextos de uso. Ainda hd um box que traga um percurso explicativo sobre as
fungdes morfossintaticas que o artigo assume como adjunto adnominal.

Os exercicios, em nimero de cinco, visam checar a aplica¢do do que foi exposto
teoricamente. O primeiro exercicio busca testar o dominio do aluno diante da carga
semantica dos tragos definido e indefinido que os artigos assumem; o segundo exige que
o aluno saiba reconhecer os artigos por meio de suas fungdes em enunciados
selecionados; o terceiro testa o dominio de conhecimento do aluno sobre os elementos
semanticos que a presenca do artigo institui; o quarto ¢ um exercicio de completar, em
que o aluno deve reconhecer qual ¢ o contexto de uso que exige a presenca de um artigo
definido ou um artigo indefinido; e por ultimo, o quinto exercicio cobra do aluno
dominio sobre as prescri¢des gramaticais que tomam a obrigatoriedade de presenca ou
auséncia dos artigos. No encerramento da se¢do da classe dos artigos, hd uma proposta
de discussdo: numa divisdo em grupos de discussdo, os alunos deverdo avaliar o
fendomeno da substantivagdo a partir de exemplos oferecidos. Essa tarefa exigira

certamente que os alunos dominem as propriedades sintaticas dos artigos.
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Numa abordagem linguistica, Dubois et alii (2004) definem essa classe de
palavras como uma subcategoria de determinantes que sao constituintes obrigatorios do
sintagma nominal. Apontam para a existéncia de um trago [+definido] em oposi¢do a
um trago [-definido], uma bipolaridade tipica do modelo classico. E assinalada a
possibilidade de omissao dos artigos [+definidos] antes de substantivos proprios, como
nomes de pessoas e de paises e a possibilidade de omissao dos artigos [-definido] antes
de substantivos no plural. O autor também cita a existéncia pré-artigos e pds-artigos,
que podem ser colocados entre o determinante € o nome a ser determinado ou antes do
determinante. Ainda numa abordagem linguistica, logo mais descritivista, esta o
dicionario de Crystal (1985)', que trata os artigos como uma subclasse de determinantes
que atuam semanticamente no nivel de determinagdo dos substantivos. Sdo critérios
considerados relevantes nessa descrigdo, como na anterior, o trago de definitude.

Numa reflexdo mais detida sobre as informacdes veiculadas nos materiais
consultados, verificamos que, no LD de Nicola & Terra (2009), h4 longas consideragdes
sobre contextos gramaticais em que ¢ permitido, ou ndo, o emprego dos artigos. No
entanto, o emprego da lingua em situagdes comunicativas ndo se conforma as restri¢cdes
que sdao estabelecidas pela gramatica tradicional. Ilustra esse caso o emprego das
palavras casa (no sentido de lar, moradia) e terra (no sentido de chdo firme), a menos
que venham especificados. Segundo os autores, s6 se devem usar artigos depois do
pronome indefinido fodo, quando a ideia a ser expressa denota totalidade; quando a
ideia a ser expressa € a de qualquer, ndo se usa o artigo. Mas essas no¢des parecem um
tanto abstratas e confusas em certos contextos € nem sempre sao adotadas e
diferenciadas pelos falantes no ato da enunciacdo, conforme notado no corpus de lingua
falada culta', o que permite que eles possam fazer o emprego do artigo de forma

facultativa.

(3) ... entdo eu fago uma:: longa duracdo em termos de questdo e propriedades de TERra e
depois entra a relagdo publico-priVAdo entra a terra como mercadoria entra:: apropriagcdo
indébita da TERra e porque o::” (p. 147)

4) ... veja ... o fato de eu ndo ser casada ndo significa que eu ndo tenho uma casa para
cuidar... (p.155)

No exemplo (3), a palavra terra ndo estd especificada, mas o falante ora a

emprega com artigo, ora a emprega sem artigo (uso facultativo). No exemplo (4), a
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palavra casa nao estd especificada, mas o falante seleciona o artigo (uso facultativo).
Ainda no exemplo (4), tomando por base as informagdes de Dubois et alii ¢ também de
Crystal, os artigos sdo tomados como subcategorias de determinantes e ndo sao tomadas
notacdes que esclarecam a relagdo entre artigos e género e artigos e plural/singular. Ha
um porém: Dubois et alii, ao contrario de Crystal, assumem a existéncia de uma
oposicao de tragos [+definido] e [-definido] a nortear as relacdes sintatico-semanticas de
artigos e substantivos.

Nao ¢ considerado um ponto relevante para reflexdes dos alunos o fato de que os
artigos resistem a perda de marca de nimero quando ocupam a primeira posi¢ao do
sintagma nominal plural (Ex.: As planta cresce muito), embora seja esse o aspecto mais
importante e frequencialmente mais relevante nos dados de todas as variedades do

portugués brasileiro, em se tratando de concordancia sintatica.

A categoria numeral

Cereja & Magalhaes (2009), como exposto anteriormente, tratam dessa categoria
conjuntamente ao tema do artigo, definindo-o como uma expressao de quantidade exata
de pessoas ou coisas. A se¢ao ¢ voltada para a analise do emprego do artigo ¢ os
exercicios propostos voltam-se a identificagdo do sentido dos artigos definidos e
indefinidos, explicar a diferenca de sentido de presenca e auséncia do artigo definido,
explicar o sentido dos artigos indefinidos das frases e explicar o emprego de artigo
definido e indefinido. Sao propostos também exercicios com a leitura de um antincio
para: identificar se um ¢ artigo ou numeral no anuncio e justificar; explicar o emprego
do artigo definido e ndo indefinido no caso; explicar qual interesse do uso do ordinario
no contexto; explicar a diferenca de sentido de artigo definido e indefinido.

Maia (2009) define numeral como a palavra que indica quantidade ou a ordem
que se ocupa em uma série. Enfatiza a questdo da flexdo de género e niimero em
algumas de suas formas e sua classificagdo em cardinal, ordinal, multiplicativo e
fracionario. Os exercicios propostos pelo autor envolvem as operacdes de classificar, de
escrita de ordinais e cardinais, de reconhecimento de cardinais e de identificacdo da
escrita correta de cardinais. A formalizagdo ¢ expressiva nesse LD, aproximando-se

sobremaneira da gramatica de Cunha & Cintra (1985) e de Bechara (2005[1999]).
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Terra & Nicola (2009) definem exatamente como Maia, inclusive adotando a
mesma ordem de tratamento do contetido. Os exercicios também ndo diferem muito,
pois envolvem as operagdes cognitivas de reescrita por extenso e de reconhecimento,
com a diferen¢a de ser menos variado. Aproxima-se de Cereja & Magalhdes ao propor
um exercicio de distingdo entre o artigo indefinido e o numeral.

Em se tratando de uso culto real, ndo se pode dizer que a norma seja empregada
categoricamente por falantes que tenham alto grau de escolaridade em Sao Paulo, por
exemplo. E o que vemos com o emprego do numeral #és, quatro seguido do
substantivo designativo de unidade temporal de século (vide exemplo 5). Sua forma
cardinal, segundo os livros didaticos e gramaticas, deveria ter sido realizada como
ordinal. Evidencia-se, com isso, a ndo aplica¢do de tais regras ao portugués culto falado

de Sao Paulo.

(5)... enfim existem cantos no CD que sdo do século trés:quatro ha:: né? (Portugués culto de
Sdo Paulo - 2010)

Consideracoes gerais sobre os LDs e o contetiddo gramatical

Em consonancia com as orientagdes dos PCN, ¢ esperado que os livros didaticos
passem a incorporar uma base maior de textos. Maia (2009) segue essa orientacdo
incluindo 55 obras, sendo 15 voltadas ao estudo de linguistica ou da gramatica do
portugués. Cereja & Magalhaes (2009), por sua vez, arrolam um total de 28 obras, das
quais 11 sdo aproveitadas para os estudos de contetidos linguisticos ou da gramatica do
portugués, por exemplo, de Bechara (1970), Neves (1991) e de Perini (1993). Por fim,
Terra & Nicola (2009) selecionam 144 obras, das quais 26 sdo incluidas nas segdes
relativas ao estudo da gramatica da lingua portuguesa. Notemos que, a despeito da
quantidade, est4 a qualidade no tratamento e no aproveitamento dos textos selecionados.
Esse ¢ um critério, portanto, que deve ser avaliado qualitativamente, secao a secao,
conteudo a contetdo, pois a grande quantidade pode até mesmo mascarar a
superficialidade na analise.

Outra consideracdo a ser feita ¢ o grau de complexidade dos contetdos
explanados nos LDs analisados. Nao ¢ incomum a percep¢dao de que a linguagem ¢

exatamente a mesma do livro de ensino fundamental (as vezes, o exemplo ¢ um
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decalque apenas). No ensino médio, h4d que se investir no aprofundamento da analise
linguistica com utilizagao de géneros mais elaborados com vistas a discussao de fungdes
mais abstratizadas e complexas. Nessa proposta, espera-se que o aluno seja convidado a
refletir sobre a realidade, transformacdo e sistematizagdo da lingua, sem usos
mascarados, a nao ser que seja como subterfugio a indagacdo. A dinamicidade no
tratamento do contetido pode se refletir na forma como se solicita a participacao do
aluno. Assim, também os exercicios devem contribuir para a atitude menos passiva do
aluno, com estimulos vindos da propria lingua em uso e de empregos inovadores®
reconhecidos em diferentes contextos.

Os LDs, para tanto, devem reforcar exercicios que propiciem ampliar as
atividades cognitivas do aluno, trabalhando inclusive a memoria (“identifique”,
“reconhega”), mas ndo se restringindo a ela. E importante contemplar também a
adaptacao do que sabe a um novo contexto (“complete”, “substitua”) e uma atitude
reflexiva (“hipotetize", "compare com os usos na lingua familiar", "identifique
motivag¢des"). Infelizmente o LD continua sendo um instrumento a servi¢o muito mais
da escola e de suas especificidades a despeito do que poderia ser para o aluno:
instrumento a servi¢o do individuo em ac¢ao na sociedade.

Uma critica que deve ser feita, em forma de alerta, ¢ que LDs destinados ao
ensino médio devem banir frases desarticuladas de seu contexto de produgdo. A
gramatica deve ser depreendida e estudada no texto, pois € ele em sua completude que
encerra uma intengdo comunicativa. Os textos tém sido utilizados, em grande parte das
vezes, como pretextos para a licdo gramatical, ndo sendo explorados em sua dimensao e
sua materialidade linguisticas, o que confronta com as orientagcdes dos PCN.

Em vista disso, urge aprofundar a anélise linguistica e instrumentalizar o aluno
com vistas a competéncia e a reflexdo sobre usos, a intencdes e efeitos conseguidos em
seu texto e no texto do outro, quer literario, quer nao-literario, em variedades distintas,

em géneros distintos, em sua diversidade, tal como ocorre no cotidiano comunicativo.
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