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RESUMO: Investigamos a construcao da escrita como atividade de reflexao cri-
tica sobre as praticas pedagégicas, experienciadas por professores em formagao
inicial. Os dados investigados sao as segoes introdutérias, componentes do gé-
nero relatério de estdgio supervisionado, utilizado como trabalho escrito final
nas disciplinas de estégio obrigatério nas licenciaturas brasileiras. Apesar de
considerarmos os pressupostos tedricos da linguistica sistémico-funcional como
principal referencial teérico desta pesquisa, focalizaremos mais diretamente os
elementos textuais que exercem a fungdo de tema, nas oragbes componentes
das introdugoes investigadas.

PALAVRAS-CHAVE: género textual; letramento do professor; linguistica
sistémico-funcional

Supervised intership report: An analysis of reflexive
writing in the development of professional teaching
skiils
ABSTRACT: We investigate writing construction as a critical reflexion of the
pedagogic practices teachers experiment with in their undergraduation training
as English teachers. The analysed data are the introductory sessions, component
of the genre: supervised internship reports, used as a final term paper in the
supervised internship disciplines in the Brazilian teacher training courses. We
consider the theoretical pressupositions of Systemic Functional Linguistics as
our main theoretical reference. However, in this research, we focus on the tex-
tual elements that function as themes in the clauses that compose the investigated

introductory sessions.
KEYWORDS: textual genre; teacher literacy; systemic functional linguistics
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Introducio

Este artigo se constitui em uma tentativa de contribuigéo as inves-
tigagoes sobre a escrita do professor em formacao inicial, realizada no
campo transdisciplinar da Linguistica Aplicada. Configurada no género
relatério de estdgio supervisionado, a escrita reflexiva sobre a pratica de
ensino de lingua estrangeira na educagao béasica é tomada como objeto
de investigagdo no estudo apresentado. Nesse género, os referidos pro-
fessores em formagao, aqui identificados como alunos-mestre, relatam
experiéncias vivenciadas durante as atividades de observacao, planeja-
mento e regéncia de aulas, constitutivas das disciplinas de Estagio Su-
pervisionado, componentes curriculares obrigatérios nos tltimos perio-
dos da Licenciatura em Letras.

Neste trabalho, focalizamos a reflexao sobre a pratica de estagio
supervisionado, mediada pela producéao textual escrita. Realizamos uma
analise descritiva de alguns discursos provocados pelas escolhas
linguisticas dos constituintes utilizados na fungao gramatical de tema,
considerando também as escolhas do processo verbal, nas oragdes com-
ponentes da parte introdutoria dos relatérios de estagio supervisionado.
Nessa parte do género, os alunos-mestre anunciam as informagoes mais
relevantes, apresentadas ao longo do texto produzido por eles.

Em trabalho anterior (SILVA, 2011a), verificamos que as partes com-
ponentes dos relatérios de estdgio supervisionado sao bastante
diversificadas e que seria produtivo caracterizarmos esse género, segun-
do sua composigao, pela seguinte Estrutura Potencial do Género — EPG,
que néo se configura numa estrutura enrijecida, excessivamente subdi-
vidida: elementos textuais de contextualizacao imediata (capa,
contracapa, dedicatoria, agradecimento, epigrafe, sumadrio); introdugao;
corpo ou texto principal; conclusées e recomendagoes finais e anexos.
Tal diversidade na composigdo desse género é motivada “por inimeros
fatores, dentre os quais destacamos a falta de consenso entre os profissi-
onais responsaveis por coordenar e ministrar os estagios supervisiona-
dos a respeito da operacionalizacao das orientagoes oficiais sobre a dis-
ciplina” (SILVA, 2011a).

Ainda conforme Silva (2011a), “a diversidade de procedimentos
assumidos inicia quando da escolha dos dispositivos para o aluno-mes-
tre apresentar as observagoes, reflexdes ou criticas realizadas sobre as
atividades vivenciadas nos estagios: diarios; discussoes dirigidas; proje-
tos; relatoérios; relatos reflexivos; seminéarios; dentre outros”. Em outras
palavras, “cada professor de estagio faz a sua escolha de acordo com os
seus objetivos e, assim, diferentes dispositivos acabam sendo emprega-
dos” (BUENO, 2009, p. 46), na orientacao da pratica pedagégica dos
estagios supervisionados nas licenciaturas.

104



Relatério de estagio supervisionado Wagner Rodrigues Silva .
como registro da reflexao pela escrita Ana Emilia Fajardo-Turbin
na profissionalizacao do professor

Além desta segdo introdutéria, das consideragoes finais e das refe-
réncias bibliogréficas, este artigo esta organizado em cinco segdes prin-
cipais. Em Consideragées metodoldgicas, caracterizamos os documen-
tos analisados e a abordagem transdisciplinar da Linguistica Aplicada
assumida na investigacao realizada. Em Reflexao na/sobre escrita do pro-
fessor em formacao inicial, discutimos sobre a funcionalidade dos rela-
térios de estagio supervisionado para a formagao do professor critico da
propria pratica profissional. Em Contextos de produgao do género: de
cultura e de situagao, apresentamos uma anélise descritiva do género
relatorio de estagio supervisionado a partir dos pressupostos tedricos da
Linguistica sistémico-funcional. Em Discursos produzidos a partir da
escrita do aluno-mestre, organizada em trés subsegoes, analisamos al-
guns exemplos representativos dos discursos recorrentes, provocados a
partir da escrita que se deseja desencadeadora da reflexao critica sobre
as atividades de estégio supervisionado.

1. Consideragoes metodolégicas

Nos projetos de pesquisa em que esta inserido este estudo, investi-
gamos relatérios de estagios supervisionados, produzidos por alunos-
mestre das licenciaturas em Geografia, Letras (licenciatura dupla — Lin-
gua Portuguesa e Lingua Inglesa) e Matematica (Licenciatura em Ciénci-
as com Habilitagao em Matematica)'. Esses documentos fazem parte do
banco de dados do Centro Interdisciplinar de Memdria dos Estagios das
Licenciaturas — CIMES, sediado no Campus Universitario de Araguaina,
pertencente a Universidade Federal do Tocantins — UFT. As pesquisas
cientificas realizadas a partir dos documentos do CIMES estéo vincula-
das ao grupo de pesquisa Praticas de Linguagens em Estagios Supervisi-
onados — PLES, no qual sao realizadas pesquisas sobre o trabalho com
diferentes linguagens em disciplinas de Estdgio Supervisionado, vincu-
ladas a diferentes licenciaturas. Desde a criagao desse centro, no segun-
do semestre de 2009, sdo disponibilizados para consulta os relatérios de
estagio supervisionado, produzidos nos cursos mencionados, 0s quais
correspondem as primeiras licenciaturas ofertadas no referido campus,
juntamente com a licenciatura em Histéria, que destina os relatorios
produzidos no préprio curso ao Centro de Documentacao Histérica —
CDH. Com a implementagao do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), foram
implementadas as seguintes licenciaturas no campus mencionado: Bio-
logia, Fisica e Quimica. No CIMES, encontramos relatérios das licencia-
turas em Geografia produzidos a partir de 2003, em Letras, a partir de
2004 e em Matematica, a partir de 2005. Atualmente, o nimero de docu-
mentos do CIMES corresponde ao total de 2.397 relatérios de estagio
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supervisionado, conforme tabela expositiva apresentada adiante (nime-
ros atualizados em 01 de setembro de 2011).

LICENCIATURA RELATORIOS
Geografia 236
Lingua Inglesa 988
Lingua Portuguesa 967
Matematica 206
TOTAL 2397

Tabela 1: acervo CIMES

Neste estudo, tomamos como objeto de investigagcdo 62 (sessenta e
dois) relatérios, produzidos entre o primeiro semestre letivo de 2007 e de
2011, na Licenciatura em Letras, nas disciplinas de Investigacdo da Prati-
ca Pedagadgica e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa: Lingua e Lite-
ratura. Esses relatérios foram selecionados aleatoriamente dos arquivos
pertencentes a diferentes turmas de estagio, totalizando 420 (quatrocen-
tos e vinte) relatorios pertencentes a referida habilitagdo da Licenciatura
em Letras, no periodo aqui focalizado.

A escolha dos documentos produzidos na Licenciatura em Letras,
habilitagdo Lingua Inglesa, foi motivada pelo fato de as atividades de pes-
quisa do pds-doutoramento da segunda autora deste artigo focalizarem
especificamente os relatérios da referida habilitagao. Considerando a di-
versidade textual materializada nos dados selecionados, os relatérios fo-
calizados sdo representativos da totalidade de documentos do CIMES,
ainda que os trabalhos académicos tenham algumas especificidades nas
diferentes licenciaturas, conforme estao revelando as pesquisas realiza-
das por Cruz (2011), Tavares (2011) e Oliveira (2011).

A escolha do referido ano letivo se justifica pelo momento significa-
tivo da federalizagao da universidade aqui focalizada. No ano letivo de
2007, as disciplinas de Estagio Supervisionado, na habilitagdo em lingua
inglesa, comecaram a ser assumidas por professores efetivos, aprovados
por concurso publico. Esse fato é decisivo para a formagao inicial dos
professores de lingua estrangeira, pois, nas licenciaturas, as disciplinas
de estagio sdao marcadas pela precariedade nas atividades académicas.
Séo as disciplinas que trazem em seu histérico a presenga frequente de
professores substitutos. Nas licenciaturas, as tultimas vagas
disponibilizadas para concurso publico sao atribuidas a contratagao de
docentes especializados na area de estdgio supervisionado.

! Este trabalho foi produzido com o apoio do programa PRODOC/CAPES. Contribui para
os projetos de pesquisa “Formacao Inicial de professores mediada pela escrita” (CNPg/
CAPES 400458/2010-1) e “Implicagoes dos relatérios de estagio supervisionado para a
formacao inicial de professores” (CNPq 501123/2009-1).
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Os relatodrios de estagio supervisionado podem ser objeto de estu-
do cientifico a partir de instrumentos de investigagao originarios de di-
ferentes disciplinas do conhecimento, dependendo do aspecto a ser fo-
calizado no documento estudado, conforme revelam as pesquisas em
desenvolvimento no PLES, realizadas com o enfoque inter/
transdisciplinar, todas inseridas no campo da Linguistica Aplicada — LA
(CRUZ, 2011; GUERRA, 2011; OLIVEIRA, 2011; SILVA e MENDES, 2011;
MELOQ, 2011; TAVARES, 2011; SILVA, 2011a, 2011b, 2011c). O enfoque
das pesquisas realizadas no campo transdisciplinar da LA recai sobre o
papel da linguagem nos mais variados contextos institucionais. Os for-
madores de professores podem encontrar na LA subsidios para desen-
volver no aluno-mestre a pratica reflexiva sobre o trabalho docente, a
qual precisaré ser exercida ao assumir o exercicio de “educador-profes-
sor de lingua(s)” (CELANI, 2008, p. 25).

2. Reflexdo na/sobre escrita do professor em formagéao
inicial

Em diferentes campos do conhecimento em que a formagdo do
professor é tomada como objeto de investigagao cientifica, existe a pre-
ocupacgao em contribuir com a formagao do profissional critico do pro-
prio trabalho realizado. Tal preocupacgdo parece contraposta a pratica
profissional reprodutora, quando nos deparamos com professores insis-
tindo em procedimentos didaticos pouco produtivos para as demandas
instauradas em sala de aula. No espaco escolar, é frequente o professor
ser orientado por estruturas que o condicionam a agir desprovido de
uma significativa reflexao critica sobre a prética profissional.?

Sobre essa reprodugao inconsciente, Giddens (2003, p. 31) afirma
que, “de acordo com a teoria da estruturagdo, o momento da producéao
da acao é também um momento de reprodugdo nos contextos do desem-
penho cotidiano da vida social, mesmo durante as mais violentas con-
vulsdes ou as mais radicais formas de mudanga social”.

Essas estruturas se configuram em atores de diferente natureza, os
humanos, como alunos, familiares e professores, e 0s ndo-humanos, como
materiais didaticos, diretrizes curriculares e saberes docentes (SILVA,
2006; SILVA, 2011d).

O relatério de estagio supervisionado pode ser utilizado como um
instrumento de desestabilizagdo das estruturas reprodutoras das prati-

2 Sobre essa reprodugdo inconsciente, Giddens (2003, p. 31) afirma que, “de acordo com
a teoria da estruturagdo, o momento da produgao da agao é também um momento de
reprodugdo nos contextos do desempenho cotidiano da vida social, mesmo durante as
mais violentas convulsdes ou as mais radicais formas de mudanga social”.
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cas docentes construidas na tradigdo do magistério. Essas praticas care-
cem de aprimoramento em resposta as recentes demandas profissionais.
No contexto da investigagdo realizada, o produtor do relatério pode se
beneficiar diretamente, durante a atividade de producao textual, momen-
to de reflexao e de articulagao de diversos saberes originarios do espago
universitério e escolar; e indiretamente, quando tem acesso aos relatdrios
produzidos em periodos anteriores no centro de pesquisa, conforme pon-
tua um aluno concluinte da Licenciatura em Letras, em notas escritas, ao
ser questionado em sala de aula sobre o uso do relatério nas disciplinas
de estagio: “o relatorio é muito importante para estarmos analisando ou
fazendo alguma pesquisa” (E-2010.2, Letras, 8° periodo)®. Os relatérios
de estégio disponiveis a outros alunos-mestre servem de inspiragao, pois
a escrita provoca pensamentos, percepgoes, decisoes etc. De acordo com
o estudo prévio realizado por Silva (2011a, p. 7),

a produgdo escrita critica é um aspecto bastante significati-
vo do relatério, pois, havendo reflexao criteriosa sobre as
atividades didaticas experienciadas nos estégios, orienta-
das por saberes docentes de diversas naturezas, certamen-
te, resultard em contribuiges para as futuras situagoes de
trabalho, ou seja, para a profissionalizagao do professor.

Em oposicao ao uso idealizado do relatério de estagio supervisio-
nado, deparamo-nos com situagdes em que esse género pode ser esca-
moteado pelo aluno-mestre, funcionando como mais um elemento
fomentador da engrenagem responsavel pela manutencao da precaria
formacéo inicial de professores, nas licenciaturas. O académico admite
algumas manobras possiveis de serem realizadas no relatério, em fun-
¢ao da avaliagdo da producao escrita, a ser feita pelo docente responsa-
vel pela disciplina de Estagio Supervisionado, leitor imediato do traba-
lho académico. Para ilustrar esse fato, reproduzimos outras notas escri-
tas elaboradas por alunos concluintes da Licenciatura em Letras:

Exemplo 1 — Notas escritas

1. “O relatério é muitas vezes ficcional, uma aula perfeita, pois
seremos avaliados pelos mesmos”. (T-2010.2, 8° periodo)

2. “Tem-se a oportunidade de relatar os ‘problemas’ diagnostica-
dos no decorrer dos estagios. Temos como informar os leitores
sobre nossa pratica docente, como também observar a realidade
em que se encontra a educagao (publica)”. (E-2010.2, 8° periodo)

3 Ao ministrar uma disciplina de literatura de lingua inglesa para uma turma do dltimo
periodo da Licenciatura em Letras, no campus universitario aqui focalizado, a segunda
autora deste artigo solicitou que os alunos-mestre escrevessem algumas notas sobre o que
eles pensavam dos estagios supervisionados cursados e sobre a opinido que possuiam a
respeito do género relatério produzido nessas estagios.
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Na nota 1, o aluno caracteriza o relatério de estagio supervisiona-
do como uma produgéo escrita ficcional, pois o aluno-mestre pode dis-
correr sobre “uma aula perfeita”, deixando de relatar a experiéncia real-
mente vivenciada nas atividades de estagio, o que seria motivado pelo
fato de a producao escrita ser tomada como instrumento de avaliagao.
Na nota 2, o género é caracterizado como um espago linguistico-
discursivo apenas para relatar problemas, informar os leitores e obser-
var a realidade. A atividade de reflexdo sobre a experiéncia vivenciada
no estagio, orientada por saberes originérios das pesquisas cientificas,
trabalhados a partir da literatura especializada, ndo se instauraria nos
relatérios, conforme as notas reproduzidas. Essas notas permitem ao
leitor compreender que a situacao adversa diagnosticada seja
incontornavel, pouco contribuindo a universidade para transformar tal
situagdo. Nessa perspectiva, o relatdrio se configuraria como mais um
instrumento para reproducdo de uma dindmica perversa, responsavel
pela manutencao do estado das coisas, o que é incompativel com o caré-
ter politico inerente ao oficio do professor.

Contrapondo-nos a reprodugao da dindmica mencionada, insisti-
mos nos ganhos advindos da reflexao critica, mediada pela pratica da
escrita docente. Ao focalizar algumas funcdes desempenhadas pela es-
crita sobre a pratica profissional, produzida por professores de lingua
estrangeira em servigo, Burton (2009, p. 1) caracteriza a escrita reflexiva
como uma atividade prazerosa e um apoio ao aprender reflexivo. Essa
escrita permite ao aluno-mestre e aos professores um modo de aprender
sobre a propria préatica profissional; é um convite para visitar a sala de
aula, ver o que esta acontecendo e refletir sobre as ramificagoes de cer-
tos problemas ou sucessos. A escrita reflexiva é uma maneira de expan-
dir o mundo docente para além da sala de aula.

Nossa prética profissional de professores de estagio supervisionado
nos mostra que a orientacao da reescrita dos relatérios configura-se como
uma estratégia didatica para evitar o j4 mencionado escamoteamento do
género. Durante a orientagao da reescrita dos relatérios, o orientador do
estagio pode realizar alguns questionamentos sobre as passagens textuais
com informagdes obscuras, permitindo ao aluno-mestre a continuidade
da produgdo de saberes. Algumas dessas questdes podem coincidir, in-
clusive, com as perguntas propostas por Burton (2009, p. 7) como roteiro
a ser seguido pelos professores ao escreverem sobre a propria pratica pro-
fissional: O que houve na aula? Como aconteceu aquele incidente? Por
que aconteceu? O que significa o ocorrido? Os escritos de Burton (2009)
fortalecem nossa tese de que o relatério de estégio supervisionado se cons-
titui como um recurso metodoldgico para o crescimento profissional do
professor e como uma rica fonte de investigagao cientifica.
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3. Contextos de produgao do género: de cultura e de situagéo

Para caracterizarmos os relatérios de estagio supervisionado, produ-
zidos pelos alunos-mestre aqui focalizados, precisamos recorrer a teorias
sobre géneros discursivos. A abordagem discursiva dos géneros, proposta
por Bakhtin (2002), no contexto russo, auxilia-nos nesse proposito, ainda
que, nesta pesquisa, busquemos na linguistica sistémico-funcional (LSF)
as principais categorias tedricas para anélise dos dados. O referido autor
nos diz que todas as esferas da atividade humana envolvem o uso da
linguagem e, nessa perspectiva, a natureza e as formas de uso da lingua-
gem sdo tao diversas quanto tais esferas. Essas formas realizam-se em
enunciados concretos, os quais refletem o funcionamento ou a dindmica
das diversas esferas da atividade humana, nao somente por meio dos con-
tedos tematizados e dos estilos linguisticos, como selegao lexical e gra-
matical, esta Gltima categoria compreendendo diferentes niveis de anali-
se linguistica, mas, acima de tudo, por sua estrutura composicional.

Cada esfera de uso da lingua desenvolve seus tipos relativamente
estaveis de formas discursivas, denominadas por Bakhtin (2002) de gé-
neros discursivos. Essas formas discursivas estdo carregadas de contet-
dos ou ideologias, portanto, ndo podem ser vistas simplesmente como
uma reunido coerente de palavras. Ainda numa perspectiva bakhtiniana,
“nao sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou més, importantes ou triviais, agradaveis ou de-
sagradaveis etc. A palavra sera sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideologico ou vivencial” (BAKHTIN, 2002, p.95; italico do
original).

Na perspectiva da LSE a nomenclatura género é utilizada como
sinonima de contexto cultural, podendo ser pensado “como o quadro
geral que da sentido as interacoes de tipos particulares, adaptavel a va-
rios contextos de situagdo, nos quais tais interagoes sao utilizadas™.
(EGGINS, 1994, p. 32; tradugado nossa). Conforme sintetizado na Figura
1, trabalhamos aqui com as nogoes de contexto de cultura, abrangendo
uma dimensao mais ampla, e de contexto de situagao, abrangendo uma
dimensao imediata.

4 “Genre can be thought of as the general framework that gives purpose to interactions of
particular types, adaptable to the many specific contexts of situation that they get used in.
[...] Genre, or context of culture, cab be seen as more abstract, more general — we can
recognize a particular genre even if we are not sure exactly what the situational context is”
(EGGINS, 1994, p. 32).
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CONTEXTO DE CULTURA

COTEXTO DE SITUAGAD
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LINGUAGEM ORGANIZADA
POR METAFUNCE)ES
Figura 1: sintese tedrica

Nas palavras de Eggins (1994, p. 32), o contexto de cultura “pode
ser visto como mais abstrato, mais geral - podemos reconhecer um de-
terminado género, mesmo que nao tenhamos certeza quanto ao contex-
to de situagdo” (tradugdo nossa), o qual, por sua vez, é focalizado por
meio das categorias teéricas de registro, discutidas no final desta secao.

Os géneros sao definidos como estdgios ou processos sociais, ori-
entados por propésitos interativos. Possuem estagios de desdobramento
e direcionam-se a algum interlocutor, ouvinte ou leitor, fisicamente pre-
sente na situagao interativa ou nao (MARTIN, 1997, p. 13). A conjuga-
¢ao dos estagios que compoem a materialidade textual é denominada de
estrutura esquematica (EGGINS, 2004) ou, até mesmo, estrutura poten-
cial do género (HASAN, 1989; MOTTA-ROTH e HEBERLE, 2005; VIAN
JR, 2009; SILVA, 2011a), as quais se aproximam da estrutura
composicional bakhtiniana. Esses estdgios podem ser identificados como
partes ou secoes do texto, utilizando-nos de terminologias mais do sen-
S0 comum, as quais sdo assumidas neste artigo. Conforme Vian Jr. (2009),
como os significados ndo podem ser transmitidos simultaneamente, faz-
se necessario estruturar o texto em estagios. Estagio corresponde

a denominagao dada aos blocos funcionais pelos quais
os significados sdo transmitidos, e, uma vez que os tex-
tos se materializem por elementos linguisticos, a escolha
desses elementos é determinada por fatores do contexto
social e do contexto cultural nos quais os textos sdo pro-
duzidos. (VIAN JR, 2009, p. 406).

*“It facilitates the development of learner pathways — outlines of what kinds of
developmental sequence will help students move smoothly from control of one genre to
another. For another, is helps teachers and students make sense of the real-life instantiations
of genres they come across in their reading and marking, which are not always prototypical
examples of canonical genres” (MARTIN, 1997, p. 16).
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Referindo-se a cursos de capacitagao de professores e a andlise de géne-
ros discursivos presentes nesse contexto de formagéo, Signorini (2010, p. 8)
adota o conceito de géneros catalisadores, os quais favorecem “o
desencadeamento e a potencializacao de agoes e atitudes consideradas mais
produtivas para o processo de formagao, tanto do professor quanto de seus
aprendizes”. Como apresentado aqui, o relatério de estagio insere-se na con-
cepgao de género catalisador, pois é utilizado pelos alunos-mestre como um
espaco linguistico-discursivo de descoberta de novas saberes orientadores
da préatica do magistério. Exemplificado pelo relatério de estdgio, o género
catalisador assume a fungao de locus do processo de formagao do aluno-
mestre, sempre em fluxo e em construgao. No contexto educacional, de acor-
do com Martin (1997), o trabalho com géneros é significativo por diversas
razoes, dentre as quais destaca:

ele facilita os percursos de desenvolvimento do aluno — sdo
projecoes dos tipos de sequéncia de desenvolvimento que
auxiliam os alunos a se moverem suavemente a partir do
controle de um género para outro. Por outro lado, esse traba-
lho ajuda professores e alunos a construirem sentido para
instanciagoes da vida real informada pelos géneros, com os
quais se deparam na leitura e no fazer cotidiano, que nem
sempre sdo exemplos prototipicos de géneros candnicos®
(MARTIN, 1997, p. 16; tradugao nossa).

O efeito do relatério sobre o aluno-mestre é uma escrita nova sobre si
mesmo, uma marca indelével em sua formagao pessoal e profissional, que,
no correr do tempo, transforma-se em constructo histdrico sobre a
profissionalizagao docente, ligado a instituigdo universitaria. Conforme afir-
ma Silva (2011a,), proposto como trabalho final das disciplinas de estagio
supervisionado das licenciaturas, se bem aproveitado,

esse género discursivo pode alocar a rememoracao de si-
tuagoes significativas vivenciadas pelo professor em for-
magcdo inicial nas atividades do estagio, compreendendo
uma leitura critica das situagoes relatadas a luz dos sabe-
res académicos produzidos no espago universitério.

Na produgao do relatério de estégio, ha um objetivo, o de relatar expe-
riéncias vividas nessas escolas; hd uma comunidade discursiva envolvida,
a universidade com docentes e alunos-mestre, e a escola de educacao bési-
ca com educadores e alunos; e ha, também, por forga dessas condigoes, um
tipo de discurso cujo tema e estilo linguistico sao préprios do género relato-

¢ “Registers are the semantic configurations that are typically associated with particular social
contexts. [...] When we face a particular text, in order to interpret it in ralation to its context,
we assign it to some register” (HALLIDAY, 1989, p. 42).
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rio. Obviamente a estrutura composicional ou a estrutura potencial do gé-
nero apresenta alguma estabilidade nos relatérios, conforme mostrou Silva
(2011a). Em muitos documentos, essa estrutura lembra-nos o género proje-
to de pesquisa, permitindo-nos afirmar a existéncia de uma configuragao
textual hibrida, o que, nessa perspectiva, ndo parece contribuir para a for-
macao inicial do professor, caracterizando-se como indicio de subutilizagao
do instrumento de mediagdo. Referimo-nos aos textos em que nao ha uma
realizagdo bem definida do género, mas uma mistura despropositada, refle-
x0 da pouca familiarizagao do produtor com o tipo de escrita proposta.
Para caracterizar o contexto de situacdo na LSF, sao utilizadas as
variaveis de registros, a saber: campo (field), relacao (tenor) e modo (mode).
Conforme Halliday (1989, p. 42), “registros correspondem as configura-
¢Oes semanticas que sao tipicamente associadas a determinados contex-
tos sociais. [...] Quando nos deparamos com um texto particular a fim de
interpreta-lo, considerando o seu contexto, relacionamo-lo a algum regis-
tro”®. No quadro expositivo adiante, reproduzimos as definigoes das vari-
aveis de registro, conforme apresentadas por Eggins (2004, p. 90). Apés a
definigdo para cada variavel de registro, no mesmo quadro expositivo,
apresentamos a andlise da varidvel correspondente da estrutura
esquematica do género relatério, produzido nas disciplinas de estagio su-
pervisionado de ensino de lingua inglesa, focalizadas nesta investigagao.

VARIAVEIS DE REGISTRO (+) DEFINICAO E (#) ANALISE
(+) Codificagao da experiéncia. Aquilo que é dito.
DISCURSO DE CAMPO (#) Discurso académico para relatar experiéncias
(field of discourse) vivenciadas em disciplinas de estagio supervisiona-

do, envolvendo os espagos universitério e escolar.

(+) Significados interpessoais. As relagoes
estabelecidas entre os interactantes.

B (#) Produtores: alunos-mestre matriculados em
DISCURSO DE RELACAO disciplinas de estagio, cumprindo uma atividade

(tenor of discourse) académica. Leitores imediatos: docentes respon-
séaveis pelas disciplinas de estagio, os quais avali-
am imediatamente o mérito do trabalho. Leitores
potenciais: outros alunos-mestre dos estagios ou
quaisquer interessados nos documentos, os quais
tém acesso aos documentos no CIMES.

(+) Significados textuais. O papel exercido pela
DISCURSO DE MODO lingua na interagao.

(mode of discourse) (#) Documento impresso com predominéncia da
lingua escrita, produzido a partir da observagao que
se deseja critica da experiéncia vivenciada em dis-
ciplinas de estagio, podendo ser utilizados textos
pertencentes a dife-rentes géneros, realizados a par-
tir de diversas linguagens

Quadro 1: varidveis de registro’
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No contexto de formagao focalizado, espera-se que, na escrita re-
flexiva do relatdrio de estagio, o aluno-mestre se utilize de uma lingua-
gem formal e articule as literaturas especializadas e a experiéncia peda-
gogica vivenciada, seguindo, portanto, as convengoes do género relat6-
rio de estdgio supervisionado, composto pela mistura de diferentes
sequéncias textuais, como narracgao, descrigao e argumentacao. Insisti-
mos em afirmar que a produgédo desse relatério se configura como um
evento de letramento que pode contribuir para o aprimoramento da es-
crita do aluno-mestre, a qual parece pouco trabalhada nas licenciaturas,
inclusive na prépria Licenciatura em Letras e em Pedagogia, as quais sao
responsaveis pela formagao do professor para mediar o estudo da lingua
materna na educacgao basica (SILVA, 2010b, p.12)

No Quatro 2, apresentado abaixo, sintetizamos as realizacoes
lexicogramaticais responsaveis pela manifestagao das trés metafungoes
da linguagem focalizadas na LSF, as quais, conforme ja esclarecemos,
estdo diretamente relacionadas as trés varidveis de registro. Para exposi-
¢ao dessa sintese, tomamos como referéncia o trabalho de Barbara e
Macédo (2009, p. 91-92).

VARIAVEIS DE | METAFUNCOES SIGNIFICADOS
REGISTRO

“E realizado por escolhas feitas no sister
de transitividade. Os processos verbais,

Campo Tdeacional assim como os participantes e as

(field) (ideational) circunstincias do evento comunicativo,
veiculam a experiéncia de mundo do
falantc™.

“F realizado por escolhas feitas nos
sistemas de modo e modalidade. O prim
sistema determina os papéis que 08
Relacgéio Interpessoal participantes de uma interagdo represent
(tcnor) (interpersonal) ¢ atribuem ao scu interlocutor. O sisteme
modalidade indica a posi¢do do falante 2
respeito de sua mensagem e de sua relag
com seu interlocutor”.
“E realizado por decisdes que o falante
toma com relagio a distribui¢do da
Modo Textual informagfo; que componentes de sua
(mode) (textual) mensagem escol he para ser tema/rema ¢
dado/novo. Séo escolhas que tém a ver ¢
a constru¢do da mensagem”.

Na anélise dos dados, apresentada na proxima segao, focalizamos
diretamente a metafuncdo textual, pois investigamos as informagoes as
quais é atribuida relevancia, conforme disposigao dos elementos textuais
na posigdo tematica das oragoes, componentes da segao introdutéria dos
relatérios de estagio supervisionado investigados. A concepgao de tema

7 “Field: what the language is being used to talk about; Tenor: the role relationships between the
interaction; Mode: the role language is playing in the interaction”. (EGGINS, 2004, p. 90).
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assumida neste trabalho vai além da acepgdo mais comum de tema como
elemento linguistico no inicio de uma oragédo, que traz uma informagao
familiar para o leitor do texto, ao passo que a informagao dada sobre esse
tema é concebida como uma informagao nova, denominada de rema. Nas
palavras de Montemayor-Borsinger (2011, p. 75),

o tema representa os pontos de partida escolhidos para
organizar a sucessao de oragoes que formam um texto. Essa
sucessdo de pontos de partida se configura como estraté-
gias para produgao textual ou, utilizando outra metéfora,
como andaimes®.

Na perspectiva da LSF, o ambiente gramatical para investigacao do
tema “vai além do texto, incluindo o contexto de situacao e de cultura™
(MONTEMAYOR-BORSINGER, 2011, p. 75). Ao analisarmos os discursos
produzidos a partir das escolhas tematicas, focalizamos indiretamente as
demais metafungoes da linguagem, afinal “podemos identificar trés tipos
diferentes de elementos da oragdo que podem exercer a fungdo de tema:
elementos tépicos (ou ideacionais), elementos interpessoais e elementos
textuais”!® (EGGINS, 2004, p. 301). Em outras palavras, conforme a escolha
lexicogramatical dos elementos textuais dispostos na posigdo temaética, o
estagiario enfatizard a informagao apresentada, o proprio posicionamento
diante da informagao ou, até mesmo, o tipo de conexao estabelecida entre
as oragoes. Articulamos a investigacao dos elementos teméticos as escolhas
lexicais das formas verbais, as quais expressam processos verbais especifi-
cos, como processo material, mental, verbal, comportamental, existencial e
relacional (EGGINS, 2004); FURTADO DA CUNHA e SOUZA, 2007).

4. Discursos produzidos a partir da escrita do aluno-mestre

Dos 62 (sessenta e dois) relatérios analisados nesta investigagao,
registramos 51 (cinquenta e um) com a segao introdutéria identificada
por algum titulo, restando 11 (onze) em que nédo foram identificados

8“Theme is about the starting-points that have been chosen to organize the succession of clauses
that form a text. This succession of starting points constitutes the method of development of a
text, or, to use another metaphor, its scaffolding” (MONTEMAYOR-BORSINGER, 2011, p. 75).
No referido artigo, a autora discute a inefabilidade das categorias gramaticais tema (theme) e
topico (subject) para designar o potencial discursivo dos elementos que ocupam a posigao temaética.
Conforme a autora, a discussao sobre a delimitagao do tema ainda precisa ser aprofundada no
ambito da LSF. Concordamos com o posicionamento apresentado, mas nao é nosso interesse
aqui aprofundar essa discussao.

9 “this environment goes beyond the text and includes its context of situation and context of
culture” (MONTEMAYOR-BORSINGER, 2011, p. 75).

10 “we can identify three different types of elements of clause structure that can get to be Theme:
topical (or experiential) elements, interpersonal elements and textual elements” (EGGINS, 2004,
p- 301).
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titulos na segdo introdutoéria. Nos primeiros relatérios, predominaram a
denominagao introducgdo e apresentagdo, assim como é comum em ou-
tros géneros académicos. Pontualmente, foi possivel encontrar alguma
outra denominagdo, como a seguinte: Construindo sentido para o uso
do inglés no dia a dia.

Nos relatdrios do segundo tipo, observamos alguns textos em que
havia alguma marcagao tipografica, resultante da disposicgao textual no
papel, delimitada por espaco entre linhas, o que nos permitiu delimitar
a segdo introdutoria. A auséncia de identificacao dessa segdo pode ser
justificada pela produgao de alguns textos corridos, identificados como
relatos reflexivos, compilados juntamente com outros documentos uti-
lizados nas disciplinas de estagio supervisionado, formando o que po-
deriamos denominar de portfdlio, caso o processo de produgdo envol-
vesse maior critério. Conforme Villas Boas (2010, p. 38),

“em educagéo, o portf6lio apresenta vérias possibilida-
des; uma delas é a sua construgao pelos alunos. Nesse
caso, o portfélio é uma colegdo de suas produgoes, as
quais apresentam as evidéncias de sua aprendizagem. E
organizado por ele préprio para que ele e o professor, em
conjunto, possam acompanhar o seu progresso. O
portfélio é um procedimento de avaliagdo que permite
aos alunos participar da formulagdo dos objetos de sua
aprendizagem e avaliar seu progresso. Eles sdo, portanto,
participantes ativos da avaliagado, selecionando as me-
lhores amostras de seu trabalho para inclui-las no
portfélio”.

Ainda que bastante pontual, o resultado da macroanalise corrobo-
ra os demais resultados das investigagoes produzidas no dmbito dos
projetos de pesquisa aqui focalizados. Essas investigagoes mostraram a
significativa instabilidade da estrutura potencial dos relatérios de esta-
gio supervisionado (SILVA, 2011a).

Organizamos as subsegoes seguintes de acordo com os discursos
recorrentes produzidos na introducao dos relatérios de estagio supervi-
sionado analisados. As subcategorias dos discursos mencionados abai-
X0 se perpassam, ndo sio excludentes, ou seja, foram apresentadas se-
paradamente para facilitar a exposicao do contetido neste artigo. Com-
preendemos discurso como os sentidos construidos a partir da analise
dos recursos linguisticos responsaveis pela coesao e coeréncia textual,
considerando os contextos de situagdo e de cultura em que os textos
circulam, portanto focalizando as formas discursivas (géneros) em que
os textos moldam (MARTIN, 1997).
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Nos exemplos reproduzidos nas subsegoes seguintes, identifica-
mos, entre parénteses subscritos, com algarismos ardbicos, os periodos
e, com algarismos romanos, as oragoes desenvolvidas, componentes dos
referidos periodos. As formas verbais dessas oragdes analisadas estao
destacadas com itélico.

4.1. Discurso de contextualizagdo da disciplina

A caracterizagdo da disciplina cursada e do relatério de estagio
produzido foi um discurso recorrente na segdo de introdugao dos textos
analisados. Na introdugédo dos relatorios, esse discurso sinaliza para a
apropriagao pouco significativa da escrita reflexiva pelos estagiarios, ca-
racterizando, portanto, a produgao do trabalho final da disciplina Esta-
gio Supervisionado como uma atividade formal, sem ganhos significati-

Exemplo 2 — Relatorio de Estagio (IPPESLI-II 2009.2)

1,0 Estagio Supervisionado I, foi realizado em turma de 7°/8° ano do Ensino
Fundamental do turno matutino da Escola Estadual Jodo Pedro Café Kato, no
periodo de 23 de outubro a 16 de novembro de 2009. (Zi)O Estagio Supervisionado
teve 0 objetivo de observar e aplicar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas
estudadas, bem como confronta-los com a pratica pedagogica propriamente dita,
buscando firmar uma pratica ondue seja significativa., aEste relatdrio é composto
da descricdo das observagdes e das experiéncias vivenciadas no periodo de
regéncia em sala de aula.

vos para profissionalizagao do aluno-mestre. O Exemplo 2 ilustra esse
discurso de contextualizagdo da disciplina:

As oragoes principais do Exemplo 2 sdo compostas por grupos no-
minais na posigao temética, ou seja, sdo produzidas na ordem direta da
lingua portuguesa, resultando na realizagdao do tema nao-marcado. No
primeiro periodo, encontramos o grupo nominal O Estdgio Supervisiona-
do II, seguido da forma verbal composta foi realizado, indicando um pro-
cesso material, em que, pelo uso da voz passiva, o ator responsavel pelo
processo nao é identificado, ou seja, o estagidrio se distancia das agoes
relatadas. No segundo periodo, encontramos o grupo nominal O Estdgio
Supervisionado, retomando anaforicamente o tema analisado previamen-
te. Esse grupo nominal é seguido pela forma verbal teve, indicando pro-
cesso material em que a funcao de ator é atribuida a prépria disciplina, o
que contribui para o distanciamento do estagiario dos fatos relatados.

O Gnico momento em que o estagiario aparece nesse periodo é na
oragdo [pratica) que seja significativa, quando encontramos o processo
relacional no modo subjuntivo. Na introdugao focalizada, a sequéncia nar-
rativa se limita aos dois periodos analisados, ao passo que, no ultimo
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periodo, delineia-se uma sequéncia descritiva, marcada pelo processo
verbal relacional no presente do indicativo (é composto). Esse uso verbal
na voz passiva também contribui para o distanciamento do estagiario em
relagdo aos fatos relatados, pois é dada énfase ao grupo nominal Este rela-
torio, na posicao tematica. As escolhas dos elementos linguisticos no exem-
plo reproduzido nédo contribuem para a formulagao da escrita reflexiva.

4.2. Discurso de escamoteagio do relatério

Outra estratégia utilizada pelos alunos-mestre para escapar da pro-
dugdo da escrita reflexiva foi o uso da introdugao do relatério para dis-
cussdo de pressupostos tedricos sobre o ensino de lingua estrangeira,
sem articular diretamente a discussao realizada com experiéncias
vivenciadas no campo de estagio supervisionado. As reflexoes produzi-
das se limitam ao posicionamento teérico dos estagidrios, nao havendo
articulacdo dessa teoria com as atividades de estagio supervisionado,
conforme idealizado para o género focalizado. O Exemplo 3 ilustra esse
discurso de escamoteagao do relatério, ou seja, exemplifica algumas ma-

Exemplo 3 — Relatorio de Estdgio (IPPESLI-III 2007.1)

INTRODU(;AOm]A Lingua Estrangeira torna-se disciplina obrigatéria no
curriculo de 5 a 82 séries, conforme expresso nas Leis de Diretrizes e
Bases do Mec, ;,a maioria das escolas escolhe o inglés como Lingua Es-
trangeira a ser trabalhada em sala de aula., Os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) ratificam que, a partir da quinta série, (210 aluno
ja pode pensar, falar, ler e escrever em sua lingua materna e, ., portanto,
estd preparado para se tornar um ser discursivo em uma lingua estrangei-
ra. O termo ser discursivo se refere ao individuo apto a usar a lingua-
gem em comunidades discursivas, ou seja, em espagos sociais como a
escola e a familia, por exemplo, através de praticas sociais. , Devemos
atentar . que a concepgao de aprendizagem de LEM (Lingua Estrangeira
Moderna) em escolas regulares deixa de ser sin6nimo de dominio da ha-
bilidade de falar o idioma para remeter a nogéo de ,;, que o objetivo peda-
gbgico neste caso é a formagao multicultural do aluno por meios de temas
e atividades ,, ,que evidenciam o compromisso com o contexto do estu-
dante no &mbito local e global. ;, Rosa garante ; que a escola precisa “ofe-
recer instrumento para ., que os alunos possam desenvolver-se, de pen-
sar com a prépria cabega, fazer escolhas e se responsabilizar por elas”
(ROSA, 1994, p. 28-9).  Para Rosa o problema nao estd nos contetidos
eydue a pedagogia tradicional privilegia, ., mas consiste na forma de
aborda-los. , Portanto, nés estagiarios, precisamos confiar em nossas ha-
bilidades e competéncias para entdo aprimora-las ao defrontarmos com a
realidade das salas de aulas; ,, a relagdo da subjetividade com ;0 que é
objetivo, € essencial para completar o nosso processo ensino-aprendizagem.
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nobras realizadas pelo estagidrio para ser avaliado sem prejuizo, mesmo
néo realizando a atividade da forma prevista:

No Exemplo 3, permanece a estratégia de distanciamento do estagiario
em relagao ao contetido tematizado no relatério. Ao longo desse exemplo, 0 uso
das formas verbais no tempo presente do modo indicativo distancia o texto da
sequéncia narrativa, caracteristica do relatério de estégio supervisionado, e apro-
xima-o do discurso cientifico mais impessoal. No primeiro periodo, as duas
oragoes coordenadas sdo iniciadas por elementos ideacionais, ou seja, grupos
nominais exercendo a fungio de tema nao-marcado (A Lingua Estrangeira; a
maioria das escolas). Ambos exercem a fungao de ator diante das formas ver-
bais tornae escolhe, respectivamente, indicando processo material.

No segundo periodo, o grupo nominal Os PCNs (Pardmetros Curriculares
Nacionais) é utilizado na posicao de tema, seguido pela forma verbal ratifi-
cam, indicando processo material. Esse elemento topico colabora com o con-
tetiddo enunciativo apresentado no primeiro paragrafo. Ainda neste mesmo
periodo, encontramos duas outras oragoes com um elemento tépico em co-
mum (o aluno), mas, na terceira oracao, o referido elemento tépico esta eliptico,
restando um elemento textual (portanto), antecedendo a forma verbal
indicativa de processo relacional (estd). Nas duas tltimas oragoes, no segun-
do periodo, o estagiario se posiciona de forma mais explicita por meio do uso
do conectivo portanto e da formal verbal modalizadora pode. No periodo
seguinte, outros mecanismos de organizagao textual colaboram com a cons-
trugado da argumentacao no texto (ou seja; por exemplo). Ainda no terceiro
periodo, o elemento tépico O termo ser discursivo é seguido por uma forma
verbal indicando processo material (refere). Esse elemento tépico retoma um
grupo nominal na oragao precedente (um ser discursivo).

Na primeira oragao do quarto periodo, encontramos a elipse do tema,
que pode ser identificado pela desinéncia verbal. Nesse sentido, do ponto de
vista discursivo, o elemento interpessoal ganha relevancia na posigao tematica,
pois a oragao é iniciada pela forma verbal modalizada composta Devemos
atentar. Essa forma verbal evidencia o posicionamento do estagiario diante
das consideragoes tedricas apresentadas sobre a autonomia do aluno em au-
las de lingua estrangeira. Além da oracao principal, esse periodo é composto
por outras trés oragdes subordinadas, articuladas de forma que funcionam
como adjuntos de elementos linguisticos antecedentes.

Ainda no Exemplo 3, no quinto periodo, a posigdo temética é ocu-
pada pelo nome de uma autora (Rosa), que exerce a fungao de ator do
processo material expresso (garante). No sexto periodo, o estagiario
mantém em evidéncia o posicionamento tedrico da referida autora, pois
encontramos o grupo adverbial Para Rosa na posigao de tema. Se esten-
dermos a delimitagdo tematica para o sujeito da oragao (o problema),
ganha relevancia ndo s6 o argumento de autoridade, quando atribuido o
contetido enunciado a uma pesquisadora, mas também a proépria dis-
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cussao tedrica instaurada sobre autonomia do aluno em aulas de lingua
estrangeira. Conforme discutido por Montemayor-Borsinger (2011), moti-
vacoes discursivas justificariam a ampliagdo da delimitagdo do tema,
num texto analisado.

O dltimo periodo parece ser o0 momento em que a voz do estagiario
mais transparece no texto. O estagiario aparece na posigao tematica da pri-
meira oracdo, quando é utilizado o pronome da primeira pessoa do plural
(n6s), juntamente com uma forma apositiva (estagidrios). O conectivo por-
tanto antecede o referido grupo nominal, evidenciando a tentativa do estagi-
ario se posicionar diante da discussao tedrica realizada na introdugao do
relatério de estagio supervisionado. A forma verbal modalizada precisamos
confiar contribui para a manifestacdo da voz do aluno-mestre no relatério. Na
segunda oracdo do sétimo periodo, o estagidrio sintetiza o encaminhamento
tedrico-metodolégico para aulas de lingua estrangeira com o seguinte grupo
nominal, exercendo a funcdo de tema da oragao: a relacao da subjetividade
com o que € objetivo. Por meio do processo verbal de relagdo (é), esse elemen-
to ideacional é caracterizado como essencial na formagao do aluno-mestre.

4.3. Discurso de configuragdo da autonomia

Assim como acontece na integra do relatério de estagio supervisiona-
do, outro discurso recorrente na introdugao dos documentos investigados é o
da construcédo do estagiario agente da propria formacéo profissional. O alu-
no-mestre reflete criticamente sobre a experiéncia vivenciada no estagio su-
pervisionado, articulando, inclusive, tal experiéncia com saberes académi-
cos adquiridos na licenciatura, ainda que acessiveis em atividades diferentes
do ensino regular oferecido na graduagao, como a participagao em programas
de iniciagdo a docéncia, iniciagdo cientifica e monitoria. Bastante significati-
vo do ponto de vista da formacéo inicial do professor, a ocorréncia desse
discurso é menor que os tematizados nas duas subsegoes anteriores. O Exem-
plo 4ilustra o discurso de configuragao da autonomia do estagiério, presente
nos documentos focalizados. No referido exemplo, omitimos as citagoes.

Exemplo 4 — Relatorio de Estagio (IPPESLI-III 2011.1)

Introdugao,  Iniciando mais um relatério de estagio— o meu
sexto. , Nes{e perlodo encontramos sﬁuagoes inteiramen-
te novas no exercicio da docéncia, sensagoes, emocgoes, an-
gustias, problemas e sucessos variados. *"Descrever com
precisao tantas experiéncias é uma tarefa fadada ao fracas-
so, tendo em vista a impossibilidade de expressar toda a
complexidade ,, que envolve as praticas de ensino e de
aprendizagem, ,..que ndo podem ser dissociadas em ne-
nhum momento de nossas vidas. o Sobre essa dificuldade
de traduzir nossas vivéncias enquanto formandos e forma-
dores, acho impecaveis as consideracoes de
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Fairchild (2010), ,, quando cita que [citagao],  Eu, enquanto pes-
quisador de iniciagdo cientifica cientifica!!tno degraduasio participanie hi
dois anos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo Cientifica (PIBIC CNPg/UFT)] dO ensino
delinguas (materna e estrangeira), ; , ainda que com enfoque na
modalidade da EJA, tenho acesso a conhecimentos e reflexoes
de grande relevancia no que tange a postura do educador em
relacdo aos (i) atores (humanos e ndo-humanos) envolvidos no
processo educacional, (ii) as relagoes sociais estabelecidas nos
espagos de formacao de tais sujeitos e (iii) as concepgoes ideolé-
gicas enviesadas em tais processos, além de intimeras outras
questoes _ ., que, de uma maneira ou outra, estao ligadas aos trés
aspectos cia educagéo acima mencionados. (. No decorrer deste
trabalho podemaos perceber os processos descritos por De Certeau
(1994), ao tematizar as astticias da arte do fazer no cotidiano das
pessoas, focando as estratégias didaticas do professor, elabora-
das durante o planejamento de aulas, com o intuito de estruturar
aaula, ; mas que quase sempre sao transformadas, tornando-
se Verdadelras taticas a serem aplicadas na dindmica da sala de
aula, com a finalidade de adaptagdo a situagbes nao-
previstas., Tentamos, durante o estégio, atentar para uma abor-
dagem significativa do uso da lingua inglesa, ,, que atendesse a
nossa adesdo aos conceitos de complexidade, ,;, que envolvem
todos os processos de uso da lingua em contextos sociais e pes-
soais, ,, e encontramos na arte um escopo adequado as nossas
aspiragoes. ,, Complexidade aqui € entendida como [citagao]
(MORIN: 2008, p. 20).,, Tendo em vista que sou um aluno-pes-
quisador, nao posso deixar de observar minha pratica sob a pers-
pectiva da Linguistica Aplicada (LA) - linha tedrica ,;a qual
minhas pesquisas estao ligadas —, , pois, conforme cita Celani
(2008), [citagdo]. ,,, Assim, nossa abordagem objetiva um traba-
lho interdisciplinar, , , mas interdisciplinaridade aqui tratada
esta para além de uma concepgao criticada por Fazenda (2008,

p.18), ,;quandocita . queainterdisciplinaridade, por vezes,

é enten(ilda como “interagao existente entre duas ou mais disci-
plinas”. A interdisciplinaridade aqui ¢ entendida como um
processo de organizacao de conhecimentos, de reuniao de con-
ceitos seccionados por motivos diversos, de um encontro do
mundo da abstragao com o mundo da agao, de forma a tornar
toda a producdo e vivéncia de conhecimentos uma experiéncia
significativa para os sujeitos envolvidos nos processos de ensi-
no aprendizagem.
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No primeiro periodo do Exemplo 4, o grupo nominal topicalizado
pelo verbo Iniciando, na forma nominal do gertindio, enfatiza o ato do
aluno-mestre estar produzindo o sexto relatério na licenciatura. Nesse
periodo, ndo podemos desconsiderar a existéncia da construgao grama-
tical eliptica Eu estou, que marca a emergéncia do agente aluno-mestre
que se identifica com as atividades do estagio supervisionado, denomi-
nando o relatério produzido de o meu sexto.

No segundo periodo, encontramos o tema marcado neste periodo,
que retoma os demais estagios cursados, quando o aluno-mestre produ-
zira outros relatdrios. Justaposta ao referido tema esta forma verbal en-
contramos, expressando um processo verbal material, que, por ser utili-
zada na primeira pessoa do plural, parece ecoar as vozes de outros esta-
giarios.

No terceiro periodo, o grupo nominal Descrever com precisao tan-
tas experiéncias, exercendo a fungdo de tema, encapsula o esforgo
despendido pelo aluno-mestre, no periodo precedente, para discursivizar
por meio da escrita a propria atividade de producéao do relatério de esté-
gio. Esse grupo nominal é seguido pela forma verbal ¢, indicando pro-
cesso relacional, caracteristico da sequéncia textual descritiva.

Insistindo na tematizagao do esforgo da discursivizagao da escrita
do relatério, o estagiario utiliza um tema marcado na primeira oragao do
quarto periodo (Sobre essa dificuldade de traduzir nossas vivéncias en-
quanto formandos e formadores), o qual também encapsula o contetdo
previamente discutido no texto. A voz do estagiéario sobressai, mais uma
vez, ao assumir a primeira pessoal do singular por meio da forma verbal
acho, indicando processo mental, evidenciando, portanto, a subjetivi-
dade do produtor do texto, que, entao, traz a voz de autoridade linguistica
e ampara seu argumento de maneira a justificar-se com maestria na cita-
¢ao direta da literatura cientifica. O aluno-mestre cita o autor que admi-
ra (acho impecaveis as consideragées de Fairchild) e, amparado na refe-
rida citacao e pela participagdo em programa institucional de iniciagao
cientifica, sente-se fortalecido para declarar-se detentor de saber adqui-
rido na academia, fazendo-o enunciador na primeira pessoa do singular,
conforme tema do quinto periodo (Eu, enquanto pesquisador de inicia-
¢do cientifica do ensino de linguas (materna e estrangeira), ainda que
com enfoque na modalidade da EJA), também composto por construgao
apositiva e seguido pela formar verbal tenho, indicativa de processo
material.

O aluno-mestre continua a textura de sua escrita com um adjunto
de circunstincia na fungao de tema marcado (No decorrer deste traba-
1ho), na primeira oracgao do sexto periodo. Indiretamente, faz referéncia
a outra literatura especializada, utilizando um processo mental
modalizado (podemos perceber) na tentativa de articular saberes acadé-
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micos a experiéncia vivenciada no estagio supervisionado. Em outras
palavras, ancorado no novo autor citado, o aluno-mestre produz al-
gumas reflexoes sobre as estratégias didéticas utilizadas nas aulas
ministradas na escola do ensino béasico. Por meio da escrita, reformula
e aplica em seu relatdrio o que aprendeu durante a licenciatura e, por
meio dessas vozes, sente-se autorizado a criticar o que vivenciou no
estagio.

Para relatar mais uma situagao desafiadora, experienciada no
estdgio supervisionado, o aluno-mestre retoma a forma verbal na pri-
meira pessoa do plural (Tentamos), fazendo coro as vozes de outros
estagidrios. Tal forma verbal exerce a fungdo de tema marcado da
primeira oragdo do sétimo periodo, enfatizando, portanto, o processo
material semiotizado. Com esse processo material, o aluno-mestre
explicita a tentativa de atentar ou prestar atencao a abordagem signifi-
cativa de ensino, mostrando que a posigdo tedrica por ele assumida se
situa na teoria da complexidade, a qual, por sua vez, é destacada no
tema do periodo subsequente (complexidade). Mais uma vez, ao se
comprometer e mostrar-se em sua totalidade como um aluno auténo-
mo, que procura controlar a prépria aprendizagem, traz a tona a voz de
outro autor para apresentar a concepgdo de complexidade assumida.

Na primeira oracao do nono periodo, encontramos o seguinte tema
marcado: Tendo em vista que sou um aluno-pesquisador. O aluno-mes-
tre insiste em construir uma representagdo propria de aluno-pesquisa-
dor, opondo-se a outros estagiarios que nao podem ser assim caracteri-
zados. Utiliza-se da forma adverbial nao, justaposta a forma verbal com-
posta modalizada posso deixar, para reafirmar que a préatica pedagégi-
ca por ele assumida no estagio supervisionado esté orientada por saberes
produzidos no ambito da Linguistica Aplicada. Sabiamente, mais uma
vez, o aluno-mestre se apbia na voz de autoridades académicas, tanto de
autores caracterizados como linguistas aplicados, como autores situados
em outras dreas do conhecimento, como a educacao. Essa diversidade
tedrica corrobora a abordagem interdisciplinar, focalizada nos temas exer-
cidos por elementos ideacionais destacados no décimo e décimo primeiro
periodos (Assim, nossa abordagem; interdisciplinaridade aqui tratada; A
interdisciplinaridade aqui), no Exemplo 4.

Ao longo do exemplo aqui focalizado, o produtor do texto se ca-
racteriza como pesquisador, sentindo-se credenciado pela universida-
de e pelo conhecimento adquirido a se colocar como um sujeito que
controla o processo de aprendizagem e os saberes experimentados no
estagio supervisionado. Junta sua voz a de outros autores citados e tira
conclusdes em sintonia com todas as vozes citadas como se em unis-
sono fosse somente sua prépria voz.
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Consideragoes finais

A partir da abordagem discursiva da linguistica sistémico-funcio-
nal, investigamos como os professores em formacao inicial constroem
textualmente seus dizeres reflexivos sobre a pratica de estdgio supervi-
sionado no ensino de lingua estrangeira. Analisamos a escolha do tema
das oragoes componentes das secoes introdutoérias do género relatério
de estéagio supervisionado, bem como os processos verbais atrelados di-
retamente aos temas mencionados.

Chegamos a alguns resultados no tocante aos discursos deflagrados
por meio da escrita idealizada como mediadora da reflexéo critica sobre
a pratica pedagogica, experienciada no estagio supervisionado da licen-
ciatura focalizada. As partes introdutérias dos relatérios analisados se
configuraram em diferentes escolhas discursivas, assim como reprodu-
zido nas demais segbes componentes da estrutura potencial dos relaté-
rios analisados. Os discursos analisados neste artigo foram: de escamo-
teagao do relatdrio; de contextualizagdo da disciplina; e de configuragao
da autonomia do estagiario.

Quando utilizado de forma produtiva, o relatério de estégio super-
visionado pode servir como instrumento de desestabilizacao das estru-
turas reprodutoras das préaticas docentes construidas na tradigdo do ma-
gistério. Praticas herdeiras do ensino gramatical e do método da tradu-
¢ao, por exemplo, amplamente adotadas nas aulas de lingua inglesa, no
territério brasileiro, necessitam de um olhar critico em resposta as re-
centes mudancas na légica de construgao do conhecimento, em face do
mundo altamente tecnologizado em que estamos inseridos. No contexto
da investigagdo realizada, o aluno-mestre, autor do relatério, pode se
beneficiar durante a atividade de escrita do relatério, envolvendo-se em
um momento de reflexdo e de articulagao de diversos saberes adquiri-
dos durante a licenciatura.

Finalmente, esperamos que este trabalho contribua como referén-
cia bibliografica orientadora da pratica profissional de professores res-
ponsaveis pelos estagios supervisionados nas licenciaturas, pois sabe-
mos da escassez de materiais didaticos que possam ser utilizados como
instrumentos de mediagdo nas praticas da escrita reflexiva, na formagéao
inicial de professores. Os proprios alunos-mestre, talvez, também pos-
sam tirar proveito da leitura deste artigo, nas trajetérias a serem percor-
ridas nas intimeras disciplinas de estégio supervisionado, componente
curricular obrigatorio das licenciaturas. A leitura prévia dos resultados
da investigacao realizada sobre a escrita do relatério de estagio supervi-
sionado, nas licenciaturas, pode trazer ganhos para a produgao da escri-
ta que se deseja desencadeadora da reflexao critica sobre a prépria pra-
tica pedagdgica do estagiario.
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