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Canone literario, traducao entre midias e
ensino de literaturas de lingua inglesa’

The literary canon, intermedia translation and
the teaching of literatures in english
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Resumo

O que se busca com este trabalho é fazer, inicialmente, uma discussao sobre a transposicao de
obras do canone literario para outras midias, principalmente eletrénicas, e para contextos mais
atuais que fagam parte do cotidiano do jovem contemporaneo. Para isso, serdo examinados con-
ceitos tedricos que possam auxiliar nesse processo, tais como letramentos, multiculturalismo e
traducao. O propdsito é examinar obras do canone literario de lingua inglesa como objeto de
estudo de maneira que facam sentido para o aluno no seu cotidiano e ndo apenas como um
objeto estético a ser contemplado. Dessa forma, algumas obras, e suas tradugdes para outras
midias, serao também analisadas com vistas a seu uso em sala de aula.

Palavras-Chave: literatura, canone literario, midias eletronicas

Abstract

The aim of this work is to initially set out a discussion about the adaptation of pieces of the
literary canon to other media, especially electronic ones, and to current contexts, which are part
of young people’s contemporary daily life. Thus a debate around some theoretical concepts will
follow, including literacies, multiculturalism and translation. The goal is to approach pieces of the
literary canon in English as an object of study so that they can make sense to students in their
daily life and not just as an aesthetic object to be contemplated. Therefore, some literary works,
and their translation into other media, will also be examined as texts to be used in the classroom.
Keywords: literature, literary canon, electronic media

1 Estetrabalho é resultado de pesquisa de pos-doutorado vinculada ao Programa de Pos-Graduacéo
em Estudos Literarios da UFMG, sob supervisao da professora Doutora Sandra Goulart Aimeida.
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Introducao

Antes de iniciarmos a discussao, levemos em consideragao as seguintes situagoes:

1. Uma adolescente, para nao admitir ter passado um fim de semana entediante, inventa
uma histéria sobre uma suposta perda de virgindade. Em seguida, finge fazer sexo
com um colega homossexual, vitima de bullying na escola, para ajuda-lo a afirmar-se
como heterossexual. Consequentemente, ela acaba ganhando a fama de “facil”. Em
vez de recusar a alcunha, resolve assumir essa nova identidade e passa a usar roupa
mais provocante e a portar, por conta prépria, uma letra escarlate (“A”) no peito.

2. Apds uma grande transformacao estética, conseguida com a ajuda de uma cirurgia
plastica, uma jovem retorna para seu vilarejo de origem, no interior da Inglaterra,
para vender a casa onde havia morado na infancia. A jovem logo atrai a atencao dos
homens, a maioria deles vivendo em uma chacara destinada a escritores em busca
de um local tranquilo para trabalhar. Sua chegada acaba desencadeando reacdes e
causando uma série de conflitos, maculando a pretensa calma do campo.

Assinopses acima se referem a dois filmes ambientados nos dias atuais, norte-americano
e inglés respectivamente. O que eles tém em comum é que, direta ou indiretamente, foram
inspirados em romances do canone de lingua inglesa escritos no século 19. O primeiro,
Easy A (EASY A, 2010), tem como referéncia The scarlet letter, do escritor norte-americano
Nathaniel Hawthorne (2002). O segundo, Tamara Drewe (TAMARA.., 2010a; 2010b), é
baseado em romance em quadrinhos homoénimo da escritora inglesa Posy Simmonds
(2007), que por sua vez inspirou-se em Far from the madding crowd, do escritor britanico
Thomas Hardy (1994). Trata-se, portanto, de traducdes, ou adaptacdes, de narrativas do
canone literario para outros meios e outros contextos. O que este trabalho busca mostrar
€ que esse processo de traducao pode tornar o conteddo das narrativas mais préximo do
universo jovem, de modo que o ensino dessas obras nas escolas possa se tornar também
mais significativo, incluindo nesse caso as préprias obras literarias.

Uma das principais caracteristicas dos chamados novos letramentos é o ensino
contextualizado de conteudos. Ensino contextualizado implica trabalhar ndo com um
conjunto de conhecimentos preestabelecidos, mas a partir das varias realidades em
gue os alunos estao envolvidos, de modo que o que eles estejam aprendendo lhes faca
sentido no seu cotidiano e no seu contexto local. Essa ideia aplica-se também ao ensino
de literatura, e este trabalho focalizard o ensino de literaturas de lingua inglesa para
jovens diante das diferentes linguagens que eles tém hoje a seu dispor. Sabemos que o
ensino de literaturas de lingua inglesa na educacao basica é deficitario. A carga horaria é
minima, o pouco que ha em geral é dedicado ao ensino da lingua e, em alguns casos, a
aspectos culturais de paises anglofonos. Por isso, a ideia aqui é trazer esse conteudo para
a realidade do aluno.

Paraisso, seria interessante o trabalho com linguagens outras que nao apenasincluam
a literatura impressa, tais como cinema, video, jogos digitais, histérias em quadrinhos,
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que estao presentes na vida dos adolescentes e, portanto, desempenham um papel
significativo no seu cotidiano. A literatura deixa entao de ser um ato contemplativo ou de
desempenhar funcodes libertadoras ou iluministas. Morin (2006, p. 79-80) defende que é
dever do professor educar-se também sobre o mundo e a cultura dos adolescentes. Nesse
sentido, seria importante, sequndo ele, evitar fechar-se a influéncia da midia, ja que,
mesmo com suas convencoes e visoes estereotipadas, ela trata também “das aspiracdes,
temores e obsessdes de nossas vidas” Pode-se pensar, portanto, numa estética que,
impulsionada pelas novas midias, esteja em grande sintonia com a realidade dos que a
fruem e nao como um objeto a ser contemplado ou mesmo adorado.

Neste caso, é preciso questionar ainda o papel das obras ditas candnicas no processo
de ensino nas escolas. O trabalho com essas novas midias pressupde também uma
revisao dessas obras, principalmente quando sao transpostas para outras linguagens
mais proximas do publico jovem. Essa proposta ndao implica, entretanto, o abandono das
obras canodnicas, mas busca encontrar formas de aborda-las dentro dos varios contextos
em que elas possam se inserir, fazendo-se uma aproximagdao com obras que usem outras
linguagens em sua producao e estejam dentro do universo em que vivem os alunos.
Tampouco significa o estudo isolado de transposicao das obras para outros meios, como
meras adaptacdes. E preciso levar em consideracdo que diferentes midias comportam
diferentes linguagens, com especificidades préprias. Nao podem funcionar, portanto,
como substitutas umas das outras, mas como complementares, em constante interacao.

O ponto de partida do artigo é a discussao sobre uma contestacao multicultural
do papel do canone atualmente. Percebe-se ai um conflito entre a estagnacao e a
transformacao. Na sequéncia, discute-se como nos dias de hoje ética e estéticaseimbricam
a ponto de, em alguns momentos, se confundirem e/ou se tornarem insepardaveis. Em
seguida, os temas abordados sao novos letramentos e traducao e como o trabalho com
obras candnicas em diferentes meios pode torna-las mais significativas e contextualizadas
para jovens estudantes, proporcionando-lhes maior identificacao. Por fim, com base
nessas discussdes, e voltando-se as duas situacdes iniciais, serao apresentadas algumas
obras do canone literario de lingua inglesa que foram traduzidas para outras plataformas
e contextos mais atuais, com uma breve discussao sobre possiveis tematicas a serem
exploradas em sala de aula.

O canone literario e a perspectiva multicultural

O surgimento de novas linguagens no esteio da globalizacao e das transformacgoes
tecnoldégicas tem apontado para um esmaecimento das fronteiras que definiam literatura,
artes e cultura de massa. A partir desse entrelacamento de formas e géneros, é preciso
pensar um ensino de literatura que contemple a vida e o cotidiano do jovem brasileiro,
conjugando seus mundos escolar e extraescolar.

llana Snyder, no livro The Literacy Wars (2008, p. 82), discute essa relacao a partir
dos conflitos gerados entre académicos e outros intelectuais, na Australia, acerca
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de diversos itens que compdéem o curriculo escolar: gramatica, cultura, avaliagao,
tecnologia, entre outros. O conflito gira basicamente em torno de duas posi¢oes
contrarias. De um lado, professores e pesquisadores que defendem novas abordagens
de ensino em sintonia com as recentes transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas.
Do outro lado, representantes da midia e do governo australiano que defendem uma
volta ao conteudo escolar basico, que segundo eles permanece inalterado, e assim deve
permanecer, a despeito de todas as transformagdes que a sociedade vem sofrendo.
Para estes, portanto, o ideal seria o0 ensino da gramatica nas disciplinas de lingua e de
obras e autores candnicos nas disciplinas de literatura.

E significativo pensar, neste caso, na contribuicdo proporcionada pelos Estudos
Culturais, em especial a do Centre for Contemporary Cultural Studies da Universidade
de Birmingham. Segundo Mattelart e Neveu (2004, p. 56), o objetivo desse grupo era
“utilizar os métodos e os instrumentos da critica textual e literaria, deslocando sua
aplicacao das obras classicas e legitimas para os produtos da cultura de massa e para o
universo das praticas culturais populares”. Percebe-se que, segqundo um viés canonicista,
sao consideradas “legitimas” apenas as obras classicas e ja consagradas. O que se deixa
de considerar, neste caso, é que mesmo essas obras ja possuiam, anteriormente a sua
producao, uma longa linhagem narrativa. Assim, como aponta Hutcheon (2011, p. 235),
“ha poucas historias preciosas por ai que nao foram ‘amavelmente arrancadas’ de outras’,
citando como exemplo a de Romeu e Julieta, de Shakespeare, que havia sofrido iniUmeras
mudancas e versdes antes de chegar as maos do escritor inglés.?

Jenkins (2006) — ao apresentar a ideia de “cultura da convergéncia’, sequndo a qual
diversas plataformas midiaticas servem de suporte a uma mesma histéria — defende que
a cultura de massa hoje, nos Estados Unidos, é a propria cultura popular, servindo de
inspiracao paraum grande nimero de narrativas. Fica dificil, de qualquer maneira, levarem
consideracao hoje em dia a classica separagao entre arte “séria” e arte de entretenimento
(ZACCHI, 2011) e entre alta cultura, cultura popular e cultura de massa.

Os conflitos acima abordados por Snyder (2008) refletem duas escolas de pensamento
que tém se debatido nas ultimas décadas. Semprini (1999, p. 81-96), por exemplo, se
refere a elas como epistemologias monocultural e multicultural. Segundo a primeira, a
realidade existe independentemente das representa¢ées humanas e da linguagem, “a
verdade é uma questao de precisao de representacao”(p. 86) e o conhecimento é objetivo.
Isso leva ao que o autor chama de “orgulho pelas conquistas do pensamento ocidental”
(p. 88), de modo que outras tradi¢des literarias ou artisticas nao sejam levadas em conta,
segundo a perspectiva monoculturalista, por “estarem aquém do nivel de exceléncia

2 Da mesma forma, a obra de Shakespeare continua servindo de inspiragcdo para novas produgoes.
O uso dessa potencialidade em sala de aula, no Brasil, € explorado por Oliveira (2000) e Prieto
(2015). A primeira faz um trabalho de adaptacéo da obra de Shakespeare em uma escola publica
da periferia de Belo Horizonte. A segunda explora a adaptacédo da obra A megera domada para
telenovela em um curso de literatura para alunos da terceira idade.
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que justifique sua integracao”. Conforme a epistemologia multicultural, por outro lado, a
realidade é uma construcao, as interpretagdes sao subjetivas e o conhecimento também
é construido, valorizando-se a diversidade. Segundo Clinton, Jenkins e McWilliams (2013,
p. 16), a adocao do multiculturalismo acaba por expandir o canone, definindo o que se
|é na sala de aula. Para os autores, entretanto, seria também importante expandir as
maneiras como se |é o canone, o que pode ser feito usando-se midias e artefatos variados:
colocando textos classicos “em didlogo” com a cultura contemporanea.

As Orientacoes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) de linguas estrangeiras creditam
ao letramento critico caracteristicas semelhantes as da epistemologia multicultural: o
conhecimento é ideolégico; nao ha um conhecimento definitivo sobre a realidade; a
“verdade” nao pode ser definida numa relacao de correspondéncia com a realidade; o
significado é sempre multiplo e construido cultural e historicamente (BRASIL, 2006, p.
117). Opbe-se assim a visbes homogéneas de linguagem e cultura.

Para Paulo Freire (2005, p. 158), apresentar o mundo como algo dado, estatico,
ao qual as pessoas devem se ajustar (ou “falso mundo”) é uma estratégia das classes
dominantes para conquistar as “massas’, mantendo-as passivas. O que ele chama de
teoria da agao antidialégica considera o mundo como uma realidade “ausente dos
homens” (p. 81), evitando, portanto, apresenta-lo como problema e como passivel de
transformacao. Um mundo passivel de transformacao, por outro lado, estaria mais em
conformidade com a teoria da agdo dialdgica. Para esta, a realidade, sendo historica,
permanece inacabada (p. 83). Assim,

Enquanto na teoria da acao antidialégica a elite dominadora mitifica o
mundo para melhor dominar, a teoria dialégica exige o desvelamento do
mundo. Se, namitificagdo domundo e dos homens hd um sujeito que mitifica
e objetos que sao mitificados, ja ndo se dd o mesmo no desvelamento do
mundo, que é a sua desmitificacao (FREIRE, 2005, p. 194).

Baseando-se em Freire, Menezes de Souza (2011, p. 137) aponta que, no ambito do
letramento critico, tanto leitores quanto autores sao produtores de significados. Dessa
forma, o letramento critico “recusa a normatividade universal e a crenca em verdades
universais e nao sécio-historicas que sirvam para fundamentar de forma ‘objetiva’ (isto &,
atemporal e nao social) leituras ‘certas’ ou ‘erradas”.

Em seu livro, principalmente no capitulo sobre cultura, Snyder (2008) contrapde o
letramento critico ao modelo da heranca cultural, passando pelos Estudos Culturais e sua
valorizacdo de outras midias e linguagens, como cinema, radio e histéria em quadrinhos.
Em dois momentos, a autora sugere um ensino de literatura que seja significativo para o
aprendiz e que se aproxime da linguagem usada por ele. Um deles é a comparacao entre
as primeiras linhas de uma carta de amor escrita pelo poeta inglés John Keats, no inicio
do século 19, e uma mensagem de celular com conteudo similar, mas no seu linguajar
préprio: “how r u pls 4give me | luv u xoxoxo o:-)” (SNYDER, 2008, p. 84). A atividade foi
proposta, na verdade, como item de avaliacao da disciplina Inglés no nivel equivalente ao
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do Ensino Médio na Australia, o que gerou inUmeras criticas. Para Snyder, sao criticas que
partem de pessoas conservadoras que atacam o pds-modernismo “e seu legado danoso”
e propdem limitar o curriculo ao estudo do canone.

O outro exemplo citado por Snyder (2008, p. 82) refere-se a experiéncia de uma escola
nas proximidades de Sydney, onde os alunos de inglés estudam autores candnicos mas
também cinema, televisao e textos eletronicos. Assim, continua ela, “as grandes obras
da literatura” expdem os alunos aos prazeres de uma escrita excepcionalmente boa e de
uma linguagem refinada, mas também levam-nos a questionar quem eles sdo e qual a
melhor maneira de viver. Como exemplo, ela cita um poema do século 17, de outro poeta
inglés, Andrew Marvell, sobre a tematica do Carpe Diem. Na sala de aula, os alunos foram
motivados a refletir, a partir do poema, sobre suas préprias vidas e seus futuros, e também
sobre as de outras pessoas fora da sala de aula. De acordo com o relato, os alunos sentiram
a necessidade de ler o poema criticamente e chegaram a conclusao de que ele apresenta
uma visao parcial da vida, pois nem todos, principalmente nos dias de hoje, tém a chance
de “aproveitar o momento”. Essa ideia contraria, portanto, as afirmacoes, por defensores
do canone, de que o poema apresenta uma verdade universal e atemporal.

Da mesma forma, Jenkins e Kelley (2013) mostram como Herman Melville baseou-se
em aspectos culturais de sua época para produzir Moby-Dick e como seria anacronismo
ater-se apenas a esses aspectos, como se a obra ndo pudesse ser lida em outro contexto.
Eles defendem entao que, além da leitura cuidadosa do romance, seria importante
que os leitores de hoje enriquecessem sua leitura com manifestacoes culturais de seus
proprios contextos. Isso inclui as variadas adaptacées do romance para o cinema, mas
Jenkins e Kelley se concentram numa producao em particular: Moby-Dick: then and now,
do dramaturgo Ricardo Pitts-Wiley. Para transpor a obra para o teatro, o autor baseou-se
numa experiéncia de leitura do romance com jovens detentos em Rhode Island, Estados
Unidos. O resultado foi uma peca com um palco duplo. Na parte de baixo, uma versao
tradicional do romance e suas personagens. Na parte de cima, uma versao atualizada
para o contexto em questao: a cultura contemporanea das gangues urbanas. Clinton,
Jenkins e McWilliams (2013, p. 3) concluem que, assim como a obra de Melville estava
mergulhada na cultura de sua época, a peca de Pitts-Wiley apresenta temas universais em
contato direto com o imediato, com questdes que ecoam situacdes de sua comunidade.

A leitura do canone como texto imutavel impede a interpretacao contextualizada,
uma das caracteristicas mais marcantes dos novos letramentos, conforme se verd adiante.
Na verdade, a recepcao de uma determinada obra vai variar de acordo com a época, o
local e o grupo a que pertence o leitor. E por isso, inclusive, conforme aponta Hutcheon
(2011), que as obras, principalmente literarias e candnicas, estao constantemente sendo
revistas e adaptadas, em geral para outras midias. Nesse caso, a énfase recai no contexto
da recepcao, que para ela é tao importante quanto o da criacao (p. 200). Em sala de aula,
a proposta de uma leitura com tantos diferentes olhares e abordagens seria entao que
“as experiéncias que os leitores tirassem do livro seriam condizentes com suas paixoes
e interesses, e assim todos percorreriam um trajeto singular através do livro e todos
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teriam observacdes exclusivas para compartilhar” (MCWILLIAMS; CLINTON, 2013, p. 188),
pressupondo-se que o sentido seria construido individual e coletivamente e ndo como
fruto de uma interpretacao que ja vem pronta no texto ou que s6 o professor detém.

Levando-se em consideracao um leitor que esta cursando o ensino médio no Brasil, sua
leitura de uma obra do canone inglés do século 19 certamente diferird daquela efetuada
por um leitor na época e local de producao da obra. Nos dias atuais, é pouco provavel que
esse aluno se interesse por aqueles aspectos muito comumente explorados no ensino
de literatura, tais como os significados intrinsecos de um texto e as caracteristicas do
periodo histérico em que foi produzido, mais propicios a uma abordagem historicista e/
ou estruturalista de analise literaria. A questao que se coloca aqui é a possibilidade de
explorar o texto de forma que faca sentido para o aluno em seu cotidiano. Porisso também
a importancia de se considerar as novas midias, tao presentes na vida desses jovens.
Clinton, Jenkins e McWilliams (2013, p. 16) perguntam: “E se dos jovens fosse exigido que
identificassem seus préprios objetivos para ler um texto, que ficassem responsaveis por
moldar o que aprenderam uns com os outros, e que traduzissem esse engajamento com
o texto num trampolim para outras atividades criticas, expressivas e criativas?”

Etica e estética

Os exemplos citados acima apontam para uma imbricacao entre ética e estética que
nao se limita ao ensino de literatura e/ou outras formas de linguagem, mas aplica-se
também ao processo de producao e recepcao dessas linguagens. Para Eagleton (2005, p.
48), o que aconteceu foi que a estética deixou de ser um termo especializado para a arte e
retornou a sua “origem mundana’, voltada para a “experiéncia perceptiva cotidiana”. Esse
retorno aconteceu, segundo ele, porque na pés-modernidade cultura e vida social estao
também novamente interligadas.

A relacao entre vida e literatura é abordada por Morin (2006, p. 48) dentro do que
ele chama de “a escola da vida e a compreensao humana”. Para ele, “literatura, poesia
e cinema devem ser considerados nao apenas [...] objetos de analises gramaticais,
sintaticas ou semidticas, mas escolas da vida” (grifo no original), que, nas palavras do
antropélogo Clifford Geertz, seriam a fonte de uma “educacdo sentimental” (2000,
p. 449). Entre tais escolas, Morin ressalta a da “descoberta de si” (2006, p. 48), que se
aplicaria principalmente a adolescentes na identificacao de “sua vida subjetiva” com
as das personagens. Assim, um poema ou romance poderia manifestar as aspiragoes,
problemas e verdades dos adolescentes:

Livros constituem “experiéncias de verdade’, quando nos desvendam e
configuram uma verdade ignorada, escondida, profunda, informe, que
trazemos em nds, o que nos proporciona o duplo encantamento da

3 A traducao dos textos originalmente em inglés € de minha responsabilidade.
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descoberta de nossa verdade na descoberta de uma verdade exterior a
nos, que se acopla a nossa verdade, incorpora-se a ela e torna-se a nossa
verdade (MORIN, 2006, p. 48).

Essa relacao entre literatura e vida pode ser vista também como uma espécie de
simulacao. Morin acrescenta que a experiéncia das personagens pode nos tornar “herdis,
martires, covardes, carrascos” (2006, p. 49); e que nossas primeiras experiéncias da
morte acontecem com a morte de “nossos herdis”. A ficcao funciona, assim, como um
laboratério, um experimento para a vida. Isso é ainda mais evidente, pode-se acrescentar,
quando se trata de jogos digitais, principalmente os que implicam a ado¢ao de um papel
especifico. No caso desses jogos, a experimentacado se da de forma mais (perform)ativa.
Clinton, Jenkins e McWilliams (2013, p. 13) chamam esse processo de “aprender sendo”
(learning-by-being), que é semelhante a experiéncia de se identificar com a personagem
de um livro. No entanto, asseveram eles, no caso dos jogos digitais essa identificacao
se da também no nivel corporal. Essa experimentacao “a partir de dentro” habilitaria as
tecnologias digitais a criar experiéncias de letramento que podem proporcionar aos
estudantes conexdes afetivas com o que estdo lendo.

Isso ndo implica, em primeiro lugar, que a literatura e a ficcdo precisem assumir
uma funcao, seja ela social ou de realizacao pessoal. Uma fruicao estética ndao tem
necessariamente de vir acompanhada de uma funcao ética. Mas tampouco se pode
supor que vida e literatura estejam totalmente desvinculadas, como querem acreditar
os defensores do monoculturalismo, conforme ja discutido. Em segundo lugar, como
aponta Morin (2006, p. 29), essa literatura, principalmente para o publico jovem, ndao tem
necessidade de ser diluida. Assim, quando falo aqui de trabalhar a literatura através de
outros meios, nao me refiro a uma substituicao da experiéncia literaria, mas a formas
diferentes de trabalhar um mesmo conteido de modo que facga sentido para o jovem em
seu cotidiano. Ainda de acordo com Clinton, Jenkins e McWilliams,

Estudar esses textos derivados ajuda os estudantes nao apenas a
dominar o texto, mas também a compreender com mais profundidade os
contextos em que ele circula; a entender os papéis que os textos candnicos
desempenham no cenario midiatico contemporaneo (2013, p. 18).

Morin conclui, assim, que literatura, poesia e cinema envolvem uma ética da
compreensao humana, que nos faz compreender o que nao compreendemos na vida
comum. Trata-se de uma ética que, para ele, constitui “uma exigéncia chave de nossos
tempos de incompreensao generalizada” (2006, p. 51): nao apenas entre “estranhos’, mas
também entre membros de uma mesma sociedade e de uma mesma familia.

Spivak(2012), porsuavez, falandosobreliteratura, ética e politicaafirmaquealiteratura
torna possivel imaginar o outro que nao se assemelha ao eu. Por isso, ela, a literatura,
ensina a partir do singular e do nao verificavel, tornando dificeis as generalizagbes. Assim,
“se as ciéncias sociais descrevem as regras do jogo, a leitura literaria ensina a jogar” (p.
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323). Entre todas as disciplinas, continua ela, é ao professor de leitura literdria que cabe“a
textura da imaginacao” (p. 328). Spivak propde, assim, uma educacao estética para todos:
“por educacao estética, me refiro ao treinamento da imaginacao para um desempenho
epistemoldgico” (p. 122).

Arelacao entre literatura e vida fica mais evidente quando a autora recorda que o texto
€ uma rede, uma tessitura, “incluindo a rede daquilo a que chamamos de vida” (p. 122).
Para ela, a vida é uma constante traducao, uma relacao incessante e de mao dupla entre
o eu e 0 mundo (o interior e o exterior) que codifica tudo num sistema de signos. Nesse
processo de traducao, da-se“a producao do sujeito ético” (2012, p. 242). Rede, texto e vida:
a literatura traduz a vida e vice-versa, uma traducao nunca exata, obviamente. A vida,
aponta Derrida (2002, p. 32), apoiando-se em Walter Benjamin, é menos “corporalidade
organica” que o resultado operado pelo espirito, pela histéria e pelas obras. A cultura,
como “sobrevida’, excede a vida e a morte biolégica. Da mesma forma, a traducao, como
sobrevida, garante a permanéncia da obra.

Trazendo a discussdao para uma dimensao coletiva, Geertz, por sua vez, fala de uma
“educacgao sentimental” (2000, p. 449) como um processo de interacdo com as obras
de arte, mas curiosamente com base na pratica da briga de galos em Bali. Para ele, as
analogias dominantes na area da antropologia tradicional se referem ao ato de “dissecar
um organismo, diagnosticar um sintoma, decifrar um cédigo ou ordenar um sistema”
(p. 448), provenientes, portanto, das ciéncias naturais ou exatas. Geertz propode, entao,
que a analise das formas culturais passe a fazer um paralelo com o ato de “penetrar um
texto literario”. Nesse caso, uma determinada cultura seria constituida por um conjunto
de textos. Analisando a maneira como as pessoas de um vilarejo em Bali se comportavam
em relacao as brigas de galo - eventos culturais de forte expressao naquela comunidade
— Geertz concluiu que estas fornecem aos balineses a oportunidade de se colocar numa
posicao diferente daquela habitual, cotidiana: como uma pessoa se sente ao experimentar
um triunfo arrebatador ou um fracasso total? As brigas de galo, como eventos culturais,
e como 0s jogos em geral, teriam, portanto, esse poder de trazer aos participantes novas
formas de experimentar a realidade.

O paralelo com formas artisticas mostra que o papel que elas desempenham
na “vida social” (p. 451) nao é apenas proporcionar uma fruicao estética pelas suas
caracteristicas intrinsecas, mas sim formar subjetividades e mostrar suas proprias
dimensbes ao jogar uma nova luz sobre as experiéncias. Assistimos a Macbeth,
propde Geertz (2000, p. 150) baseando-se em Northrop Frye, “para aprender o que um
homem sente depois de ganhar um reino e perder sua alma”. Nesse caso, assim como
afirmei acima em relacao aos jogos digitais, as brigas de galo mencionadas por Geertz
proporcionam uma participagcao mais (perform)ativa (“mais que um jogo”) do que as
obras de arte tradicionais, ndao-interativas. De qualquer maneira, a experiéncia estética
acontece subjetivamente, mas dentro dos parametros da cultura em que se insere. Isso
contraria a visao monoculturalista de que grandes obras de arte tém valores universais
e atemporais, incorporados as suas proprias estruturas.
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Novos letramentos e traducao

Um “novo ethos”: é assim que Lankshear e Knobel (2011), com base nas ideias dos
novos letramentos, descrevem o processo de transformacao tecnolégica associada
a uma grande gama de valores cada vez mais populares (p. 55). Essa transformacao
tem permitido uma apropriacdao maior de recursos culturais e o que eles chamam de
remixagem (p. 97): culturas sao criadas e construidas ao se mesclar “novos” elementos
com os ja existentes no proprio ato em que sao usados, o que implica um certo grau
de performatividade. Os letramentos estao, portanto, em estreita conexao com teoria e
pesquisa social, ja que tornam a vida cotidiana“significativa’, ao fazer dela um conjunto
de atividades tornadas rotineiras e por meio das quais as pessoas atuam e desenvolvem
sua agéncia social e cultural. Assim,

esta evidente que, neste momento, um conjunto complexo de condicoes
sociais, tecnoldgicas, econdmicas e culturais esta convergindode modoa
apresentar possibilidades interessantes e expandidas para se inserir uma
abordagem de aprendizagem social na educac¢do formal, de tal forma
que possa resistir a formas e efeitos contraprodutivos de aprendizagem
curricular “compartimentalizada”, e ajudar a manter aquela parcela de
aprendizagem que acontece na escola conectada o maximo possivel
com as trajetdrias de vida fora das salas de aula (LANKSHEAR; KNOBEL,
2011, p. 254).

Nao setrata, segqundo Prieto (2015, p.44), de substituir o modo escrito ou o“letramento
alfabético”’, mas de construir sentidos nas condi¢des contemporaneas que contemplem
outros letramentos e outras modalidades a partir de uma reflexao sobre que postura
adotar em relacao a emergéncia de novos meios e a maneira como eles influenciam
a aprendizagem num mundo em que “a imagem esta presente em muitos casos mais
enfaticamente que a escrita”.

Brydon (2011, p. 77), por sua vez, propde o desenvolvimento de “letramentos
transnacionais” como instrumento de formacao que vai além das competéncias
transculturais cada vez mais enfatizadas pelos governos e pela iniciativa privada. Para
ela, os letramentos transnacionais, assim como os multiletramentos, estao em sintonia
com as novas tecnologias de informacado que, no seu acelerado desenvolvimento, estdao
mudando a maneira como armazenamos, avaliamos e temos acesso a informacao, e
também a maneira como criamos conhecimento ou, ainda, como pensamos. O objetivo
do desenvolvimento de letramentos transnacionais seria examinar, em seus multiplos
contextos, as estruturas atuais de poder e conhecimento tanto de sistemas educacionais
quanto de praticas linguisticas e identitarias. Esse exame permitiria identificar valores e
pressupostos que essas estruturas ajudam a perpetuar, os quais, como resultado, podem
vir a ser contestados, revisados ou desenvolvidos de forma a serem postos a servico das
comunidades envolvidas. Ainda segundo Brydon (2011), como tais valores e pressupostos
envolvem também praticas educacionais e tecnoldgicas, essa tarefa nao pode ser
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executada apenas no nivel tedrico e deve envolver pelo menos duas etapas: primeiro,
uma analise da situacao local, suas necessidades atuais e seu lugar no sistema global;
segundo, o desenvolvimento de novos letramentos a partir das interacdes possibilitadas
pelos espacos particulares de sala de aula e suas capacidades tecnolégicas.

Em sua discussao sobre letramento transnacional, Spivak (2012, p. 152) afirma que o
letramento proporciona a habilidade de leitura e releitura, escrita e reescrita, permitindo-
nos perceber que o outro ndao é apenas uma voz, mas que também produz “textos
articulados”. Pode-se dizer que é um processo de traducao, que se inscreve também nas
releituras dos romances mencionados aqui. A traducdo, nesse caso, se daria em dois
momentos: quando a obra literaria é utilizada para a producao de outras narrativas e
quando essas obras e narrativas sao apropriadas pelos leitores em seus contextos
especificos. A traducao, entao, é vista como um ato interpretativo, cultural e apropriativo,
como aponta Sandra Goulart Almeida, a partir de Spivak:

Partindo da consideracao de que a linguagem é um processo de
construcao de significado, um meio através do qual fazemos sentido das
coisas e de nds mesmos e, assim, produzimos nossas identidades, Spivak
ressalta que a traducao nos permite esse contato com uma linguagem
que pertence a varios ‘outros’ (ALMEIDA, 2011, p. 84).

Pode-se pensar nessas apropriacdes também como parddias. Para Hutcheon (2000,
p. 77), a “esséncia paradoxal da parédia” se caracteriza por uma duplicidade: uma
mescla singular de “repeticao conservadora” e “diferenca revolucionaria’, continuidade
e mudanca. Essa ideia de repeticdo com diferenca requer da parédia nao apenas a
imitacao, mas também um distanciamento critico. Mesmo assim, ao distanciar-se
do texto parodiado, ela ndao deixa de reforca-lo. Por isso, é importante reiterar que as
narrativas que se derivam das obras can6nicas nao as substituem, mas estabelecem um
didlogo entre si, e nao numa mera relagao entre original e cépia. Cada uma tem sua carga
significativa e importancia nos contextos em que sao interpretadas e/ou apropriadas.

A nocao platoénica do modelo original e suas copias é muito contestada por Deleuze
e Derrida. Deleuze (2000, p. 136) se contrapde a propria existéncia de um verdadeiro
comego, uma origem: o que ha sao somente cépias. Para Derrida (2006), a copia, como
suplemento, vem preencher uma auséncia; é, portanto, parte ja integrante do que se quer
como modelo original. Assim, aponta Spivak (2012, p. 185), “nunca podera haver um puro
comeco”. No processo de tradugao, observa Derrida (2002, p. 38), baseando-se em Walter
Benjamin, a obra é garantida sua sobrevivéncia: “O original se dd modificando-se, [...] ele
vive e sobrevive em mutacao”. Assim, “se o tradutor nao restitui nem copia um original,
é que este sobrevive e se transforma. A traducao sera na verdade um momento de seu
préprio crescimento, ele ai completar-se-a engrandecendo-se” (DERRIDA, 2002, p. 46).

Para Jenkins (2013, p. 75), ao falar sobre a obra Moby-Dick, escritores nao escrevem
No vacuo, pois suas obras estao inscritas numa histéria e fazem parte de uma cultura.
Apesar de celebrarmos a originalidade, continua ele, os escritores se apoiam fortemente
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em histdrias, imagens e ideias “que estao circulando ao nosso redor”, além de se
inspirarem também em outros livros. A transposicao para outras midias, entao, segue
processo semelhante.

Voltando-se a questdao dos letramentos, Prieto (2015, p. 37-38) defende que a
circulacao da literatura em meios visuais exige um letramento diferente daquele do
meio impresso — sem pressupor qualquer hierarquizacao de valores entre si —, e também
colabora para a divulgacao da obra em diferentes segmentos sociais. Como traducao,
garante assim a obra sua sobrevida (DERRIDA, 2002). Em consonancia com os principios
dos Estudos Culturais, Prieto evita, portanto, desvalorizar as producdes da industria de
massa, considerando-as providas de valor cultural, social e educativo. Assim, continua ela,
“formas populares mediadas eletronicamente podem ser consideradas como um ponto
inicial para a formacao intelectual e cultural dos alunos ao oferecerem novas alternativas
de abordagem que as formas culturais elitizadas nao oferecem” (2015, p. 38). A autora
defende que a multimodalidade presente nesses meios pode proporcionar o acesso ao
conhecimento por pessoas que tém letramentos diferenciados. Embora ela esteja se
referindo mais especificamente a telenovela, objeto de seu estudo, podemos pensar aqui
em outros meios, tais como cinema, quadrinhos, jogos digitais, entre outros.

O canone de lingua inglesa e suas traducodes: algumas
propostas pedagogicas

Além dos exemplos ja mencionados, e voltando as situacdes relatadas na introducao,
apresento a seguir obras derivadas de dois textos do canone literario de lingua inglesa,
The scarlet letter (HAWTHORNE, 2002) e Far from the madding crowd (HARDY, 1994). Sao
traducdes para outros meios e plataformas de dois romances escritos por homens no
século 19 - com narradores em terceira pessoa — e protagonizados por mulheres. A
abordagem proposta aqui leva em consideracao a possibilidade de trabalha-los em sala
de aula, em especial no Ensino Médio.

The Scarlet Letter / Easy A

O filme Easy A (EASY A, 2010) estabelece um didlogo explicito com o livro The scarlet
letter, do escritor norte-americano Nathaniel Hawthorne (2002). A protagonista do filme
é uma adolescente que se vé no dilema entre tornar-se popular em sua escola e preservar
sua reputacao. Nesse processo, ela se identifica com a protagonista do romance - escrito
no século 19 e ambientado no século 17 — mas atualiza seu dilema para os tempos atuais
e o contexto em que ela vive. The scarlet letter tem como protagonista Hester Prynne,
que apos cometer adultério com um pastor acaba na prisao. Por causa do crime de
adultério, a protagonista é condenada a exibir a letra “A”, em vermelho, na lapela. Ja o
filme é sobre uma adolescente que, por sinal, esta estudando A letra escarlate na escola.
Apo6s mentir a um amigo que havia perdido a virgindade, ela finge fazer sexo com um
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colega homossexual, vitima de bullying, para ajuda-lo a afirmar-se como heterossexual.
Assim, ela acaba ganhando a fama de “facil” e entao resolve assumir essa nova identidade,
passando a usar roupa mais provocante e, por conta propria, a portar também a letra “A’,
em vermelho, na roupa.

O titulo do filme faz um jogo de palavras que contempla varios contextos.* A letra A
primeiramente remete ao contexto do romance e serve para designar a pessoa que a esta
usando. Nesse caso, ela se traduz por“adultera’, de modo que a palavra que a acompanha,
easy (facil), reforca esse sentido no contexto escolar em que o filme é ambientado: a
protagonista é uma estudante que sai com qualquer um. Dentro desse contexto, vem
entao uma segunda significagdo. A pode significar também um conceito, uma nota. Isso
implica que a atuacao da protagonista na escola pode Ihe garantir um conceito maximo
com mais facilidade do que pelo simples mérito. Isso se refere principalmente a disciplina
de literatura de lingua inglesa, em evidéncia no decorrer de todo o filme.

Conforme apontado anterioremente, a partir de Clinton, Jenkins e McWilliams (2013,
p. 16), fazer uso de midias e artefatos variados e colocar textos classicos em didlogo com
a cultura contemporanea podem expandir as maneiras como o canone é lido. Assim,
pensando-se nos aspectos culturais que envolvem a sociedade norte-americana, estamos
diante de duas obras que refletem dois periodos bastante distintos, mas bastante dignos
de analise. No caso do romance, o contexto é a sociedade puritana do século 17 e seus
moralismos. No caso do filme, sdo as high schools atuais, com seus “clubinhos” e situagoes
de bullying. Em ambos os casos, o papel da mulher na sociedade é colocado em evidéncia.
Além da analise das obras em si, que nao poderia ser deixada de lado — em sintonia com a
leitura cuidadosa das obras literarias proposta por Jenkins e Kelley (2013) — o trabalho em
sala de aula poderia também explorar esse papel da mulher, tanto no século 17 quanto
hoje; tanto nos Estados Unidos quanto no Brasil e suas localidades. Isso permitiria explorar
a obra candnica e sua tradugao para um meio de maior insercao no mundo dos jovens ao
mesmo tempo em que se discutem temas significativos para eles hoje: iniciacao sexual,
homossexualidade, doencas sexualmente transmissiveis, entre outros.

No que diz respeito ao bullying, pode-se pensar ainda num trabalho com o jogo
eletrénico Bully (2006), em que o protagonista também se vé as voltas com o cotidiano da
escola em que estuda, tendo a todo instante que ponderar suas relacdes com os colegas
e professores. E importante ressaltar também, nesse caso, a possibilidade da “descoberta
de si” (MORIN, 2006, p. 48), que se aplicaria aos adolescentes na identificacao de “sua vida
subjetiva” com as das personagens, evidenciando também a imbricacao entre ética e
estética discutida acima.

Outras mencdes sao feitas a obras do canone literdrio de lingua inglesa, mas é
interessante perceber como elas estao imbricadas com tematicas que vao surgindo
no decorrer do filme, relevantes para os adolescentes. Da mesma forma, pode-se
contextualizar essas tematicas para os adolescentes da educacao basica em seus locais

4 O filme foi langado no Brasil com o titulo A mentira.
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especificos, o que pode proporcionar uma reflexao sobre as realidades cotidianas desses
jovens e também sobre as obras em questao e os contextos em que elas foram produzidas.
Como ja mencionado, a contextualizacao é um aspecto chave para um trabalho com os
letramentos e para o desenvolvimento de uma postura critica em relacao ao texto e ao
mundo. No caso das diferentes traducdes para as midias eletrénicas, deve-se levar em
consideracao ainda que a multimodalidade presente nesses meios pode proporcionar o
acesso ao conhecimento por pessoas que tém letramentos diferenciados (PRIETO, 2015).
Esse aspecto se aplica também as obras apresentadas a sequir.

Far from the madding crowd / Tamara Drewe

Far from the madding crowd, do escritor britanico Thomas Hardy (1994), se passa no
interior da Inglaterra no século 19. O romance traz, pois, toda uma ambientacao rural que
tem papel significativo na trama, embora sua tematica central tenha um apelo universal.
A trama se desenvolve ao redor da jovem Bathsheba Everdine, que recebe uma fazenda
como heranga de um tio e resolve assumi-la, algo incomum para uma mulher daquela
época. Bathsheba se vé as voltas com um mundo dominado por homens, onde, apesar
de sua posicao social, precisa se impor. Nesse processo, ela se envolve sentimentalmente
com trés homens de naturezas e classes sociais bastante distintas, situacao que se resolve
apenas no final do romance. A trama, cheia de reviravoltas, comuns aos romances da
época, opde a calma do ambiente interiorano inglés a eventos tragicos e personagens
passionais, criando um efeito bastante dinamico.

Esse efeito é um dos aspectos aproveitados por Posy Simmonds (2007) no romance
em quadrinhos Tamara Drewe e também por Stephen Frears (TAMARA..., 2010a) no
filme homénimo. A histéria é ambientada em uma fazenda no interior da Inglaterra
destinada a escritores que procuram um local tranquilo para trabalhar, um dos quais,
por sinal, é ensaista especializado em Thomas Hardy. A diferenca principal é que a trama
é transportada para o século 21. Em ambos os casos, a jovem Tamara volta para seu
vilarejo de origem ap6s uma grande transformacao estética, conseguida com o apoio
de uma cirurgia plastica. Como no romance de Hardy, a protagonista atrai a atencao dos
homens, causando uma série de conflitos e maculando a pretensa calma do campo. Se
Far from the madding crowd pode ser considerado um romance quase tragico, as duas
versoes de Tamara Drewe mais se assemelham a uma comédia, como se pode ler no site
do filme (TAMARA..., 2010b): “A medida que paixao, ciumes, casos de amor e ambicdes
profissionais se chocam entre os habitantes das chdacaras vizinhas, Tamara institui uma
comédia de costumes contemporanea usando a mais antiga magia presente no livro - o
apelo sexual”.

Dessa forma, apesar de inspirada em Hardy, a historia, tanto do filme quanto do
romance em quadrinhos, é bastante atual e moderna. Ao mesmo tempo, ha essa sensacao
de que ela trata, afinal de contas, de temas (mas ndo verdades!) universais e atemporais
(TAMARA..., 2010b). Mesmo assim, a experiéncia de assistir ao filme ou ler os quadrinhos
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nao é a mesma que se tem ao ler o romance. E a diferenca nao se limita a uma questao de
géneros textuais e midiaticos, mas implica diferentes contextos de producao e de recepcao.
Na verdade, como ja mencionado, a recep¢ao de uma determinada obra vai variar de acordo
com a época, o local e o grupo a que pertence o leitor/espectador, o que faz com que as
obras, principalmente literarias e canoOnicas, estejam sempre sendo revistas e adaptadas,
em geral para outras midias (HUTCHEON, 2011). Isso nao quer dizer que um leitor atual ndo
possa fruir de uma versao mais antiga da obra. A questao aqui é que o acesso a diferentes
contextos e meios de circulacao pode proporcionar uma experiéncia mais rica ao leitor/
espectador. Esse deslocamento para os produtos da cultura de massa e para o universo das
praticas culturais populares converge também com as propostas vinculadas aos Estudos
Culturais, como apontam Mattelart e Neveu (2004) e Snyder (2008). Da mesma maneira,
as diferentes versdes reforcam a ideia de “cultura da convergéncia” (JENKINS, 2006), ao se
apoiarem em diferentes plataformas midiaticas para contar uma mesma histéria.

Uma tematica comum as trés obras sao as relagdbes amorosas e sentimentais
envolvendo as personagens e os conflitos resultantes delas. Essa é uma tematica que pode
ser explorada em sala de aula, tomando-se como base a realidade dos préprios alunos.
Em primeiro lugar, como uma tematica universal. Todas as pessoas, das mais variadas
condigOes, estao sujeitas a essas relacdes e seus conflitos. As protagonistas das obras sao
todas jovens, aspecto que pode causar alguma espécie de identificacdo com leitoras e
espectadoras, principalmente porque tais conflitos sao em geral problematicos para a
faixa etdria de alunos e alunas da Educacao Basica. Em segundo lugar, pode-se pensar
nessa tematica em relacao a outro aspecto das obras: a ambientacao no meio rural. Assim
seria possivel questionar que papéis normalmente se atribuem ao campo e a cidade,
tanto no passado quanto no presente, ja que o romance de Hardy, em particular, parece
estar sugerindo que nem mesmo a pretensa paz do campo é capaz de livrar as pessoas
das paixoes, conflitos amorosos e outras atribulagdes que afligem a humanidade como
um todo. Por fim, como no caso de The scarlet letter e Easy A, pode-se propor discussdes
— talvez até em forma de comparacao — sobre o papel das mulheres nas sociedades de
agora e de entao, de outros lugares e daqui.

Conclusao

Nao se propde aqui que o canone literario - pensado como obras de reconhecido
valor estético veiculadas em forma de livroimpresso — seja descartado como algo obsoleto
e sem valor. Mas é preciso reconhecer que novos modos de construcao de significados
— expressos principalmente nos termos multimodalidade e multiletramentos — estao
adquirindo crescente importancia para as novas geragdes. Um ensino significativo e
contextualizado nao pode passar ao largo desses aspectos.

A importancia de um ensino que leve em consideracao tanto o canone quanto a
cultura de massa, tanto o “original” quanto a traducgao, tanto a literatura impressa quanto
novas formas de expressao é bem enfatizada por McWilliams e Clinton:
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Numa cultura verdadeiramente participativa, cabe a todos nés a decisao
sobre o que interessa — ndo apenas corporacoes, nao apenas conselhos
escolares, nao apenas as elites — todos. Mas isso quer dizer que precisamos
equipar a todos com as ferramentas, sensibilidades e proficiéncias para
participar. E necessario, mas ndo mais suficiente, preparar os leitores para
pensar como criticos literarios incipientes; devemos prepara-los também
para que se engajem mais amplamente em discussdes sobre como
transformar suas vidas e, nesse processo, sobre os papéis desempenhados
pela leitura e escrita em suas comunidades e culturas (2013, p. 185).

Assim, o ensino de literatura nao teria como meta formar criticos literarios, mas, em
ultima instancia, cidadaos criticos. Uma vez mais, o ensino contextualizado é importante
nesse processo, pois é necessario que os alunos possam perceber o texto literario nao
apenas como uma obra a ser contemplada, e talvez até adorada, mas acima de tudo como
uma narrativa que pode ter conexao com o mundo vivido por eles, fazendo com que
venham a questionar esse mundo e, se assim acharem necessario, transforma-lo. O que
se busca, nesse caso, conforme defendido anteriormente, € um ensino que faga sentido
para o aluno no seu dia a dia, conciliando sua vida escolar com a extraescolar. O trabalho
com narrativas contemporaneas em outros meios que ndao apenas o impresso pode ser
uma alternativa valiosa.
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