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Resumo

Este trabalho parte do objetivo maior de compreender como a formagio inicial do professor para o
ensino de Literatura, desenvolvida pelo Curso de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa da
Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA) vincula-se ao Ensino Médio. Nosso estudo privilegia a
pesquisa tedrica sob viés comparativo, apoiando-se em documentos oficiais que normatizam o ensino.
Dentre os resultados, verificamos que na BNCC, a Literatura é caracterizada como eixo curricular para
toda a educagio basica nacional. Ja na matriz curricular do referido curso, a formagio do egresso para
atuar na docéncia do Ensino Médio fortalece-se por meio do estudo tedrico-pratico a envolver a
compreensdo da agdo e dos saberes docentes voltados aos contetidos literdrios, cuja aquisi¢ao tedrica,
em diferentes componentes curriculares, soma-se 4 advinda com o Estdgio Curricular Supervisionado.

Palavras-chave: Ensino de Literatura, Formagio docente, Ensino Médio.

Abstract

The main goal of this work is to understand how the initial teacher training for the teaching of Literature,
developed by the Language Course- Qualification in Portuguese Language of the Universidade Estadual
Vale do Acarau (UVA), is linked to High School. Our study focuses on theoretical research with a
comparative bias, based on official documents that regulate the teaching. Among the results, we verified
that in the BNCC, Literature is characterized as a curricular axis for all the national basic education. In
the curricular matrix of the mentioned course, the formation of the graduate to work in the teaching of
Secondary Education is strengthened through the theoretical and practical study involving the
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understanding of the action and the teaching knowledge related to literary content, whose theoretical
acquisition, in different curricular components, is added to the one resulting from the Supervised
Curricular Internship.

Keywords: Literature teaching, Teacher training, High school.

Resumen

El objetivo principal de este trabajo es comprender cémo se vincula la formacion inicial del profesorado
para la ensenanza de la literatura, desarrollada por el Curso de Letras - Calificaciéon en Lengua
Portuguesa de la Universidade Estadual Vale do Acarai (UVA) con la escuela secundaria. Nuestro
estudio hace hincapié en la investigacion tedrica bajo un sesgo comparativo, apoyandose en los
documentos oficiales que regulan la ensefianza. Entre los resultados, comprobamos que, en el BNCC, la
Literatura se caracteriza como un eje curricular para toda la educacién bésica nacional. En la matriz
curricular del mencionado curso, la formacién del graduado para actuar en la ensefianza de la Educacién
Secundaria se fortalece a través del estudio tedrico-practico para involucrar la comprension de la accién
y el conocimiento didéctico centrado en el contenido literario, cuya adquisicién tedrica, en diferentes
componentes curriculares, se suma a la venida con la Prictica Curricular Supervisada.

Palabras clave: Ensefianza de la literatura, formacion del profesorado, ensefianza secundaria.

Introdugao

O ensino de Literatura e a formacdo docente, mesmo quando pensados
separados, tém merecido constantes reflexdes, intensificadas a partir do século XX.
Nesse sentido, ¢ por meio delas que os respectivos campos se encontram sempre em
busca de atender demandas da sociedade para as quais se voltam. Reside ai uma das
mais significativas que é compartilhar dos mesmos compromissos, sobretudo, para
com o processo de atualizagio/qualificagio desse ensino em meio social. E nessa
inten¢do que o viés deste artigo se volta a analise da formagao inicial do professor de
Lingua Portuguesa e de suas respectivas literaturas no Curso de Letras da Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA).

Assim, em que medida tal formac¢ao adere as proposi¢oes da Educagido Nacional
para a educagao basica, futuro campo de atuagdo profissional do egresso? Por razdes
metodoldgicas, atemo-nos tanto na preparagdo académica do licenciando para o
ensino de Literatura quanto na identificacdo das disciplinas da matriz curricular, em
vigéncia desde 2018, que se apresentam como mais significativas para estabelecer
vinculo com a educagao basica.

Desse modo, a pesquisa é subsidiada pelos teéricos Candido (1989), Cosson
(2006, 2010, 2014), Machado Galvio e Carvalho da Silva (2017), Pimenta e Lima (20035,
2006), Zilberman (2008, 2009), dentre outros. O objetivo geral é o de compreender a
formagdo inicial do professor para o ensino de Literatura, desenvolvida no Curso de
Letras da UVA - Licenciatura em Lingua Portuguesa, como preparagdo para atuagdo
no Ensino Médio por meio da matriz curricular atual. Para atingi-lo, tragamos os

seguintes objetivos especificos: (i) identificar motivos socioculturais que justifiquem o
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ensino de Literatura na sociedade brasileira contemporanea; (ii) delinear o ensino de
Literatura no contexto da politica educacional brasileira entre os séculos XX-XXI; (iii)
analisar disciplinas da matriz curricular observada que favorecem a rela¢ao direta da
Literatura com proposi¢des oficiais para o Ensino Médio.

Este artigo estd organizado do seguinte modo: a primeira se¢do intitulada
Literatura e formagdo humana, traga um breve percurso da relagao que se estabeleceu
historicamente entre ambos até formalizar-se por meio do ensino institucional; A
BNCC e a Literatura no Ensino Médio é tema da segunda se¢do, de modo a situar como
os conteudos literarios sdo compreendidos e organizados nas orientagdes nacionais em
vigor para o Ensino Médio; na sequéncia, a se¢do Da Literatura no Curso de Letras -
UVA ao Ensino Médio apresenta um breve percurso das disciplinas da matriz curricular
de 2018 do Curso de Letras em questio, direcionadas ao embasamento tedrico-pratico
do futuro professor, em especial, no lidar com contetdos literarios no Ensino Médio
correlacionados a BNCC.

Este estudo se justifica em fun¢do de somar-se as reflexdes sobre a formagio
inicial de professores, mais precisamente a realizada nos cursos de Letras em face da
BNCC, tendo em vista responder as novas demandas educacionais para os cursos de

licenciatura.

1. A Literatura e a formac¢dao humana

A vida em sociedade é que define, modela e remodela as agdes humanas desde
o inicio dos tempos quando elas comegaram um processo de organizacao,
manifestando-se primeiro em forma de tradi¢ao até consolidarem-se como cultura.
Com base nisso, é assim que surge uma Literatura oral, construida de modo
espontineo, coletivo e andénimo por meio da qual as percep¢cdes de mundo e as
experiéncias de vida dos primeiros grupos humanos sdo socializadas de modo a
contribuirem para o convivio deles e para uma formagdo cultural posterior que
incorporard o registro escrito (SOUSA; TOMAS, 2020). Partindo desse principio,
Literatura e forma¢do humana, portanto, revelam-se como a¢des inerentes a vida em

sociedade, conforme declara Cosson:

De fato, a relacéio entre literatura e educagio ¢ tdo antiga que se confunde
com a ideia de civilizagdo. Antes mesmo de essas duas praticas serem assim
denominadas e adquirirem o sentido que possuem hoje para nés, aliteratura
ja era usada como matéria de formacdo, ensino e aprendizagem em
diferentes culturas (COSSON, 2010, p.55).

Naturalmente, & medida que as civilizagdes humanas avangam culturalmente,
os modos de conceber e de administrar os fendmenos e os fatos socioculturais vao-se
transformando, diversificando e agregando outras caracteristicas. Por exemplo,
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quando a forma¢dao humana comega a ganhar intencionalidade, formalidade e
destinar-se a determinados grupos, torna-se mais conhecida pelo termo educagio, fato
que, na Grécia Classica, parece coincidir com o inicio da vida urbana, do uso social da
escrita e do ensino intencional da leitura, portanto, da figura do mestre (SOUSA;
TOMAS, 2020). Para Cosson (2010), na cultura grega de entdo, a Literatura era
utilizada como apoio ao ensino-aprendizagem da lingua e a fonte de informagoes
diversas, posto que isso se dava por ser o texto ainda manuscrito e multiplicado
exclusivamente por escribas.

Dessa forma, o crescente prestigio da escrita na vida das sociedades, sobretudo
a partir do surgimento da imprensa, possibilitou e estimulou a veiculagdo do texto
literario em livros, jornais e outros tipos de suporte, havendo também a ampliagdo no
volume das unidades de ensino nas sociedades mais civilizadas. Contudo, como ja
ocorrera no tempo de Aristdteles, no mundo europeu e nas nagdes por ele
influenciadas - como o Brasil — por muito tempo o acesso ao material impresso e a
educagao formal restringiu-se as classes com maior poder aquisitivo, o que nem sempre
garantia o interesse pela leitura literaria ou mesmo maior compreensao do que era lido.
Além do mais, a formagdo docente ainda nao eram previstos conhecimentos maiores
sobre especificidades da arte literaria e sobre o ensino de Literatura, conforme Cosson
(2006, 2014, 2020).

Paralelo as restri¢des sociais de acesso a educac¢ao formal e ao texto literario
escrito, no caso brasileiro, outros fatores dificultaram por muito tempo o
desenvolvimento de uma cultura literaria, sendo um deles a tradi¢gdo escolar de
exclusivo uso didatico do texto artistico (COSSON, 2010).Tem-se, assim, de modo
amplo, dois tipos de publico: os analfabetos, impossibilitados de acesso a arte literaria
escrita; os alfabetizados, com possibilidade relativa de usufruir-se dela, considerando o
que observa Candido (1989, p.122):“[...] a Literatura parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui um direito”.

Ao defender a Literatura como um direito universal do homem, Candido
(1989) evidencia o papel formativo que o texto literdrio sempre desempenhou no
processo cultural de formagdo dos povos, inclusive no de influenciar na personalidade
dos individuos, de modo a desenvolver a imaginagao e a criatividade para superar os
desafios cotidianos. Nessa perspectiva, o texto literario, seja ele oral, escrito ou
multimodal, proporciona vivéncia em distintas realidades, bem como a empatia com o
outro, fundamental para o convivio social, além de auxiliar no desenvolvimento do
senso critico e em competéncias e habilidades relacionadas a leitura (CANDIDO,
1989).

Das reflexdes acima, pelo menos dois aspectos parecem-nos importantes
destacar: (i) a relagdo que se estabeleceu culturalmente entre ensino escolar e Literatura
escrita enquanto valor social e (ii) as implicag¢des de tais aspectos na educagao brasileira

contemporanea. Como vimos anteriormente, a relagdo entre ensino e Literatura escrita
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ja aparece na formacao das elites da Grécia Classica, além de perdurar na Idade
Moderna, inclusive na educagdo brasileira dos ultimos dois séculos. Portanto, o
potencial formativo da Literatura, assim como o aproveitamento no ensino escolar
com objetivos diversos se faz pertinente.

A vista disso, a compreensio de um processo educacional qualificado para
todos nasce do complexo desafio de preparar os individuos para a conquista da
equidade social, previsto pela Constituicdo Nacional (BRASIL, 1988), que nao poderia
e nem deveria ignorar o desenvolvimento de capacidades intelectuais, afetivas e
criticas, que favorecam ndo s6 o acesso dos individuos aos bens culturais da
humanidade, mas também ao seu devido usufruto. Assim, considerando-se o
pensamento de Candido (1989) sobre o valor da Literatura, esta atualmente é
reconhecida como um dos principais bens culturais.

Na condi¢do de bem cultural, o acesso a Literatura torna-se um direito
universal, cujas habilidades vdo para além das alfabéticas ou da aquisicao de
conhecimentos sobre a histéria da Literatura. Via de regra, é esperado do professor um
nivel de formagdo que envolva experiéncias significativas com a leitura literdria como
parte da educagdo formal na partilha de conhecimentos e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos discentes.

Na mesma direcdo, é essencial a formagdo literdria de novos leitores e,
consequentemente, dos individuos, corroborando o pensamento de Zilberman (2008,
p.18) em que defende o exercicio da leitura ser o ponto de partida para aproximagio
da literatura, uma vez que o contato frequente com o texto literario auxilia o leitor a ir
além da superficialidade aparente da arte e a entender que todas as manifestagoes
artisticas nascem a partir de questoes sociais, historicas, ideoldgicas, filosoficas,
linguisticas, a fim de agregar conhecimentos. Sendo assim, quanto mais cedo o
individuo entender a riqueza de aspectos do texto literario, melhores condi¢des ele tera
de atribuir sentido ao que 1¢, conforme Cosson (2006, p.120):

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficgdo ou
se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante
da obra literdria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo

sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literdria [...] ndo se faz sem o
encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia
estética.

Nessa perspectiva, o texto literdrio deixa de ser um simples recurso didatico
para o ensino da lingua e de outros conteudos escolares, tal como ocorria no ensino
tradicional e ganha um novo papel no processo formativo humano: o de contribuir na
formagdo integral dos individuos livres, autonomos, responsaveis e produtivos
(BRASIL, 2017). A guisa disso, o contato formativo com a Literatura demanda leitura
para além de uma estrutura pronta, mecanizada, fragmentada e/ou superficial, o que
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possibilita o leitor do texto literario identificar aspectos que lhe sejam particularmente
significativos aos quais atribui sentido conforme as préprias experiéncias de vida.

Ademais, a percepgédo de leitura literaria defendida por Zilberman (2008) e por
Cosson (2014) reflete-se nas orientagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Brasileira (LDB, Lei n°® 9.394/96) que, em principio, foram mediadas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN, 1999), destinados ao Ensino Fundamental e, em
(PCNEM, 2002), ao Ensino Médio. Em ambos, a Literatura divide espago com outros
géneros textuais como a de indicar o privilégio da leitura e da escrita no ensino da
Lingua Portuguesa. Ainda assim, a nosso ver, tais orientagdes nao deixam ressaltar a
presenca do texto literario como possibilidade de também contribuir para a amplia¢ao
sociocultural dos discentes.

Especificamente, os PCN do Ensino Médio recomendam o desenvolvimento do
ensino da Literatura a partir da leitura de textos literarios variados que revelem
contextos e funcoes distintas e permitam a compreensio de suas respectivas
caracteristicas estéticas, alusivas a analise literdria, conforme reverbera Guimaries

(2012, p.28) ao considerar que:

As Orientagbes Curriculares do Ensino Médio, por sua vez, apresentam o
ensino de literatura de maneira mais articulada e especifica, sugerindo o
estudo do texto literdrio como algo derivado de uma motivagio particular
no ensino médio, além de ser um objeto de andlise e reflexdo para
compreensdo da riqueza critica que procura ampliar a interpretacdo como a
historiografia, a sociologia, a filosofia, a estilistica e a teoria literaria.

Assim, acrescenta a autora que os PCNEM (2000) sugerem também a
abordagem da histdria da Literatura de modo a ampliar a leitura das obras literarias,
cujo principal objetivo desse ensino é formar leitores criticos, capazes de reconhecer e
empregar a estética literdria para melhor compreenderem o texto. Esses primeiros
documentos nacionais orientam a reorganiza¢do do ensino brasileiro, inclusive quanto
a atualizacao da formagao docente, seja ela inicial ou continuada.

Portanto, os documentos oficiais tém buscado acompanhar o dinamismo da
vida sociocultural e econdmica brasileira no cendrio do mundo globalizado
contemporaneo e, nesse sentido, redimensionam o uso da Literatura no interior do
ensino. A vista disso, as inova¢des inauguradas na educacio brasileira atualizam-se na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da qual tratamos no item a seguir como
forma de correlacionar o ensino de Literatura ao que é proposto pelo documento
normatizador.

2. A BNCC e a Literatura no Ensino Médio

O processo de implantagdo da BNCC inicia-se com a resolu¢ao CNE/CP n° 2,

homologada em 22 de dezembro de 2017 para a Educagio Infantil e Ensino
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Fundamental e, para o Ensino Médio, em dezembro de 2018. Desse modo, tal
documento norteia a elabora¢ao dos curriculos, regulamenta tanto as aprendizagens
essenciais que todos os alunos da educagio basica do pais devem adquirir ao longo da
trajetoria escolar quanto orienta as praticas pedagogicas.

Esta diretriz oficial foi cuidadosamente reformulada, a fim de buscar as
adequagdes necessarias as realidades e perspectivas sociais brasileiras, tendo como
referéncia os documentos anteriores. Apesar da Literatura nio ser delimitada como um
componente curricular na BNCC, ela é encarada como tema transversal presente em
outras disciplinas associadas a formac¢ao humana, além de ser abordada fora do espago
analogico escolar.

Primeiramente, torna-se necessario que os individuos reconhecam o contexto
historico e cultural que os rodeiam, a fim de desenvolverem a autonomia para a tomada
de decisdes em busca de resolu¢dao dos problemas, na promo¢ao de um ensino voltado
ao reconhecimento das diversidades e singularidades (BRASIL, 2017). Nessa
perspectiva, um destaque na BNCC é a educagio integral, que propde a formagédo e o

desenvolvimento humano global, pois:

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educagio

1

integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construcéo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporinea
(BRASIL, 2018, p.14).

O documento visa a constru¢io de processos educativos que resultem em
aprendizagem significativa para os alunos, isto é, que promovam o protagonismo e a
autonomia dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, na medida em que ao
finalizarem o Ensino Médio, haja consolidagdo das 10 competéncias gerais existentes
na BNCC. Apesar de cada competéncia ter subdivisoes, a legislagdo destaca as gerais,
porque conforme o aluno vai amadurecendo, tendo contato com o mundo, essas
habilidades serdo adquiridas naturalmente.

Consequentemente, a Literatura é aprimorada no campo artistico-literario, que
objetiva o contato com diversas manifestagdes artisticas, especialmente as literarias,
cuja atuagao é “relativo a participacdo em situagdes de leitura, fruicdo e produgao de
textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favorecam experiéncias estéticas” (BRASIL, 2017, p.110), a partir da participagdo ativa
do aluno, de modo que ele compreenda os textos literarios de diversos géneros, no
intuito de desenvolver ndo s6 o gosto pela leitura, como também o senso critico.

A guisa disso, a formagao leitora, iniciada nos anos iniciais do ensino
fundamental, terd continuidade e contara com uma melhor fundamentagio, haja vista
as trés situagdes vitais de Literatura na educagdo bdsica: a primeira é a apreciagdo
literaria, relacionada as questdes estéticas; a segunda estd ligada a fluidez literaria e ao
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prazer em ler que leva a reflexao e uma terceira habilidade relacionada a critica, ou seja,
perceber a Literatura como forma de posicionamento ideoldgico, o que Barthes (1987,
p.20-21) destaca:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, dd euforia; aquele que vem da
cultura, nfo rompe com ela, estd ligado a uma pratica confortével da leitura.
Texto de fruigdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta
(talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais,
psicolégicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas
lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem (BARTHES,

(1987, p.20-21).

Ao diferenciar textos de fruicdo e textos de prazer, o autor refere-se a um tipo
de Literatura que completa um conjunto de necessidades do coletivo. No texto de
prazer, a cultura assume um papel importante, isso porque quanto mais cultura
houver, mais diverso sera o prazer. Por sua vez, o texto de frui¢do traz a tona os
conhecimentos histéricos, culturais, psicoldgicos do leitor e requer a consisténcia dos
seus valores. E, no conjunto dos dois, chegamos a habilidade da criticidade como
reflexo deles.

As trés situagdes essenciais da Literatura, desenvolvidas na BNCC desde a
educacdo infantil, devem permanecer no curriculo escolar até o fim do Ensino Médio.
Entdo,“[...] a continuidade da formacéo para a autonomia se fortalece nessa etapa, na
qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de linguagem realizadas
dentro e fora da escola” (BRASIL, 2017, p. 136). Por isso, o principal objetivo consiste
em fazer do aluno protagonista do ensino-aprendizagem, participando ativamente
dessa formagdo como apreciador, fruidor e critico, conforme as suas capacidades
leitoras.

De acordo com Silva (2020, p. 29), “o leitor-fruidor ocupa um espago central e
o trabalho com a Literatura esta voltado para sua formacédo, levando em conta seu
horizonte de expectativas e objetivando a expansdo dele”. Nesse sentido, a BNCC
designa o ensino centrado na formagdo do leitor-fruidor, como aquele que além de
compreender os sentidos do texto, seja capaz de frui-los, isto ¢, um leitor capaz de
perceber o grande valor literdrio e que se entrega a Literatura como um prazer,
procurando nela um deleite para sua propria reflexao.

No ambito escolar brasileiro, o ensino de Literatura ainda apresenta um
impasse relacionado a continuidade da formacao leitora e, por essa razdo, a BNCC
orienta um trabalho em parceria com os educadores e a escola, de acordo com as
competéncias e habilidades necessarias a serem desenvolvidas como o contato direto
com a Literatura em discussdes criticas das obras e textos literarios, pretendendo-se
formar um individuo leitor dentro e fora do ambiente escolar. No campo artistico-
literdrio da BNCC consta que:
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Estd em jogo a continuidade da formagédo do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a
condigio estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungéo utilitaria
da literatura - e da arte em geral — possa dar lugar & sua dimensdo
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor - e,
portanto, garantir a formac¢io de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito
que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar
pactos de leitura (BRASIL, 2018, p.138).

Vale salientar que as habilidades referentes a formacéo literaria sdo vinculadas
aos conhecimentos sobre os géneros narrativos/poéticos e seus elementos, como
espaco, tempo e personagens. Assim sendo, a forma¢ao do leitor-fruidor impde o
desenvolvimento de habilidades e experiéncias de aprendizagens dos modos de
produgdo das diversas obras culturais, garantindo, dessa forma, “[...] a andlise dos
recursos linguisticos e semiodticos necessaria a elaboragdo da experiéncia estética
pretendida” (BRASIL,2017, p.156).

Nesse viés, a habilidade (EF69LP44) ¢ listada no campo artistico-literario para
a formacéo do leitor-fruidor que diz respeito a “inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios [...]” (BNCC,
2017, p. 157). Logo, o aluno deve ser critico frente as leituras dos diferentes géneros
textuais, utilizando percep¢des culturais e sociais, de modo a correlacionar o ensino da
Literatura aos géneros textuais literarios diversos, bem como suas escolas literarias,
buscando formar leitores.

Partindo do pressuposto de que o ensino de Literatura na BNCC ¢ integrado ao
componente de Lingua Portuguesa na drea de Linguagens Cdodigos e suas Tecnologias,
na etapa dos anos finais do ensino fundamental, a base mantém um estudo formado a
partir das praticas de linguagem, habilidades e objetos de conhecimento, cujos eixos
interrelacionados a produ¢ao de textos estdo organizados em leitura, oralidade e
analise linguistica/semidtica. Sendo assim, a BNCC propde incluir o ensino de
Literatura aos eixos interligados a lingua.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacio significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens (BRASIL, 2017, p. 67-68).

Aliado ao ensino de Literatura como tema transversal, percebemos que a
cultura digital estd entre as novas formas de linguagens e letramentos como grande
destaque no documento, ja que a multimodalidade dos géneros, a leitura e o
multiletramento fazem parte do processo de ensino e contribuem para a construgio de
sentido. Conforme Cosson (2006, p.27): “o bom leitor, portanto, é aquele que agencia
com os textos o sentido do mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de
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muitas vozes e nunca um monoélogo”. Dessa forma, tém-se diversas vozes literarias
agregadas ao espago curricular da Literatura.

Entdo, o espago digital é trazido para Literatura, a fim de que os alunos
participem com comentdarios em redes sociais, sejam motivados a seguir escritores
produtores de blogs, ou seja, que além de terem acesso a diversos géneros plurais,
também consigam interagir por meios digitais, expandindo a compreensao dos textos
referentes aos géneros multimodais e a proporcionar uma participagdo mais instruida
nas praticas de linguagem da cultura digital (BRASIL, 2017). Essas novas praticas de
linguagem envolvem géneros multissemiéticos e multimididticos, pois os individuos
tém acesso livre a diversos conteudos em diferentes midias, como ferramentas de
edi¢ao de audios, fotos, textos, videos, blogs ou fanfics.

Partindo do pressuposto de que o leitor atual é um leitor de midia, as fanfics e
os blogs ganham destaque com a ajuda do publico jovem. A fanfic ¢ uma narrativa
ficcional escrita e publicada por fis em plataformas digitais, o que contribui para
autores tornarem-se escritores de Literatura. Como exemplo, tem-se a autora norte-
americana Anna Todd que ultrapassou 1 bilhdo de visualizagbes na plataforma
wattpad, escrevendo uma fanfic sobre uma banda britanica. Como consequéncia, a
autora saltou da rede social literaria as grandes editoras mundiais que reconheceram o
potencial do livro e publicaram-no em mais de 30 paises, tendo uma série de livros
adaptada para o cinema. Assim, foi através do espago digital de facil e grande acesso
que a autora ganhou espago e pode se desenvolver como escritora de Literatura.

Diante da contribuicdo do espago digital a Literatura, vale ressaltar que, se
comparado ao ensino fundamental, no Ensino Médio, o aluno ja tem um
conhecimento amplo acerca das praticas de linguagem e dos géneros textuais-
discursivos, por isso, a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos se tornar
essencial, considerando a perspectiva analitica e critica da leitura, da escuta e da
producio de textos verbais e multissemidticos. De acordo com a Base, os parametros
para a organizagao/progressao curricular no campo artistico-literario do Ensino Médio
sdo:

Ampliar o repertdrio de cléssicos brasileiros e estrangeiros com obras mais
complexas que representem desafio para os estudantes do ponto de vista dos
codigos linguisticos, éticos e estéticos.[...] Propor a leitura de obras
significativas da literatura brasileira, contextualizando sua época, suas
condi¢des de producio, circulacdo e recepgdo, tanto no eixo diacrdnico
quanto sincrdnico, ficando a critério local estabelecer ou ndo a abordagem
do conjunto de movimentos estéticos, obras e autores, de forma linear,
crescente ou decrescente, desde que a leitura efetiva de obras selecionadas
néo seja prejudicada (BRASIL, 2017, p.524).

E evidente que uma leitura, a partir da sua criacdo discursiva, é muito mais
interativa porque leva o aluno a compreensao de aspectos da sociedade delineados em
produgdes literdrias. Assim, os diversos periodos, origem, textos e autores responsaveis
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pelo canone literario nacional serdo trabalhados a partir de aspectos discursivos, por
meio da Literatura brasileira. Segundo o documento, o ensino de Lingua
Portuguesa/Literatura se realiza através dos eixos e praticas de linguagens da leitura
(produgdo de textos, oralidade e andlise linguistica) e sio importantes aos estudantes
porque “permitem ampliar suas capacidades expressivas em manifestacoes artisticas,
corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens”
(BRASIL, 2017, p. 62).

Na BNCC, o eixo de leitura estd nas praticas de linguagem que resultam da
interacdo ativa entre leitor-ouvinte-espectador, em textos escritos, orais e
multissemioticos, uma vez que as complexidades da leitura se expressam por meio da
articulacdo textual que se efetua pela estruturacdo sintatica, vocabuldrio, recursos
estilisticos e linguagens existentes no texto, além de englobar as estratégias de leitura e
a adesdo as praticas de leitura. Ha, ainda, o eixo da producao de textos que concebe as
praticas de linguagem relacionadas a intera¢do e a autoria do texto escrito, oral e
multissemiotico, em que sao desenvolvidas a partir de diferentes finalidades e projetos
enunciativos, levando em consideracio o leitor, o contexto e as finalidades de cada
producdo. No ensino de Literatura, a producido textual é muito importante no
desenvolvimento da competéncia leitora e escrita nos mais diversos géneros textuais.

Em relacio ao eixo da oralidade, por sua vez, deve compreender as praticas de
linguagem orais que acontecem, ou néo, através do contato presencial, ou seja, que
envolvem a oralizagdo dos discursos. Segundo Cosson (2014, p.126), “discutir em sala
de aula implica que os alunos falem uns para os outros, que exponham a sua posi¢do
sobre o assunto e ougam a posi¢ao do outro, que interajam entre si e com o professor”.
Dessa forma, espera-se que os alunos interajam em sala de aula, realizando leituras em
voz alta, apresentando ritmo, fluéncia e entonagdo. Esse conjunto de atividades é
essencial no campo de interagdo da leitura e da escrita.

O ultimo eixo do documento ¢ a analise linguistica/semiética, que recomenda
o conhecimento da lingua, norma-padrao e outras semioses de forma contextualizada.
Segundo a Base, o eixo deve incluir as praticas de leitura e producao de texto por
possibilitarem situa¢oes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens, de modo geral.
Assim, o eixo presume um trabalho, através dos campos de conhecimentos linguisticos
relacionados a fonologia, ortografia, morfossintaxe, sintaxe, semantica, variagio
linguistica e elementos notacionais da escrita, no que é complementado por Silva
(2020) quando:

[...] ha a variagdo linguistica, que também deve ser tratada em todos os
campos de atuagdo. Disso resulta a capacidade de entender as variedades da
lingua e de usar conscientemente a norma padrio, adequando a modalidade
a situacdo comunicativa (SILVA, 2020, p.28).

Portanto, o ensino de Literatura, amparado no componente curricular de

Lingua Portuguesa, propde a formacdo do leitor ativo, pois um aluno estimulado a
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pensar, torna-se um cidaddo apto a se posicionar na contemporaneidade. Isso ocorre
porque o professor, juntamente com a escola, fornecem subsidios necessarios a
aprendizagem e proporcionam um ensino pautado na autonomia, de modo a

promover criticidade nos alunos:

Isto posto, cabe ao professor refletir sobre os fundamentos que estao na base
de suas escolhas e praticas em sala de aula no que se refere a literatura. E
necessario que haja um repertorio literario e tedrico, bem como a nogao das
implica¢des de cada concepgdo. O trabalho com os textos literarios precisa
ser consciente, livre de intuicdes pessoais como um parimetro absoluto,
escanteando o publico escolar e seu horizonte de expectativas (SILVA, 2020,

p-18).

Dessa maneira, os profissionais de educagdo devem ter uma boa formagio
docente durante o curso de licenciatura, sendo muito bem capacitados e que possam
contribuir efetivamente na aprendizagem dos estudantes, desenvolvendo o habito de
leitura seja na escola, seja na universidade ou na relagdo entre elas, quando do exercicio
do estagio. Assim, para que o professor de Literatura possua uma boa pratica em sala
de aula, é essencial uma formagao inicial que o prepare tanto para o magistério quanto
para as diversas situacdes a serem vivenciadas pelo docente no processo formativo de
seus estudantes.

Nesse sentido, o professor de Literatura, em seu papel de estimulador a leitura,
torna-se responsavel pela formacao do aluno leitor, conforme Galvio e Silva (2017, p.
211): “[...] a formagao continuada deve ser buscada ao longo da vida, com o objetivo
de estimular o aperfeicoamento constante do profissional [...]”, sendo indispensavel o
desenvolvimento das habilidades reflexivas e investigativas para a atuagdo docente,
inclusive delineadas pelos profissionais literatos integrantes do nosso curso de Letras.

Dessa forma, a BNCC recomenda que o educador pense em habilidades
comunicativas que facam com que os alunos desenvolvam competéncias exigidas pelo
mundo contempordneo como: capacidade de pensar criticamente, argumentar,
desenvolver empatia e colaborar com a sociedade. Assim, “parte do trabalho do
educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno” (BRASIL, 2017, p.39).

Nessa direcdo, o professor nao é mais percebido como aquele que simplesmente
expde uma dada informacdo e sim aquele que desempenha a fungdo de articulador
entre estudante e conteido de aprendizagem, do que decorre o movimento continuo
de teoria-pratica ou vice-versa. Na sequéncia, apresentamos os procedimentos

metodoldgicos.

3. Metodologia

Este trabalho ¢é caracterizado como descritivo. Segundo Cervo e Bervian (2002),

« . oo . . . A
[a] pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos
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(varidveis) sem manipuld-los”. Quanto a abordagem metodoldgica, elegemos a
qualitativa, que acontece no mundo real e procura “compreender, descrever e, algumas
vezes, explicar fendmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas”
(FLICK, 2007, p. ix). Para tanto, o nosso viés foi a coleta documental, ou seja, “a busca
de informagdes em documentos que niao receberam nenhum tratamento cientifico,
como relatdrios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravagoes, fotografias,
entre outras matérias de divulgacdo” (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Investigamos, pois o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do curso de Letras da
UVA, implantado em 11 de janeiro de 1961 pelo Decreto n° 49.878, sendo reconhecido
legalmente no dia o2 de julho de 1971, através do Decreto n° 68.855, na cidade de
Sobral, no Ceara. Buscamos, ainda, compreender como a formagéo inicial do professor
para o ensino de Literatura, desenvolvida pelo Curso de Letras — Habilitacdo em
Lingua Portuguesa da UVA, vincula-se ao Ensino Médio e, por consequéncia, em que
medida a BNCC, como documento normatizador, destaca a importancia do ensino de
Literatura. Na se¢do seguinte, exemplificamos como isso é sinalizado na matriz
curricular do referido curso, com enfoque nos conteudos formativos envolvendo
Literatura e Estagio Curricular Supervisionado correlacionados ao proposto pela
BNCC.

4. Da Literatura no Curso de Letras - UVA ao Ensino Médio sob o prisma da
BNCC

Expressas no Projeto Pedagdgico (2018) do Curso de Letras, as disciplinas de
Literatura (Portugués/Inglés) sdo vitais para a formagiao docente, em que os
académicos adquirem conhecimentos teoricos e praticos, a fim de se capacitarem para
a propagacao desse saber, isto é:

Na formacéo de professores o principio investigativo deve ser considerado
em sua esséncia, em sua grandeza e em sua capacidade formativa de afirmar
a intima relagdo entre teoria e pratica, em que os professores deverdo ser
dotados de perspectivas ensejadoras da andlise dos contextos histéricos,
sociais, culturais e organizacionais nos quais se efetivara a atividade docente
objetivando a constru¢io de condi¢des pedagdgicas e epistemoldgicas de
intervengdes no processo de ensino-aprendizagem (UVA, 2018, p.25).

Conforme o documento, a agdo formativa deverd ser integrada através do
repertdrio de conhecimentos histéricos, sociais, culturais e organizacionais utilizando
as tendéncias pedagdgicas com o objetivo de melhorar o ensino aprendizagem na
educacdo basica, de forma que “é no trabalho docente do contexto da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da” (PIMENTA; LIMA,
2005/2006, p.14), por isso, o Curso de Letras prevé uma formacao docente baseada na
reflexdo das teorias e tendéncias pedagégicas fundamentadas no ensino e na
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estruturacdo dos sistemas educacionais, o que deve propiciar a construgdo da
identidade do profissional, a partir de todos os saberes, habilidades e competéncias
desenvolvidas, conforme postula Pimenta (1996):

A identidade ¢ construida a partir da significacdo social da profissao; da
revisio constante dos significados sociais da profissio; da revisio das
tradicbes. Mas também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes vilidos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas
a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias (PIMENTA,1996,

p.76).

De acordo com a autora, a identidade do professor é construida tanto através
dos significados sociais da profissdo quanto por meio da reafirmac¢do dos contextos de
sala de aula, em cujas praticas significativas o docente se insere. E por isso que
evidenciamos os saberes docentes nos conhecimentos do saber/fazer e do saber/ser,
essenciais aos académicos no desenvolvimento de suas competéncias e habilidades
necessarias para o processo de ensino no ambito escolar.

Portanto, cabe ao professor a responsabilidade de contribuir para o
desenvolvimento intelectual, critico e reflexivo de seus alunos, visto que “[...] sdo
atribuidas a ele vdrias e distintas missoes: alfabetizar, facultar o dominio, pelo aluno,
do cddigo escrito, formar leitores qualificados de textos literarios” (ZILBERMAN,
2008, p.15). Logo, a formagao profissional qualificada dos académicos do Curso de
Letras tem como principio norteador a constru¢ido da sua identidade profissional, a
partir da teoria e da pratica.

Tendo o Curso passado por trés reformas curriculares: 1995; 2004 € 2011, a fim
de atender as necessidades do ensino nacional a época, a organizacio em duas
habilitagdes: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, com suas respectivas literaturas, deu-
se apds a terceira reforma curricular, tendo em vista a formagido de professores
comprometidos, cujo maior objetivo é o desenvolvimento de profissionais reflexivos e

capacitados que atuem no Ensino Fundamental e Médio, pois:

O objetivo do Curso de Letras da UVA é formar professores de lingua
portuguesa, de lingua inglesa e de suas respectivas literaturas capazes de
lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, aptos para o exercicio do magistério no ensino
fundamental e médio, conscientes de sua inser¢io na sociedade e das
relacbes com o outro” (UVA, 2018, p. 34).

Assim, o PPP do Curso baseia-se na Resolugio CNE/CP n° o1, de 18 de
fevereiro de 2002; na Resolu¢io CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro 2002/200 e na
Resolugao CNE/CES n°18, de 13 de fevereiro de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Letras. O documento recomenda “uma formagdo para
a atividade docente que visa: a aprendizagem do aluno, respeitando a diversidade, e
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promovendo exercicios de atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento
em praticas investigativas [...] (UVA, 2018, p. 20).

Para trabalhar a metodologia didatica pedagdgica, o ensino de Literatura da
matriz curricular do Curso de Letras estd dividido em duas formas: (a) as disciplinas
teéricas, que dizem respeito aos conhecimentos adquiridos e sistematizados no Curso,

e (b) as disciplinas prdticas, que representam a execu¢ao desses conhecimentos no

contexto educacional. Assim sendo, a Teoria da Literatura/Literaturas faz parte do eixo
IT (formagdo especifica), cuja matriz curricular estd organizada em trés eixos
fundamentais: Linguistica/Lingua Portuguesa (LLP); Teoria da Literatura/Literatura
(TLL) e Linguas Classicas (LC), cujas disciplinas de Literatura estao dispostas no (PPC,
2018):

Teoria da Literatura e Literaturas:Teoria da Literatura I; Teoria da
Literatura II; Literatura Infantil e Juvenil; Literatura Luso-Brasileira;
Literatura Portuguesa do Romantismo ao Simbolismo; Literatura Brasileira
do Romantismo ao Simbolismo; Literatura Brasileira do Pré-Modernismo a
Geragio de 30; Literatura Portuguesa do Saudosismo a Contemporaneidade;
Literatura Brasileira da Geragdo de 45 a Contemporaneidade; Tépicos de
Literatura Cearense), com carga hordria total de 580 horas (UVA, 2018,
Anexo I).

As dez disciplinas de Literatura sdo desenvolvidas na gradua¢io, sendo a
primeira disciplina para Teoria da Literatura I integrante do 2° periodo, cujos
requisitos dos discentes sdo os “conhecimentos basicos sobre: Literatura (definicio e
distincdo entre textos literarios); Géneros Literarios (lirico, épico e dramatico);
Historiografia (estilos de época); Elementos da narrativa” (UVA, 2018, p. 13, Anexo II
- Ementas).

Em contrapartida, a disciplina Tdpicos de Literatura Cearense é ofertada no 8°
semestre, portanto, no ultimo periodo em que os académicos ja apresentam um nivel
avancado de conhecimento acerca do eixo literario. Nessa disciplina sdo estudados
“Topicos sobre os Movimentos literdrios cearenses: principais agremiagdes e
academias; autores e obras de cada movimento” (UVA, 2018, p.53, Anexo II).

Levando em consideragio a formagdo especifica do professor de Lingua
Portuguesa, propdem-se o desenvolvimento de certas competéncias e habilidades,
como por exemplo para o ensino de Literatura, é esperado que os académicos tenham
uma percepcdo critica em relacdo as obras literdrias, ndo se limitando apenas a
interpretacdo advinda da leitura, mas sim na intervenc¢do critica de obras/teorias
literdrias e linguisticas.

Entretanto, é fundamental que os académicos sejam ativos e demonstrem
dominio critico acerca do repertério representativo das obras literdrias de Lingua

«z 7

Portuguesa. Quanto ao papel formador desempenhado pelos professores “é necessario

elaborar e colocar em pratica medidas que sejam capazes de proporcionar um ensino
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de Literatura que incentive efetivamente nos estudantes o desenvolvimento do gosto
pela leitura” (ZILBERMAN, 2008, p.12).

Sendo assim, as disciplinas tedricas que fazem parte do componente curricular
de Literatura propiciam uma formagdo docente de qualidade, pois a teoria desempenha
o papel de “oferecer aos professores perspectivas de andlise para compreenderem os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como
profissionais nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-
os” (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p.16).

Além das disciplinas teéricas, a grande curricular do curso de Letras também é
composta por quatro disciplinas praticas de Estagio Curricular Supervisionado, com
carga hordria total de 400 horas, que proporcionam o contato dos académicos com o
ambiente escolar. Nesse sentido, conforme Pimenta e Lima (2005/2006, p.6), o estagio
curricular “sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacéo de
profissionais em geral, em contraposi¢io a teoria”.

No que se refere ao Estagio Curricular Supervisionado, é um eixo formado por
quatro componentes curriculares obrigatdrios (Estdgio Supervisionado I; II; III e
Estagio Supervisionado IV). No capitulo I, Art. 1° do manual de Estagio Curricular
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras - Habilitacio em Lingua
Portuguesa € posto:

Como componente obrigatorio da organizagio curricular das licenciaturas
deverd ser uma atividade, intrinsecamente, articulada com a pratica e com
as atividades de trabalho académico, a fim de constituir-se como um espago
formativo em que os conhecimentos construidos durante o curso sejam
transformados em ato educativo. Assim, a identidade do professor como
educador vai definindo-se na praxis pedagégica e as competéncias exigidas
na prética profissional vdo sendo desenvolvidas (UVA, 2019, p.4).

Como consta no manual, o estdgio ¢ um componente curricular obrigatério
para os cursos de licenciatura, tendo inicio no 5° semestre. Para uma formacao inicial
de qualidade e condizente com a realidade, é indispensavel a parceria efetiva entre a
Universidade e a Escola, a fim de articular teoria e pratica, pois a formacéo continuada
dos docentes propicia o desenvolvimento de a¢des que promovam saberes especificos
de determinados campos de atuac¢do, de modo a resultar na qualificagdo profissional.

Considerado disciplina pratica nos cursos de licenciatura, o Estagio Curricular
Supervisionado II volta-se ao ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura em turmas
do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, enquanto o Estdgio Curricular
Supervisionado IV ao ensino de Literatura nas trés séries do Ensino Médio de escola
publica e/ou particular, em que cada componente curricular de estdgio requer o
planejamento, execugdo, avaliagio de resultados e elaboracdo de relatérios das
atividades realizadas nestes niveis de ensino.

Ademais, percebemos que a BNCC e a matriz curricular do Curso de Letras
estabelecem uma relagdo acerca das orienta¢des quanto as praticas pedagogicas dos

74



75 Maria E. Tomas | Alexandra M. de Castro e Santos Araujo | Eduardo C. Pereira Souza

docentes. Enquanto a BNCC propde estratégias norteadoras para elabora¢iao dos
curriculos, regulamentando as aprendizagens essenciais que os alunos da educagdo
basica devem possuir, a matriz curricular do Curso de Letras tem a responsabilidade
de proporcionar uma formagdo docente de qualidade, em que os futuros professores,
conforme as orienta¢cdes dos documentos oficiais do ensino-aprendizagem, possam
viabilizar atividades, a fim de propiciar alunos criticos e ativos, preparados

intelectualmente para o exercicio profissional.

Consideragdes finais

A guisa de conclusdo, cremos ter atingido os objetivos delineados para o
presente estudo, no sentido de se estabelecer estreita relagdo cultural entre a Literatura
e a formagdo humana. Baseado nisso, justificamos a relevancia da presenca de
conteudos literdrios ao longo da educagao basica no ensino brasileiro, mesmo que essa
permanéncia esteja sempre sujeita a frequentes adequagdes curriculares que impactam,
direta ou indiretamente, na formacao inicial e continuada de professores.

Ao visualizar de que forma os conteudos de Literatura foram pensados e
organizados nos PCNEM e na BNCC, tivemos condi¢des de neles encontrar ndo sé a
presenca inovadora desses conteudos, mas também um parametro para observar as
diversas possibilidades na contribui¢do da formagdo inicial do professor de Lingua
Portuguesa, ora efetivada no Curso de Letras da UVA, do que decorre novos desafios
a serem vencidos a cada etapa vislumbrados ainda na educagido basica.

Desse modo, o foco nos componentes da matriz curricular em vigor no Curso
de Letras UVA, por sua vez, permitiu verificar que a abordagem tedrica e pratica no
estudo dos componentes que envolviam conteudos literarios, favorece a formacgao
docente para o enfrentamento de desafios presentes na BNCC, a exemplo de tornar o
texto literario como ponto de partida para o trabalho com a literatura e nao o deixar
em plano secundario (BNCC, 2018, p. 499). Contudo, é sempre mais satisfatorio que o
Curso em questdo fortaleca o vinculo entre diferentes componentes de sua matriz
curricular, bem como entre formagdo docente e educagio basica em contexto
formativo.

E possivel que o conhecimento adquirido no Estagio Curricular Supervisionado
acerca de demandas do ensino escolar, envolvendo o eixo Literatura no Ensino Médio,
fosse mais e melhor explorado no contexto universitario para ressignificar contetdos
literarios que privilegiassem a abordagem tedrica. Mesmo diante de possivel lacuna, o
que se ressalta na matriz curricular do Curso de Letras UVA ¢ o favorecimento de que

ela possibilita a pratica docente do futuro professor para lidar com o eixo Literatura.
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