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Resumo

Neste artigo, temos o objetivo de realizar uma analise verbo-gestual da atividade docente, investigando o papel
do gesto pedagdgico na pratica de professores estagiarios de francés como lingua estrangeira (FLE). Os sujeitos
do estudo — que, neste trabalho, receberam os nomes ficticios de Joana e Sandro — participaram do processo
dialégico e reflexivo da autoconfrontacéo. Para esta pesquisa, tomamos como corpus de analise alguns frames
da atividade inicial (aulas) desses sujeitos e o discurso que eles produziram sobre sua préatica (atividade sobre
atividade) durante as etapas que compdem o quadro adotado. Em nossos resultados, concluimos que, de fato,
0 corpo do professor é um importante instrumento de sua atividade, e os gestos produzidos auxiliam esses
profissionais a realizarem o seu trabalho, especialmente em situacfes em que a tradugdo € evitada.

Palavras-chave: gesto pedagdgico, autoconfrontacdo, analise da atividade.

Abstract

In this article, we aim to carry out a verbal and gestural analysis of the teaching activity, investigating the role
of pedagogical gestures in the practice of trainee teachers of French as a Foreign Language (FLE). The subjects
- who have been given the fictitious names of Joana and Sandro - took part in the dialogical and reflective
process of self-confrontation. For this research, we used a corpus of analysis consisting of some frames from
the initial activity (classes) of these subjects and the discourse they produced about their practice (activity about
activity) during the stages that comprise the adopted framework. In our results, we concluded that the teacher's
body is, in fact, an important instrument of their activity, and the gestures produced do help these professionals
carry out their work, especially in situations where translation is avoided.

Keywords: pedagogical gesture, self-confrontation, activity analysis.

Resumen
En este articulo, tenemos el objetivo de realizar un analisis verbal y gestual de la actividad docente,
investigando el papel del gesto pedagdgico en la préctica de profesores aprendices de francés como lengua
extranjera (FLE). Los sujetos del estudio - que, en este trabajo, recibieron los nombres ficticios de Joana y
Sandro - participaron del proceso dialégico y reflexivo de la autoconfrontacion. Para esta pesquisa, elegimos
como corpus de analisis algunos marcos de la actividad inicial (clases) de esos sujetos y el discurso que ellos
produjeron acerca de su practica (actividad sobre actividad) durante las etapas que componen el cuadro
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adoptado. En nuestros resultados, concluimos que, en realidad, el cuerpo del profesor es un importante
instrumento de su actividad, y los gestos producidos auxilian esos profesionales a realizar su trabajo,
especialmente, en situaciones en que se evita la traduccion.

Palabras clave: gesto pedagdgico, autoconfrontacion, andlisis de la actividad.

Introducéo

No século passado, o trabalho, em seu aspecto laboral, ganhou um novo status e
avangou como objeto de investigacdo, tornando-se um tema de interesse das Ciéncias
Humanas, especialmente da Psicologia, da Antropologia e da Linguistica Aplicada (LA). As
discussdes sobre a andlise da atividade, principalmente voltadas para o trabalho do professor,
fortaleceram-se na Europa e, fundamentadas nos trabalhos de Vigotski, Bakhtin e de outros
pensadores, oportunizaram o surgimento de métodos indiretos de investigagdo, como ¢ o
caso da autoconfrontacdo®. Trata-se de um quadro tedrico-metodolégico de analise de
situagdes de trabalho que se baseia na filmagem da atividade inicial de profissionais.
Fundamentado na teoria do desenvolvimento de Vigotski e na teoria bakhtiniana da
linguagem, o quadro visa, por meio de suas fases simples e cruzada, instaurar um processo
dialogico e reflexivo entre os trabalhadores e a atividade realizada, por meio da linguagem.

No Brasil, essas discussdes chegaram um pouco mais tarde, no inicio dos anos 2000.
Souza-e-Silva (2004) aponta que havia em nosso pais um didlogo entre a Linguistica e outras
disciplinas; todavia, o mesmo ndo poderia ser dito da Ergonomia da Atividade. Segundo a
autora, a inexisténcia de uma abordagem ergondmica relacionada a LA refletia-se em
pesquisas que ndo valorizavam suficientemente o papel das prescri¢des na atividade docente,
ou seja, dos aspectos normativos que regem diariamente o trabalho do professor.

Atualmente, vemos que essa realidade mudou significativamente e observamos um
expressivo aumento de grupos de estudos ou de pesquisa centrados na analise da atividade
dos profissionais da educacdo que, recepcionados pela LA, tém ressignificado o trabalho do
professor por meio de pesquisas que tomam como objeto de investigagdo a atividade dos
profissionais, bem como o discurso desses professores sobre a sua atividade. Ampliando a

atual compreensdo do trabalho do professor, esses grupos investigam, por exemplo, as

! Para uma compreensdo mais aprofundada, recomendamos a consulta de Vieira e Faita (2003) e Faita (2021).
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crengas, os afetos, o desenvolvimento dos docentes, os gestos profissionais e, mais
recentemente, os gestos pedagdgicos? por eles adotados.

Esses estudos encontraram na filosofia da linguagem de Bakhtin e do Circulo® um
caminho para explorar o enunciado do professor sobre o seu trabalho (atividade sobre a
atividade), buscando ndo apenas o desenvolvimento do profissional, mas também das
préprias situacbes que compdem o trabalho. Nessa linha de pensamento, percebemos que
alguns pesquisadores — apoiados em uma compreensdo multimodal do enunciado e, por
consequéncia, da comunicacdo humana — se interessaram, ainda que de forma pouco
difundida, mas bastante promissora, em refletir sobre as potencialidades semidticas do corpo
e dos gestos dos professores, isto &, em investigar a funcdo desses elementos na atividade
docente. No entanto, também ha de se dizer que esses trabalhos esbarram no pouco (ou
nenhum) didlogo estabelecido entre a LA e os Estudos da Gestualidade — disciplina que se
dedica a refletir sobre a funcdo dos gestos coverbais (aqueles movimentos que acompanham
a fala) em nossa comunicacao.

Com base no exposto, decidimos desenvolver uma pesquisa que tem por objetivo
realizar uma analise verbo-gestual da atividade docente, investigando o papel do gesto
pedagdgico na pratica de professores estagiarios de francés como lingua estrangeira (FLE).
O nosso estudo, que se estabelece na intersecdo entre a LA (ciéncia em que estamos
situados), a analise da atividade (CLOT, 2010; CLOT; FAITA,2016), os Estudos da
Gestualidade (TELLIER, 2006, 2008; COSNIER, 1982) e a filosofia da linguagem de
Bakhtin e do Circulo (BAKHTIN, 2011, 2015; VOLOCHINOV, 2018,2018; BRAIT, 2013),
contou com a colaboragéo de quatro professores de um centro de idiomas, vinculado ao curso
de Letras de uma universidade no estado do Ceara. Os referidos sujeitos (também
denominados de protagonistas* da atividade) participaram do processo dialdgico e reflexivo
da autoconfrontagdo (VIEIRA; FAITA, 2003; FAITA, 2021). Compreendemos que, com

2 Ao longo da histéria humana, diversas areas do conhecimento, como a antropologia, a psicologia e as artes,
tém se interessado em investigar o gesto, tornando esse termo atualmente polissémico. Cabe destacar que, nesta
pesquisa, nos interessamos pelo gesto pedagdgico, conforme definido nos Estudos da Gestualidade (TELLIER,
2006, 2008), ou seja, 0 conjunto de gestos (coverbais, mimicos e expressdes faciais) produzidos por professores
no contexto da sala de aula, os quais, baseados nas fun¢des de informar, gerir (animar) e/ou avaliar, auxiliam
na realizacdo de sua atividade docente (LOPES, 2023).

3 Entre os anos de 1919 e 1929, Bakhtin fez parte de um grupo de intelectuais constituido por pessoas de
diversas formagdes, interesses e atuagdes profissionais. Comumente, emprega-se o termo "Circulo de Bakhtin"
para designar esse grupo, pois além de Bakhtin, as formulagdes teoricas e as obras resultantes das reflexdes
deste grupo também foram assinadas por outros autores, tal como Voléchinov, na obra “Marxismo e Filosofia
da Linguagem” (2018).

4 Na tradigdo dos estudos em analise da atividade, os sujeitos envolvidos no processo de autoconfrontagdo sio
denominados de protagonistas.
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esta investigacdo, poderemos ampliar as atuais discussdes sobre o papel dos gestos dos
professores de linguas estrangeiras (LE), estabelecer um novo ponto de diadlogo entre a LA
e os Estudos da Gestualidade, além de contribuir para as investigagdes em analise da
atividade.

Com o intuito de alcancar nosso objetivo, decidimos estruturar o presente artigo,
além desta introducdo, em seis outras partes. Inicialmente, discutimos alguns aspectos
importantes da filosofia da linguagem proposta por Bakhtin e pelo Circulo, explorando como
0 conceito de enunciado desenvolvido por esses autores nos permite compreender a
dimensdo verbal e visual da linguagem. Posteriormente, refletimos sobre os Estudos da
Gestualidade, discutimos o seu atual status na pesquisa académica nacional e exploramos a
possibilidade de estabelecer um didlogo com a LA. Em seguida, inspirados pelas discussdes
anteriores, introduzimos o conceito de gesto pedagdgico adotado nesta pesquisa. Na
sequéncia, detalhamos a metodologia utilizada neste estudo, que se sustenta no quadro
metodoldgico da autoconfrontacdo. Em seguida, apresentamos nossas analises, que seguem
a perspectiva discursiva e dialogica de Bakhtin e do Circulo; e, por fim, nossas consideragdes
finais para este artigo. Apresentamos, a seguir, a nossa primeira segao.

1 A arquitet6nica da linguagem de Bakhtin e do Circulo: o enunciado como
centro do dialogismo

No campo de pesquisas sobre linguagem e o trabalho, a teoria dialogica de Bakhtin
e do Circulo é frequentemente referendada pelos analistas da atividade, tanto para discutir
questdes relacionadas ao coletivo de trabalho e ao género profissional®, quanto para refletir
sobre 0s processos dialdgicos e reflexivos instaurados em situa¢Ges de autoconfrontacdo. De
acordo com Vieira e Faita (2003, p. 29), esse enfoque considera “[...] o enunciado concreto
[discurso] como a base material das analises de situacdes, atos e pensamentos humanos [...]
as relacdes dialogicas, situadas na fronteira entre discurso e atividade”.

Segundo Brait (2014), ninguém pode afirmar que Bakhtin e o Circulo tenham
proposto formalmente uma teoria analitica do discurso, organizada e estruturada, tal como
podemos encontrar, por exemplo, na Andlise do discurso Francesa. Contudo, com base nos

inimeros textos de Bakhtin e do Circulo, estudiosos como Brait (2013, 2014) e Sobral e

% Como género profissional, entendemos, a luz de Clot (2010), como aquilo que os trabalhadores de um
determinado meio profissional realizam, reconhecem, sabem que devem fazer sem que lhes seja necessario
explicar a cada vez que a tarefa se apresente a eles.
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Giacomelli (2016) propuseram aquilo que, atualmente, denominamos de Analise Dialdgica
do Discurso (ADD).

Bakhtin e o Circulo deixaram pistas importantes sobre como devemos conceber a
linguagem e como podemos analisar as relacGes que estabelecemos por meio dela. Para
investigar o enunciado — objeto de seu interesse —, Bakhtin (2015) afirma que a sua analise
ndo se insere na Linguistica — no sentido rigoroso do termo —, mas na Metalinguistica (ou
conforme a designacdo de outros pesquisadores como Todorov (1981), Translinguistica)
“subentendo-a como um estudo [...] daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam
— de modo absolutamente legitimo — os limites da linguistica” (BAKHTIN, 2015, p. 207). O
autor esclarece gue a Linguistica e a Metalinguistica estudam o mesmo objeto — o discurso
—, mas o fazem de modos diferentes, pois, embora as rela¢Ges dialdgicas pertencam ao campo
do discurso, essas “[...] ndo pertencem a um campo puramente linguistico de seu estado. As
relacdes dialogicas (inclusive as relacdes dialogicas do falante com a sua propria fala) sdo
objeto da metalinguistica” (BAKHTIN, 2015, p. 209).

As relagdes dialdgicas descritas por Bakhtin sdo extralinguisticas® e se situam no
campo do discurso e, por isso, devem ser investigadas pela Metalinguistica. Contudo, ¢
evidente que Bakhtin ndo ignora os elementos linguisticos do discurso, pois, sem eles, a
comunicagao seria impossivel. O autor afirma que “as relagdes dialogicas sdo irredutiveis as
relacdes logicas ou as concreto-semanticas, que por si mesmas carecem de momento
dialogico. Devem personificar-se na linguagem, tornando-se enunciados [...]” (BAKHTIN,
2015, p. 209). A esse respeito, Sobral e Giacomelli (2016, p. 1079) esclarecem que o
enunciado (e ndo a frase) ¢ a verdadeira unidade de interesse da ADD, pois “as palavras que
usamos nao sdo aquelas que vém do dicionario, mas sim palavras que aprendemos a usar ao
interagir com outras pessoas, de nossos pais a tantas outras pessoas que encontramos na
vida”.

Vemos que o enunciado ¢ compreendido na teoria de Bakhtin e do Circulo como a
unidade real da comunicagdo discursiva (BAKHTIN, 2011), nesse sentido, sendo os
enunciados integrais o lugar de manifestagdo das relagdes dialdgicas, pois cada enunciado €,

antes de tudo, um pequeno elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados;

® Conforme Bakhtin (2015, p. 209), “Assim, as relagdes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo,
porém, ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua como fenémeno integral concreto.
A linguagem s6 vive na comunicagao dialdgica daqueles que a usam. [...] Mas a linguistica estuda a ‘linguagem’
propriamente dita com sua ldgica especifica na sua generalidade, como algo que torna possivel a comunicagao
dialdgica, pois ela abstrai consequentemente as relagdes propriamente dialdgicas”.
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isto &, ele representa ““[...] um elo na cadeia da comunicagdo discursiva. E a posi¢ao ativa do
falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido” (BAKHTIN, 2011, p. 289). Ainda
segundo o autor,
Os enunciados nao sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos;
uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos
mutuos lhes determinam o carater. Cada enunciado € pleno de ecos e ressonancia
de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicag¢ao discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma

resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo (BAKHTIN,
2011, p. 297).

Brait (2009, 2013) tem defendido uma dimenséao verbo-visual do enunciado. A autora
esclarece que, “a possibilidade de leitura de um enunciado verbo-visual advém de sugestdes
do pensamento bakhtiniano para o estudo da linguagem, dos discursos que constituem e
atravessam qualquer enunciagcdo” (BRAIT, 2009, p. 145). Concordamos com a autora
quando afirma que, na comunicacao humana, tanto a linguagem verbal como a linguagem
visual — que, neste trabalho, interpretamos como os gestos — desempenham papel
constitutivo na producao de sentidos e, por isso, ndo podem ser separadas, pois corremos o
risco de “[...] amputar uma parte do plano de expressao e, consequentemente, a compreensao
das formas de producdao de sentido desse enunciado, uma vez que ele se da a ver/ler,
simultaneamente” (BRAIT, 2013, p. 44). Para aqueles que se fundamentam nos estudos de
Bakhtin e do Circulo, é imperativo reafirmar o entendimento de que os estudos deixados por
esses autores constituem, de fato, uma proposta para uma teoria da linguagem em geral, €
ndo apenas para uma teoria da linguagem verbal, seja ela oral ou escrita. Como lembra Brait
(2013, p. 45), “[...] em todos os trabalhos do Circulo em que a ideia de uma teoria da
linguagem ampla, e ndo exclusivamente vinculada ao linguistico, ¢ indiciada, ¢ o visual, e
nao o verbo-visual, que ¢ sugerido objeto passivel de leitura e interpretacao”.

Voléchinov (2019) também aponta para uma percepcao verbo-visual da linguagem.
Ao refletir sobre a importancia da linguagem na vida social, o autor pontua que as primeiras
interagcdes humanas, as mais primitivas, eram realizadas por meio de gestos e de expressoes
faciais, que ainda hoje sdo formas complementares ou auxiliares da fala sonora. Essas
primeiras manifestacfes representaram uma ruptura abrupta com o mundo natural e
indicaram o inicio da construgdo de um novo mundo, isto €, 0 mundo da sociedade humana
e da histéria social. O autor afirma que

A metafora entonacional tem um parentesco estreito com a metdfora gestual (pois
inicialmente a propria palavra foi um gesto linguistico, um componente de um
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gesto complexo que envolvia o corpo todo); nesse caso entendemos o gesto de
modo amplo, o que inclui a expressdo facil, tomada como a gesticulagdo do rosto.
Assim, como a entonacio, o gesto precisa do apoio corporal das pessoas que estdo
em torno: apenas no ambiente da cumplicidade social € possivel um gesto livre e
seguro. Por outro lado, o gesto, assim como a entonacao, abre a situagado e introduz
o terceiro participante, o protagonista. No gesto sempre dorme o embrido do
ataque ou da defesa, da ameaga ou do carinho, sendo que ao observador ouvinte é
reservado o lugar de camplice ou testemunha (VOLOCHINOV, 2019, p.126-127).

O gesto ¢ um tema bastante abordado por Volochinov (2019). O autor lembra que,
na historia da humanidade, as atividades coletivas (como o trabalho) s6 foram possiveis
gracas a um conjunto de acordos, ou seja, uma concordancia minima de agdes para que as
pessoas pudessem compreender umas as outras. Nas palavras do autor “essa tarefa ja fora
cumprida pela linguagem dos gestos e da expressdo facial, o meio mais antigo da
comunicag¢do humana” (VOLOCHINOV, 2019, p. 249). Refletindo sobre o uso de gestos
como signos, o autor defende que devemos compreender esses movimentos como elementos
dotados de significagdo — interpreta-los como signos que expressam algo. Em outros termos,
“O signo expresso pela mao ndo deve ser um signo ocasional e passageiro. Apenas ao se
tornar um signo estavel ele pode entrar no horizonte de um grupo social, ser necessario a ele
e se transformar em um valor social” (VOLOCHINOV, 2019, p. 249).

Transpondo essas reflexdes para a analise da atividade docente, compreendemos ser
bastante razodvel afirmar que o corpo do professor € um instrumento de sua atividade, tal
como o ¢ a sua voz (TELLIER, 2008). Defendemos que os gestos que o professor realiza
possuem um papel de grande importancia em sua atividade, ndo apenas como um elemento
de expressao — isto €, modo semidtico que auxilia o profissional a apresentar o conteudo
ensinado — mas também como um elemento que auxilia a compreensdo dos alunos. Nessa
perspectiva, entendemos que o gesto do professor € bidirecional, ou seja, direciona-se para
o proprio professor (na pratica do ensino) e para os seus alunos (no processo de
aprendizagem).

E possivel conceber os gestos como um elemento constitutivo do enunciado a partir
dos trabalhos de Bakhtin e do Circulo. Contudo, embora essa seja uma contribuigao bastante
relevante para este trabalho, ela ndo ¢ suficiente para que possamos empreender em uma
analise verbo-gestual da atividade docente. Por esse motivo, achamos conveniente

apoiarmo-nos nos Estudos da Gestualidade — tema da préxima secao.

2 Os Estudos da Gestualidade: uma nova possibilidade de dialogo?
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Ainda que muitas areas do conhecimento tenham se interessado em investigar o
gesto, sem duvida, aquela que, nas Gltimas décadas, mais contribuiu para essas reflexdes foi
a dos Estudos da Gestualidade. Essa ciéncia se desenvolveu entre os anos de 1970 e 1980 e
foi fortemente influenciada pela Psicologia, pela Linguistica e pela Psicolinguistica.
Diferentemente de sua area irma — a Comunicacdo ndo verbal —, os Estudos da Gestualidade
fundamentam-se no entendimento de que o gesto e a fala fazem parte do mesmo sistema
ligado ao pensamento. Por esse motivo, esse campo se interessa pela relacéo entre o gesto e
a palavra, isto €, 0 seu objeto de investigacdo sdo os gestos coverbais.

Para sustentar a tese de que gestos e fala constituem um Unico sistema integrado ao
pensamento, McNeill (1992) aponta quatro justificativas: a) Coeréncia Semantica: Ele notou
uma relacgdo evidente entre o discurso verbal e os gestos associados, especialmente quando
0s gestos mais ilustrativos sdo utilizados; b) Sincronia: O autor argumenta que 0s gestos que
fazemos frequentemente acompanham as palavras-chave e ocorrem sincronizados com elas;
c) Afasias da linguagem: Ele observa que problemas na producao verbal também impactam
a producdo gestual, reforcando a interligacdo entre ambos; d) Desenvolvimento Infantil:
Assim como outros pensadores, McNeill (1992) considera o gesto um meio comunicativo
que precede a linguagem verbal nas primeiras fases do desenvolvimento infantil.

O autor baseou seus estudos em uma visao multimodal da linguagem, permitindo que
o0s Estudos da Gestualidade se concentrassem nos gestos que acompanham a fala (coverbais).
Ao reconhecer que a linguagem humana engloba multiplos modos semioticos, esses estudos
adotaram uma abordagem integrada da linguagem, considerando a dimenséo corporal. Nessa
perspectiva, as dimens@es linguistica, comunicativa e corporal atuam em conjunto,
explorando a relacdo entre o discurso verbal e os gestos. Compreendemos que essa
percepgéo abrangente e multimodal da linguagem estabelece um didlogo entre os Estudos
da Gestualidade e os trabalhos de Bakhtin e do Circulo. Os Estudos da Gestualidade
entendem que, ao investigar gestos, é essencial examinar movimentos significativos ligados
a linguagem verbal, formando sentido de maneira conjunta e interativa. A filosofia da
linguagem de Bakhtin e do Circulo, por sua vez, ao analisar a producdo de enunciados,
adotou uma perspectiva ampla desse fendmeno e reconheceu que gestos — elementos
integrantes do plano verbo-visual da linguagem — desempenham um papel fundamental na
enunciacao (BRAIT, 2013).

Outro ponto que ha de ser destacado € que, curiosamente, no Brasil ainda ndo ha uma

tradicdo de dialogo entre os estudos da linguagem — especialmente a Linguisticae a LA —e
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os Estudos da Gestualidade. Embora existam trabalhos nessa direcéo, é verdade que o gesto
como elemento da comunicacdo humana ainda ndo dispde de uma grande literatura no nosso
pais. E surpreendente constatar que mesmo as pesquisas que se dedicam a esse fenémeno
geralmente o fazem com o auxilio de outras areas do conhecimento. E preciso dizer que
reconhecemos o devido valor desses estudos existentes e as suas contribuicGes, entretanto
gostariamos de apontar para uma outra abordagem possivel para os estudos do gesto. Assim
como Souza-e-Silva (2004) destacou a falta de dialogo entre a Ergonomia da Atividade e a
Linguistica/LA, estamos sinalizando para essa mesma questdo, mas, desta vez, com 0s
Estudos da Gestualidade. Desejamos que, no futuro, outros pesquisadores possam atestar a
mudanca dessa realidade, assim como fizemos, neste artigo, seguindo a afirmacéo da autora
supracitada.

Retomando nossa reflexao acerca dos Estudos da Gestualidade, é importante ressaltar
que diversos autores propuseram categorizacOes tipologicas para os gestos, embora seja
verdade que classificacdes anteriores a esta disciplina também possam ser encontradas. Entre
0s autores de maior relevancia nesse assunto, merecem destaque Efron (1941/1972), Cosnier
(1982), McNeill (1992) e Tellier (2006). Baseados nessas obras, afirmamos que, em um
plano geral de classificacao, os gestos coverbais podem ser agrupados em duas categorias:
os ilustrativos (aqueles cujo formato se assemelha ao objeto referido no discurso verbal) e
o0s ndo ilustrativos (aqueles que ndo criam essa relacdo). A seguir, apresentamos uma sintese

elaborada por nés, baseada nos autores citados.

Quadro 1 — Classificacao sintética dos gestos coverbais

Tipo de gesto e defini¢do

Déiticos (llustrativos): Sdo os gestos de apontar. Frequentemente sdo realizados com uma parte do corpo
(dedos, méos etc.) ou com o auxilio de um instrumento (caneta, régua, etc). O referente desses gestos pode
ser concreto ou abstrato. No primeiro caso, esses gestos sdo empregados geralmente em relagGes espaciais e
acompanham formas como “aqui, ali, 1, acold, esse(a), este(a), aquele(a), aquilo etc.). No segundo caso, por
sua vez, os déiticos abstratos acompanham no¢6es de tempo. Quando passamos a médo por cima do ombro
para representar a ideia de passado, por exemplo.

Exemplos: a) O livro esta ali [apontando com o dedo].

b) Antes [passando a mao por cima do ombro] eu ia frequentemente ao cinema

Iconicos (llustrativos): S&o gestos tipicamente representacionais que possuem um alto grau de coeréncia
semantica com o seu elemento referente. Geralmente, sdo gestos que ilustram o discurso verbal e que
apresentam tamanho, forma ou a¢do do que esta sendo dito.

Exemplos: a) Durante as minhas férias eu pesquei um peixe grande assim [representando com as mé&os o
tamanho do peixe].

Emblemas (llustrativos): Esta classe engloba os gestos culturais, isto é, os gestos convencionalizados
(havendo ou ndo coeréncia seméantica com o seu referente) e que por serem signos culturais estaveis nao
podem ser modificados. Esses gestos, frequentemente, servem de traducao de expressées orais. Sdo exemplos
de gestos emblematicos brasileiros posicionar o dedo indicador de forma vertical, proximo a boca, para
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solicitar siléncio; mostrar o polegar como uma forma de demonstrar aceitacdo de algo; mostrar a palma da
méo para solicitar que alguém pare o que esta fazendo.
Exemplos: a) Hoje a minha aula foi boa [mostrando o dedo polegar].

b) Ja chega! [mostrando a palma da mao, em posicdo vertical].

Metaforicos (llustrativos): Dentre os gestos ilustrativos, os gestos metafdricos sdo aqueles que possuem um
menor grau de iconicidade. Em outros termos, geralmente, ndo possuem coeréncia semantica com o referente.
Eles s8o empregados para caracterizar conceitos abstratos que ndo possuem uma forma fisica.
Frequentemente, em sua realizacdo, as maos assumem uma posicao circular, como se o0 enunciador segurasse
0 conceito que esta sendo expresso.

Exemplos: a) Eu ndo sei nomear este sentimento [méo semiflexionada, préxima ao peito] que eu estou
sentindo.

Ritmados (N&o ilustrativos): Estes sdo gestos ndo ilustrativos, ou seja, ndo estabelecem relagdo imagética
com o referente verbal. Eles sdo considerados como gestos ritmicos pois auxiliam no ritmo da fala e ajudam
a construir sentido juntamente com outros elementos (como o tom da fala, por exemplo). Frequentemente sdo
produzidos em movimentos subida e descida das méos ou bragos.

Exemplos: a) Para que eu possa te entender, eu preciso que vocé fale cal ma men te [balangando as m&os no
ritmo das silabas pronunciadas].

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de Efron (1941/1972), Cosnier (1982), McNeill (1992) e Tellier
(2006).

Certamente, é possivel encontrar outras classificacfes que apresentam categorias
tipologicas distintas das que foram apresentadas em nosso quadro; entretanto,
compreendemos que, baseando-nos nos autores mencionados anteriormente, a diviséo
proposta por nds é suficiente para que possamos analisar o corpus do presente artigo.

O desenvolvimento dos Estudos da Gestualidade também oportunizou a ampliagéo
de pesquisas interessadas em investigar o trabalho do professor pois, sustentados em
discussOes dessa area de investigacdo, muitos autores se interessaram pela atividade dos
professores de LE, considerando a importancia de seu discurso para a atividade professoral,
mas também a funcdo que os gestos desempenham na realizacdo dessa atividade. Tellier
(2006) destaca que, na segunda metade do século XX, pesquisadores, gestualistas e
didaticistas voltaram-se para as questfes concernentes as mdaltiplas manifestacbes néo
verbais que podem ser evidenciadas na atividade professoral, sobretudo no contexto de
ensino de LE. E nesse contexto que o conceito de gesto pedagdgico — tema da proxima segio

— foi desenvolvido.

3 Os gestos pedagogicos e o ensino de LE: gesticulo, logo ensino?

Os anos de 1970 e 1980 foram muito importantes para as pesquisas interessadas nos
gestos coverbais, especialmente pelo surgimento dos Estudos da Gestualidade. A ampliacédo

desses estudos se deu em um contexto de desenvolvimento tecnoldgico, isto €, no mesmo
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periodo em que houve o aumento da producdo de aparelhos tecnologicos, programas de
computador e outros instrumentos da tecnologia que permitiram ndo apenas registrar em
video os gestos produzidos em diversas situagdes interacionais — corpora geralmente
adotados nesse tipo de estudos —, mas também permitiram cataloga-los e registra-los. E nesse
periodo que, coincidentemente, 0 quadro tedrico-metodoldgico da autoconfrontacdo —
frequentemente adotado por esses estudos — foi criado.

Também € nessa época que surgem as primeiras investigacGes interessadas em
analisar os gestos produzidos pelos profissionais da educagdo, especialmente em
laboratdrios de didatica na Franca e na Inglaterra. Diferentemente da atualidade, esses
trabalhos adotavam uma visdo muito abrangente da nogdo de gesto, considerando em suas
analises os atos de manipulacgio de objetos (apagar o quadro, abrir um livro etc.)’ e os gestos
ndo comunicativos (arrumar a roupa, passar a mdo no cabelo etc.). Entre esses trabalhos,
destaca-se Grant e Hennings (1971).

Gradualmente, as pesquisas voltadas para a analise da atividade docente com foco
nos gestos produzidos por esses profissionais foram direcionadas para uma compreensao
didatica do gesto, isto é, passaram a examinar 0os movimentos realizados com um fim
pedagdgico e como uma forma de auxiliar o professor. E nesse contexto que Tellier (2006)
propde o conceito de gesto pedagogico. As investigacbes conduzidas por essa autora ajudam
a pensar sobre o papel do gesto como uma semiose que auxilia na construcéo de sentido no
discurso e na pratica docente, sendo observado nao apenas em suas caracteristicas formais e
semanticas, mas também pelo seu contexto de realizacao.

Tellier (2008) afirma que o professor de linguas é, por natureza, um gesticulador e
ndo ha profissional que ndo recorra a esse recurso durante sua aula. A autora declara que
“seu corpo ¢ uma ferramenta pedagdgica, assim como o ¢ a sua voz. Ele [o professor] deve
aprender a utiliza-lo a fim de ajudar o aluno no processo de aprendizagem™® (TELLIER,
2008, p. 40) e contribuir para a realizacdo de sua pratica docente. Essa afirmacéo é bastante
relevante e, embora ndo esteja fundamentada na filosofia da linguagem de Bakhtin e do

Circulo, encontra ressonancia nessa abordagem, principalmente em sua compreensao do

" Achamos conveniente esclarecer que, diferentemente do conceito que adotamos neste artigo, a partir das
nogdes de gestos profissionais e/ou de gestos didaticos — desenvolvidos sob a égide das Ciéncias do trabalho —
esses movimentos podem ser considerados como gestos do professor. Para uma discussdo mais aprofundada
sobre esse assunto, aconselhamos a leitura de Bessa (2022).

8 Neste artigo, todas as traducGes sdo de responsabilidade dos autores. No original : « Son corps est donc un
outil pédagogique tout comme 1’est sa voix. Il doit apprendre a en jouer afin d’aider I’apprenant dans le
processus d’apprentissage ».
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enunciado e na proposta verbo-visual de Brait (2009, 2013). Além disso, percebemos um
dialogo entre o que Tellier (2008) defende e os estudos da Ergonomia da Atividade e da
Clinica da Atividade, que também se interessam pelo trabalho do professor.

Apesar de muitos estudos investigarem a atividade professoral e contribuirem para
uma compreensdo mais ampliada da préatica desses trabalhadores, defendemos ser imperativo
continuar consolidando uma visdo multimodal da atividade docente que ndo se limite apenas
ao discurso puramente verbal, mas que também leve em conta 0s gestos e as outras semioses
(como as expressdes faciais e 0s siléncios). Embora pareca ébvio, é importante destacar que
o corpo do professor € um elemento obrigatério na pratica docente. Como nos lembra Tellier
(2006, 2008), embora o professor possa ser visto como um ser de palavra, cuja voz é o
principal instrumento de trabalho, todos os profissionais tém um corpo e utilizam-no quando
exercem seu oficio.

A autora propde refletir e analisar os gestos com fins pedagogicos produzidos pelos
professores — especialmente aqueles ligados ao ensino de LE — durante sua préatica e 0s
denominou de gestos pedagdgicos. Tellier (2008) os definiu como:

[...] um gesto de bragos e de mdos (mas também pode ser composto de mimicas
faciais) usado pelo professor de linguas para fins pedagdgicos. O objetivo principal
é facilitar o acesso ao sentido em LE. Ele age como uma tradugdo gestual das
palavras do professor. A ligacdo entre o gesto e a palavra que ele acompanha &,
portanto, crucial. [...] O GP [gesto pedagdgico] pode ser uma mimica, um gesto

coverbal (déitico, iconico e principalmente metaférico) ou um emblema®
(TELLIER, 2008, p. 42).

Seguindo a proposta da autora, definimos o gesto pedagdégico como o conjunto de
manifestacdes ndo verbais — embora geralmente relacionadas ao verbal — realizadas pelos
professores como uma forma de auxiliar a sua propria atividade e a aprendizagem do aluno,
frequentemente guiando-o para o sentido do verbal. Essas manifestacGes, que podem
aparecer de diversas formas (mimicas faciais, gestos com as maos e bracos, etc.) e diferem-
se especialmente dos gestos que produzimos em outros contextos sociais pelo seu carater
pedagdgico.

Aliés, o carater didatico desses movimentos € tdo significativo que Tellier (2006)

delineia as varias funcdes que eles podem desempenhar durante o ato de ensino. A autora

® No original : « [...] un geste des bras et des mains (mais il peut aussi étre composé de mimiques faciales)
utilisé par I’enseignant de langue dans un but pédagogique. L’objectif premier est de faciliter ’accés au sens
en LE. Il agit comme une traduction gestuelle des paroles de I’enseignant. Le lien entre le geste et la parole
qu’il accompagne est donc crucial. [...] Le GP peut étre un mime, un geste coverbal (déictique, iconique et
métaphorique principalement) ou un embléme ».
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categorizou a classe de gestos pedagogicos em: a) gestos informativos — cujo proposito
engloba chamar a atencdo dos alunos e apresentar informacGes relacionadas a aspectos
lexicais, gramaticais, fonéticos e fonoldgicos; b) gestos de animagdo — subdivididos em
gestdo da turma e gestdo da participacao; e, por fim, c) gestos de avaliagdo — que abarcam
gestos de incentivo, correcdo e indicacdo de erros. Esse sistema de categorizacdo sera
adotado neste artigo.

Uma vez que, nesta se¢do, introduzimos o conceito de gesto pedagdgico que seré
aplicado em nossas analises, a seguir, detalharemos a metodologia empregada nesta

pesquisa.

4 Metodologia do estudo

Este estudo adota um excerto do corpus de uma pesquisa de doutorado®®, que foi
realizada em um centro de idiomas, vinculado ao curso de Letras de uma universidade
publica no estado do Ceara, e contou com a participacao de quatro professores estagiarios
de lingua francesa, denominados de Joana, Sandro, Isabella e Eliane!!. Visto que 0 nosso
foco de anélise se concentra nos gestos pedagdgicos produzidos pelos sujeitos da pesquisa,
foi necessario realizar a filmagem de duas aulas de cada professor estagidrio para que 0s
referidos gestos fossem analisados posteriormente.

ApGs os professores estagidrios terem aceitado participar da pesquisa, de assinarem
0s termos cabiveis e depois de recebermos um parecer favoravel*? do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da referida universidade, as filmagens foram realizadas em dias previamente
agendados. Depois dos registros em video das atividades iniciais dos sujeitos, foram
realizadas edicdes e selecdes das sequéncias mais significativas, ou seja, 0s excertos em que
observamos uma maior recorréncia do emprego de gestos pedagogicos. Com base nesses
videos, realizamos a segunda etapa deste estudo: a autoconfrontacdo simples com cada
sujeito. Nesse momento, os professores estagiarios observaram individualmente a sua
atividade inicial e puderam comenta-la em um dialogo com o pesquisador. Essa etapa
também foi registrada em video, editada e selecionada para possibilitar a Gltima etapa de

nossa investigacdo: a autoconfrontagdo cruzada. Momento em que, 0sS protagonistas em

10 Devemos esclarecer que o excerto em questdo ndo foi adotado nas anélises da referida tese, resguardando,
portanto, seu ineditismo para o presente artigo.

11 Estes sdo os nomes ficticios que foram atribuidos aos sujeitos da pesquisa.

12 Caae: 48981221.0.0000.55.34. Ntumero do parecer 5.007.848.
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pares (Joana e Sandro) e (Eliane e Isabella) observaram e analisaram, na presenca do
pesquisador, a sua atividade inicial e a do outro professor estagiario, acrescidas dos
comentarios produzidos na etapa anterior.

Para o presente artigo, selecionamos uma sequéncia da atividade inicial dos
professores estagiarios Joana — J — (em uma turma de nivel A2)*® e Sandro — S — (em uma
turma de nivel B2), bem como um trecho da autoconfrontacdo cruzada desses sujeitos. Em
nossa opinido, a escolha dessas sequéncias além de permitir uma analise coerente com 0
nosso objetivo principal, ajudara os nossos leitores a compreender o processo dialdgico
estabelecido na pesquisa.

Os trechos da atividade inicial dos protagonistas estdo estruturados da seguinte
forma: inicialmente, ha uma rapida contextualizacdo da cena filmada, seguida pelos frames
dos protagonistas realizando os gestos investigados (as imagens estdo sequenciadas
numericamente e acompanhadas pela primeira letra do nome ficticio dos participantes, ex.
Frame 1J, Frame 1S). As setas em vermelho nas imagens, por sua vez, correspondem a
direcio em que o gesto foi produzido. E necessario dizer que as aulas registradas foram
ministradas em lingua francesa, assim sendo, a transi¢cdo presente nos quadros da atividade
inicial dos protagonistas sdo traducGes realizadas por nds. Por fim, cabe salientar que as
palavras em negrito correspondem ao elemento que o gesto coverbal acompanhou.

A sequéncia da autoconfrontagdo cruzada também inicia com uma répida
contextualizacdo da discussao que estava sendo desenvolvida, seguida pelos frames e pelos
discursos produzidos durante essa fase. Os numeros que precedem o0s enunciados
caracterizam os turnos de fala no processo — que, diferentemente da atividade inicial, foi
realizado em portugués. Os termos em negrito correspondem as palavras que acompanham

0s gestos que foram produzidos. Passamos, em seguida, para as nossas analises.

5 Entre a pratica e o discurso sobre a pratica: analises da atividade inicial
e da autoconfrontacdo cruzada dos sujeitos da pesquisa

Para iniciar as nossas andlises, selecionamos um trecho da atividade da professora
estagiaria Joana. A aula contou com a participacao de 12 alunos e foi desenvolvida a partir

da décima unidade do manual Edito A2, Durante a atividade, foram abordados temas

13 Lembramos que estes niveis se baseiam nos padres estabelecidos pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas.
4 HEU, Elodie. et al. Edito Méthode de Francais : Niveau A2. 2. ed. Paris : Didier, 2016.
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relacionados ao turismo e a arte na Franca. Iniciando o seu trabalho, Joana realizou a leitura
de um texto que tratava sobre os assuntos supracitados. Em seguida, a professora perguntou
se o0s discentes haviam compreendido todas as palavras. Nesse momento, um dos alunos

apresentou uma duvida, que foi respondida por Joana através de alguns gestos.

Quadro 2 — Cenas da atividade inicial de Joana
A professora e os alunos leem um texto que trata sobre a arte na Franca. Logo apds, Joana pergunta aos
discentes se eles possuem dividas de vocabulario. Neste momento, vemos que um aluno apresenta algumas
questoes.

Frame 1J Frame 2J

AN

Aluno — Professora, eu esqueci o que é a beleza.
Professora — Beleza? E algo que é bonito. Bonito e bonita. Bonito é o masculino (Frame 1J) e bonita é o
feminino (Frame 2J). E a caracteristica de algo considerado bonito. A beleza.

Frame 3J Frame 4J

Frgas

Professora — S&o producdes artisticas, obras de arte. Vocé ndo entende? Por exemplo, em um museu ha
qguadros (Frame 3J), ha a literatura (Frame 4J), como Machado de Assis [...].
Fonte: Elaborado pelos autores.

Apo6s a leitura, um aluno informa a Joana que esqueceu o significado da
palavra beauté (beleza, em portugués). Em resposta, a professora tenta auxilia-lo a
compreender o sentido da palavra por meio de uma explicacdo em lingua francesa,
afirmando que beleza corresponde a “algo que ¢ bonito”. Em seguida, prosseguindo com sua
resposta, Joana recorre a palavras de géneros opostos relacionadas a expressao mencionada,
como uma forma de ilustrar sua explicacdo. Nesse momento, a professora realiza
um gesto com os dois bragos, movimentando-os de um lado para o outro, enguanto
diferencia as formas adjetivas, ao mencionar que “bonito” ¢ o masculino (Frame 1J) e

“bonita” € o feminino (Frame 2J).
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O enunciado de Joana — que se constitui como uma resposta a duvida do aluno — nos
remete a Bakhtin (2013, p. 43, grifo do autor) que, ao refletir sobre questdes relacionadas ao
ensino de linguas aponta que “o sucesso da missdo de introduzir o aluno na lingua viva e
criativa do povo exige, € claro, uma grande quantidade e diversidade de formas e métodos
de trabalho”. Essa sequéncia também aponta para o que o autor esclarece sobre as relagoes
dialogicas, isto ¢, que “0 homem entra no didlogo com voz integral. Participa dele ndo s
com seus pensamentos, mas também com seu destino, com toda a sua individualidade”
(BAKHTIN, 2011, p. 349). No caso do excerto analisado, ele nos faz refletir sobre a maneira
singular que os profissionais possuem de produzir seus gestos, embora estejam realizando
uma atividade comum a todos.

VVemos que a professora ndo recorre imediatamente a tradugdo como uma solucéo
para a duvida do aluno, ou seja, Joana decide manter o dialogo em lingua francesa — mesmo
os alunos sendo de um nivel iniciante — e, para isso, ela recorre as potencialidades semioticas
de seu corpo. Ha de se notar que a decisao da professora foi tomada a partir da compreensdo
que a docente possui do contexto imediato. Alias, como lembra Vol6chinov (2019, p. 295,
grifo do autor), em nossa comunicagéo, “a situacdo social e o auditorio determinam, antes
de tudo, a orientacdo social do enunciado e, é claro, o proprio tema da conversa. Por sua
vez, a orientacdo social determina a entonacéo da voz e a gesticulagdo”.

Destacamos que essa reflexdo se liga ao trabalho de Tellier (2006), que descreve o
corpo do professor como um recurso multimodal e destaca que, em diversas situagdes, o
gesto pedagogico pode exercer a funcdo de traducdo de uma expressdo verbal.
Compreendemos que essa fungédo é especialmente importante no contexto de ensino de LE,
pois auxilia o profissional oferecendo-lhe mais uma maneira de dar continuidade ao seu
discurso (mesmo em situacdes de explicacéo), pois 0 gesto contribui para inserir o enunciado
em lingua estrangeira no elo discursivo, na cadeia discursiva, materializada na propria lingua
estrangeira.

Tipologicamente, consideramos que o gesto realizado por Joana é um elemento
déitico, ou seja, um gesto de apontar. Lembramos que essa categoria é frequentemente
utilizada para indicar a posicao de objetos ou seres em um determinado espaco, mas também
pode representar ideias abstratas e elementos que ndo estdo fisicamente presentes no
ambiente da enunciacdo. Interpretamos que Joana estd apontando de um lado para a forma
masculina “bonito” e, de outro lado, para a forma feminina “bonita”, estabelecendo uma

oposicdo e, assim, auxiliando o aluno a compreender o significado de beauté. Segundo a
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proposta desenvolvida por Tellier (2006), funcionalmente, esse gesto é um elemento de
informacdo. Para sermos mais precisos, trata-se de um gesto de informacéo lexical, pois
ajuda o aluno a acessar 0 que esta sendo dito por meio da ilustracdo de uma palavra.

Em seguida, vemos que o discente apresenta uma segunda divida de vocabulario e
pergunta o significado da palavra eeuvre (obra, em portugués). Visto que o tema da aula
registrada era a arte na Franca, compreendemos que o termo se refere a obra de arte. Em
resposta, Joana utiliza basicamente 0 mesmo modelo adotado anteriormente, ou seja, ela
apresenta uma definicao: “Sao produgdes artisticas, obras de arte” e, em seguida, ela recorre
ao gesto pedagogico como uma forma de reforcar sua explicacdo e evitar a traducédo
direta. Consideramos que a repeticao feita pela professora ao responder as quest6es do aluno
— primeiro apresentar uma definicéo e, depois, uma explicacdo com gestos — aponta para um
possivel elemento pertencente ao seu estilo que, como lembram Clot e Faita (2016, p. 40),
“O estilo individual ¢, antes de tudo, a transformacdao dos géneros na historia real das
atividades no momento de agir, em funcio das circunstancias”. E assim que o estilo instaura
a metamorfose do género no curso de sua a¢ao”. Farias (2011, p. 52), por sua vez, descreve
que “embora o género forneca as expectativas e os pressupostos do oficio, os trabalhadores
os ajustam de acordo com seu estilo profissional, com sua maneira particular de agir” e,
como indica Voldchinov (2019), o estilo é pelo menos dois homens: o enunciador e o
interlocutor; um acabamento enunciativo alteritario, e, nesse processo, 0 ouvinte é um
participante constante dos discursos (interior e exterior) do homem.

Diferentemente da explicacdo anterior, a professora ndo utiliza movimentos
de oposicao para ilustrar sua resposta, mas recorre a exemplos do que, para ela, seriam obras
de arte. Cremos que essa escolha se justifica pela dificuldade que ela enfrentaria (assim
como todos nds) ao tentar representar o conceito de “obra” apenas por meio de gestos, sem
recorrer a exemplos concretos. Vemos que Joana utiliza o contexto de um museu para
afirmar que la encontramos quadros (Frame 3J) e a literatura (Frame 4J).

Funcionalmente, consideramos que 0s gestos empregados caracterizam elementos de
informacdo lexical. J& em um plano tipologico, eles podem ser classificados como
movimentos iconicos. Ao mencionar a palavra “quadro”, Joana se aproxima da parede (local
onde eles sdo expostos em museus) e realiza um movimento com as duas maos para ilustrar
a ideia e o formato desse objeto. Em seguida, ao mencionar a palavra “literatura”, a
professora faz um gesto que remete a acdo de escrever (uma atividade associada a literatura),

com a palma da méo voltada para cima, enquanto a outra médo, segurando uma caneta, realiza

Revista Polifonia | Estudos de Linguagem elSSN 22376844
Vol. 31 n. 58 (2024), p. 1 -184.



26

0 movimento correspondente. Para concluir sua explicacéo, a professora menciona um autor
brasileiro — possivelmente mais conhecido pelo aluno do que um autor francés. A anélise
desse excerto reforga o entendimento de Brait (2013) de que, em nossa comunicagéo, o plano
verbal e o visual sdo produzidos e interpretados simultaneamente. Portanto, ignorar um
desses planos significa amputar parte do plano de expressdo e, por consequéncia, de
significagéo.

A atividade de Sandro, por sua vez, embora tenha sido registrada em uma turma mais
avancada, apresenta semelhancas com o que foi evidenciado na analise do excerto anterior.
As aulas gravadas contaram com a participacao de 6 alunos, e o professor apresentou aos
discentes temas relacionados aos jornais franceses e as midias de informacdo. Sandro
utilizou um trecho de um manual e um PowerPoint, de sua autoria, contendo textos e imagens
relacionados ao tema da aula.

Durante a aula, Sandro mostrou aos alunos uma lista de vocabulario e expressdes
idiomaticas. Entre essas expressoes, estava Une feuille de chou (uma folha de repolho, em
portugués), que é empregada em lingua francesa para descrever um jornal barato e de pouca
importancia. Nesse momento, alguns dos discentes tiveram dificuldades em entender o
sentido da frase apresentada, e, para resolver esse problema, o professor decidiu recorrer a

alguns gestos. Vejamos o quadro a seguir.

Quadro 3 — Cenas da atividade inicial de Sandro
O professor e os alunos estéo lendo uma lista de expressdes relacionadas aos jornais e a midia francesa. Em
um determinado momento, um dos discentes I& o termo Une feuille de chou. Percebendo que essa expressao
ndo havia sido compreendida por alguns alunos, Sandro tenta, com o auxilio de alguns gestos, explicar o seu
significado.

Frame 1S Frame 2S

E = = A &« o
Frame 3S Frame 4S
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Aluno — Uma folha de repolho é um jornal que ndo tem muito valor (lendo um texto).
Professor — Primeiramente, vocés entendem o que é repolho?
Alunos — Néo.
Professor — Repolho é um vegetal. VVou tentar mostrar a vocés. Ele é verde, as folhas sdo assim (Frame
1S), quase grudadas. Para comé-lo, ha pessoas que fazem assim (Frame 2S), ou cortam (Frame 3S). Isso é
uma repolho [...] H& também a couve-flor, que é outra coisa (Frame 4S).
Alunos — Ah, sim.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Contrariamente ao que aconteceu na atividade inicial de Joana, a duvida sobre a
compreensdo da referida expressdo ndo partiu dos alunos, mas sim do professor, que
perguntou se os discentes haviam entendido. Percebemos igualmente que Sandro também
néo realizou diretamente a traducdo, mas tentou apresentar o significado da expressao com
a explicacdo da palavra “repolho”. Assim como Joana, inicialmente, ele recorreu a uma
defini¢dao: “Repolho ¢ um vegetal”. No entanto, possivelmente convencido de que seria
dificil transmitir o conceito apenas verbalmente, o professor tentou, com a ajuda de gestos,
auxiliar na compreenséo dos discentes.

Notamos que Sandro disse que iria tentar “mostrar” aos alunos o que seria um
repolho. O verbo empregado € especialmente interessante, pois permite estabelecer uma
ligacdo com a ideia defendida por McNeill (1992) de que o gesto €, na verdade, uma maneira
que o interlocutor possui de evidenciar a “imagem mental” que o locutor tem de um
determinado signo, além de ser uma forma de acessar a maneira como o enunciador organiza
e representa mentalmente alguns processos.

Ao dizer gue vai mostrar o repolho aos alunos, o protagonista ndo esta falando do
objeto no mundo, isto &, ele ndo vai expor o vegetal em sala de aula, mas sim a representacdo
mental que ele possui desse signo e que vai ser manifestado por meio de seus gestos e de seu
discurso verbal. Essa discussao liga-se com o que Voléchinov (2018, p, 94) fala sobre o
signo ideoldgico que, para o autor, ndo é apenas um reflexo da realidade, mas uma parte
integrante dela. Assim, “qualquer fendmeno ideoldgico signico ¢ dado em algum material:
no som, na massa fisica, na cor, no movimento do corpo e assim por diante”. Ou seja, 0S
produtos ideologicos ndo sao apenas uma parte da realidade concreta, mas representam algo
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que reflete e refrata aquilo que esta fora dos seus limites. E nesse sentido que, “o organismo
e 0 mundo se encontram no signo” (VOLC)CHINOV, 2018, p. 116, grifo do autor), isto &, 0
corpo e o sentido que ele permite construir andam juntos e sdo indissociaveis.

A explicacdo de Sandro é composta por quatro gestos. No primeiro, o protagonista,
ao descrever o repolho, afirma que “as folhas sdo assim” (Frame 1S). Observamos que o
professor junta as duas maos, de maneira flexionada, para representar imageticamente a
organizacdo das referidas folhas. E importante notar que o seu enunciado, ao dizer a
palavra assim, s estabelece sentido se observamos o gesto realizado. 1sso mostra como
todas as “modalidades”, o corpo, o gesto, a voz, a expressao facial, estdo integradas, a um
sO tempo, no gesto-enunciado. Nesse sentido, o aluno s6 podera acessar o significado desse
advérbio ao relaciona-lo ao gesto. O mesmo pode ser dito do segundo gesto, ao afirmar que
“Para comé-lo, ha pessoas que fazem assim” (Frame 2S). A forma como, segundo ele, o
repolho € comido s6 pode ser compreendida se o sentido for completado com o gesto
produzido.

Esses dois enunciados sdo exemplos que sintetizam o pensamento defendido por
Brait (2013), isto €, demonstram a relacdo entre as dimensdes visual e verbal na
comunicacdo. Ao mesmo tempo, esse excerto nos remete a Farias (2016), para quem o gesto
possui um valor incontestavel na comunicagéo, pois integra o enunciado. Assim, segundo a
autora, “na medida em que se possa lhe atribuir uma significagdo e identificar sua fungao
mediadora na atividade de um sujeito, pode-se dizer que ele constitui um signo servindo
direta ou indiretamente para a produgao, recepcao e circulacao do sentido” (FARIA, 2016,
p. 141).

Seguindo com as andlises, vemos que 0 mesmo fendmeno ndo pode ser observado
no terceiro gesto produzido pelo professor, pois, ao dizer que algumas pessoas cortam o
referido alimento, Sandro gesticula o ato de cortar, ou seja, ele posiciona uma de suas maos,
enquanto a outra realiza um movimento ascendente e descendente, como 0 de uma
faca (Frame 3S). Nos dois primeiros gestos, temos exemplos de movimentos que
complementam o sentido verbal, enquanto neste ultimo ha um gesto redundante, isto é, um
gesto que reforca o que esta sendo dito e que estabelece 0 mesmo sentido do verbal.
Tipologicamente, os trés movimentos podem ser classificados como gestos iconicos, pois
ilustram uma caracteristica ou uma acédo de seu referente. Quanto ao plano funcional, esses

sdo elementos de informacao lexical.
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O ultimo gesto realizado pelo professor (Frame 4S) difere dos anteriores que foram
realizados. Assim como Joana, Sandro utiliza a comparacao para definir a palavra que esta
sendo explicada. O professor menciona a palavra “couve-flor” para reforgar o que esta sendo
dito, por meio da comparagdo. Ao dizer “Ha também a couve-flor, que é outra coisa” (Frame
4S), ele inclina-se para o lado e aponta com as duas médos. Da mesma forma que analisamos
a atividade inicial de Joana (Frames 1J e 2J), interpretamos esse gesto como um elemento
déitico, pois entendemos que Sandro esta apontando para aquilo que seria, nas suas palavras,
uma outra coisa. Funcionalmente, esse gesto também serve para fornecer informacdes sobre
a palavra em questdo.

A partir dessa primeira parte das nossas analises, ja percebemos a importancia dos
gestos pedagdgicos na atividade dos sujeitos investigados. Contudo, para enriquecer ainda
mais as nossas reflexdes, achamos conveniente trazer um trecho da autoconfrontacéo
cruzada desses sujeitos — momento em que eles discutem juntos o papel do gesto em suas
atividades. Lembramos que as declaracdes presentes no proximo quadro surgiram da analise

da atividade inicial de Sandro e de sua autoconfrontagdo simples.

Quadro 4 — Autoconfrontacio cruzada de Sandro e Joana
Durante a autoconfrontacdo cruzada de Sandro e Joana, seguindo a reflexdo sobre a importancia dos gestos
para a atividade do professor de linguas estrangeiras, 0 pesquisador questionou se eles possuiam gestos que
se repetiam, isto é, um repertério de gestos. Observamos a resposta a segulir.
Frame 5J Frame 6J

71 - Joana: [...] eu também fiquei pensando em falar sobre estagios, assim, (movimento de gradagéo com a
mao direita — Frame 5J) como falar uma coisa, um ponto mais alto, um ponto intermediario, um ponto mais
baixo (repetindo o gesto feito no Frame 5J). Falar de hierarquia. Acho que eu fago gestos que séo recorrentes,
esse de oposicdo, para localizar, para dizer cima, baixo, direita, esquerda, (apontando as duas méos para a
direcdo indicada, como no Frame 6J) apontar os lados, as proposic¢des, localizar e quando falo de niveis,
quando eu falo primeiro estagio, segundo terceiro (repetindo o gesto feito no Frame 5J) [...] Eu acho que
uso esses gestos também. Depois que eu vi essa parte, eu também pensei sobre isso [...] eu também pensei
nesses gestos que sdo recorrentes quando eu dou aula e como a gente faz isso automatico, ndo € ?

72 - Pesquisador: Sim, verdade. A questdo era se vocé ja havia desenvolvido gestos que se repetem em
determinadas situagdes, porque o professor tem exemplos que se repetem [...] E para vocé, Sandro? Existe
esse repertorio ou ndo?

Frame 5S Frame 6S
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73 - Sandro: Assim, porque eu lembro que, como ela disse, a gente faz sem se dar conta que esta fazendo,
né? [...] Engracado que vocé fez assim (repetindo um gesto feito por Joana — Frame 5S), eu ja ndo faria
um gesto téo, tdo, com as duas maos (repetindo novamente o gesto feito por Joana — Frame 5S), eu faria
s6 com uma, né? Cada um tem seu gesto. E legal, cada professor tem sua maneira. Eu faria mais ou menos
assim (movimentando apenas um brago de um lado para o outro — Frame 6S), s6 com uma mao, né? [...]
Eu confesso que vocé me pegou. E bom esses momentos porque a gente reflete sobre a gente mesmo [...] E
interessante a gente parar e pensar um pouco. Eu confesso que eu nunca parei para pensar nisso. Eu ndo sei se
eu tenho um gesto que eu repito sempre.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Decidimos analisar este trecho da autoconfrontagdo, porque compreendemos que,
por meio do discurso dos proprios professores, a nossa reflexdo sobre o papel dos gestos
pedagdgicos no ensino de FLE ficaria mais completa. No excerto, 0 pesquisador pergunta
aos protagonistas se eles possuiam um repertorio de gestos. Como resposta, Joana afirma
que a autoconfrontacdo a fez pensar sobre os gestos que ela realiza ao designar a ideia de
estagios ou hierarquias. Isso aponta para uma possivel recorréncia desses gestos e,
consequentemente, para um possivel repertorio. Esta afirmacao € validada pela continuagéo
do enunciado de Joana: “Acho que fago gestos que sdo recorrentes, como o de oposi¢do, para
localizar, para dizer cima, baixo, direita, esquerda” (Frame 6J). A partir dessa
fala, concluimos que os gestos direcionais e 0s movimentos que designam hierarquia
representam entidades estaveis em sua pratica e auxiliam na realizacdo de seu trabalho. E
preciso dizer que, embora componham um estoque, 0s gestos produzidos pelos professores
nunca se repetem, pois constituem o enunciado que € um evento Unico, irrepetivel e que
sempre representa um novo elo na cadeia discursiva (BAKHTIN, 2011).

Corretamente, Joana lembra que, as vezes, 0s gestos que produzimos séo realizados
de forma automatica, isto €, de forma inconsciente. Embora o nivel de consciéncia ao
realizarmos um gesto possa ser objeto de uma longa discusséo, algo nos parece claro: a
analise da atividade, por meio da autoconfrontacdo, em que o trabalhador acessa a sua
atividade inicial em outro espacgo e tempo, auxilia o professor a compreender melhor os
gestos que ele realiza, por meio da anélise de seu trabalho e da transformacdo do vivido em

uma forma de reviver. Nossa afirmacdo fundamenta-se no discurso de Joana ao declarar que:
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“Depois que eu vi essa parte, eu também pensei sobre isso [...] eu também pensei nesses
gestos que sdo recorrentes quando eu dou aula [...]".

A resposta de Sandro é tdo reveladora quanto a de Joana — embora oportunize outra
reflexdo. No enunciado produzido pelo protagonista, destacamos trés pontos. O primeiro, e
0 mais importante, € que Sandro, antes de responder a questdo referente ao repertério de
gestos, destaca algo sobre a atividade inicial de Joana. Ele se mostra surpreso ao ver como a
protagonista gesticula, ao mesmo tempo em que afirma que faria isso de outra forma, apenas
com uma mao: “Engragado que vocé fez assim, eu ja ndo faria um gesto tao, tdo com as duas
maos”. Cremos que a observagao de Sandro ndo representa uma critica a Joana, mas sim o
seu entendimento de que “Cada um tem seu gesto. E legal, cada professor tem sua maneira”.
A fala de Sandro relaciona-se se ao conceito de estilo profissional, isto é, a ideia de que,
embora todos os professores realizem a mesma tarefa (ministrar aula), cada um o faz de
maneira Unica devido ao seu estilo proprio. A esse respeito Clot e Faita (2016, p.
42) declaram: “o estilo ¢ o que, no interior da prdpria atividade, permite ultrapassar a
atividade. O estilo ¢ esta emancipagdo dos pressupostos genéricos da acao”.

O segundo ponto que destacamos da resposta do protagonista é que, assim como
Joana, a sua fala reforca nossa convicgédo de que a autoconfrontacdo é um processo muito
rico para os sujeitos que analisam sua atividade e, é claro, ajuda a ampliar 0s conhecimentos
relacionados ao uso do corpo na atividade. Como lembra Faita (2021, p. 194), “o filme
permite engajar o dialogo com os profissionais envolvidos, a fim de buscar justamente com
eles como aprofundar o conhecimento dos aspectos pragmaticos do trabalho”. Ao dizer que
“E bom esses momentos porque a gente reflete sobre nés mesmos [...] E interessante a gente
parar e pensar um pouco”, compreendemos que Sandro interpreta o processo realizado como
uma possibilidade de refletir sobre a sua préatica a partir dela mesma, isto &, do vivido.

Finalmente, o Gltimo tdpico que gostariamos de abordar é a resposta que Sandro
apresenta a pergunta que lhe foi feita: “Eu confesso que vocé me pegou [...] Eu ndo sei se
tenho um gesto que repito sempre”. O fato de o protagonista ndo saber se possui um
repertorio de gestos é perfeitamente compreensivel, pois, como vimos na fala de Joana, esses
movimentos sdo, muitas vezes, realizados de modo automético. Todavia, embora Sandro
afirme ndo saber responder a pergunta, ele demonstra, em seu discurso, possuir algum nivel
de consciéncia de seus gestos ao comparé-los aos de Joana. 1sso, para nés, pode ter sido

reforcado gracas ao processo autoconfrontativo — o que confirma, mais uma vez, a sua
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importancia como um meio de fazer do vivido (a atividade visualizada) uma forma de

transformar o vivendo, isto é, o trabalho atual.

Consideracdes finais

Este artigo teve o objetivo de realizar uma analise verbo-gestual da atividade docente,
investigando o papel do gesto pedagdgico na préatica de professores estagiarios de francés
como lingua estrangeira. Com base nos estudos da teoria dialdgica de Bakhtin e do Circulo,
a partir do que os nossos protagonistas fazem (a atividade inicial) e do que eles dizem sobre
0 que fazem (o discurso produzido na autoconfrontacdo), percebemos que 0 gesto
pedagdgico € um elemento importante na préatica dos sujeitos de nosso estudo e que seus
corpos caracterizam instrumentos de trabalho, assim como a sua voz (TELLIER, 2008).
Concluimos que os gestos pedagodgicos auxiliam os enunciados verbais que explicam o0s
contelidos na lingua estrangeira. Entre os tipos de gestos analisados, destacamos 0s ic6nicos,
déiticos e os que exercem a funcao de informacéo lexical.

Com base em Brait (2013), constatamos que os gestos produzidos por Joana e por
Sandro sdo elementos constitutivos dos enunciados e que, portanto, fazem parte da prépria
pratica docente. Outra conclusao a que chegamos é que a autoconfrontagdo desempenha um
papel significativo na ampliacdo dos saberes dos professores sobre as potencialidades de
seus corpos e dos gestos na pratica docente, permitindo que eles analisem o seu proprio
trabalho, a partir do vivido (atividade inicial).

Por fim, como deixamos claro ao longo de todo o texto, este trabalho também teve o
objetivo de fortalecer os Estudos da Gestualidade em nosso pais, promovendo um didlogo
com a LA —area na qual estamos inseridos. Assim, este artigo representa, em nossa opiniao,
um pequeno passo em direcdo a ampliacdo dos estudos de LA, um avango em direcdo a uma
melhor compreensdo da atividade docente e, € claro, a um maior entendimento do papel do
corpo e do gesto dos professores em sua pratica.
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