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Resumo

O objetivo deste artigo e compreender os projetos de dizer inscritos em textos produzidos por quatro alunos do ensino medio politecnico que participaram de uma sequencia didatica desenvolvida com base na teoria dos generos de base bakhtiniana em interlocucao com os estudos da Escola de Genebra. Os objetos de analise sao as producoes finais dos quatro alunos (resumos de um conto) e sao estudados a luz do paradigma indiciario de Carlo Ginzburg.

Palavras Chave: projeto de dizer; generos do discurso; estudos bakhtinianos.

 

Abstract

The aim of this article is to understand the speech projects in texts produced by four polytechnic high school students who participated in a didactic sequence developed on the basis of Bakhtin's theory of genres in interlocution with the studies of the Geneva School. The objects of analysis are the final productions of the four students (summaries of a short story) and are studied in the light of Carlo Ginzburg's evidential paradigm.
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Resumen

El objetivo de este articulo es comprender los proyectos de decir inscriptos en textos producidos por cuatro alumnos del nivel medio de ensenanza que participaron de una secuencia didactica desarrollada con base en la teoria de los generos de base bajtiniana en interlocucion con los estudios de la Escuela de Ginebra. Los objetos de analisis son las producciones finales de los cuatro estudiantes (resumenes de un cuento) y son estudiados a la luz del paradigma indiciario de Carlo Ginzburg. 

Palabras clave: proyecto de decir; generos del discurso, estudios bajtinianos. 

 

Introducao

A sala de aula e por excelencia o lugar de producao de conhecimento e ha certo tempo alguns estudiosos da linguistica tem se preocupado em problematizar o que se faz nesse ambiente.  

E feita, neste texto, uma revisao bibliografica e em seguida, avaliamos os resultados de uma sequencia didatica sobre o genero "resumo" aplicada por um bolsista de Iniciacao a Docencia, na area de Letras - Lingua Portuguesa. A sequencia didatica contou com 6 (seis) h/a de pratica de sala de aula foi aplicada em uma turma de Ensino Medio politecnico, no turno matutino, em uma escola da rede estadual de ensino situada na regiao central de uma cidade no interior do Rio Grande do Sul. Os alunos envolvidos na experiencia didatica sao da faixa etaria entre quatorze e dezesseis anos e vem de varias regioes da cidade para a escola.  

 


	
		A constituicao do sujeito do discurso e sua relacao com as praticas de linguagem em sala de aula 



 

A concepcao de linguagem e um ponto central no que se refere ao ensino de lingua em sala de aula e e, como afirma Possenti (2011), antes de tudo, uma opcao politica. As mudancas nos paradigmas de ensino de lingua se refletem na producao e circulacao dos materiais didaticos e na formacao de professores. Ha um movimento que data dos anos 1980 que buscava deslocar o ensino da gramatica isolada para a perspectiva do texto. Nos anos 1990 essa revolucao no ensino de lingua passa a ser discurso oficial nos PCN's e dai por diante torna-se uma verdade a ser seguida (GERALDI, 2010).  

Interessante notar que os livros didaticos tem se adaptado as emergencias academicas, desde a decada de 80 o ensino via texto e uma proposta amplamente divulgada, o professor, no entanto, recupera no livro didatico, de forma geral, apenas o conteudo gramatical (cf. CAVALCANTI, 2010).  Ainda sobre a formacao de professores, e possivel encontrar professores que trabalhem com a gramatica com frases fora de contexto e usando o texto como pretexto para retirar palavras e ensinar metalinguagem (cf. NEVES, 1991, LAJOLO, 2009), tudo reflexo de uma concepcao de linguagem, de uma escolha formativa, portanto, uma questao da formacao dos professores.

Na esteira da reflexao de Geraldi (2011) sobre as concepcoes de linguagem e sua relacao com o ensino de Lingua Portuguesa, o entendimento de que a linguagem e constitutiva dos sujeitos, como as teorias enunciativas defendem, faz com que o deslocamento gerado no ensino dessa lingua no Brasil seja de uma lingua autossuficiente, posta sob um prisma formal em aula, para a reflexao que inicia e e concluida com textos, que e lingua em uso, materializada.

Na perspectiva bakhtiniana, a lingua como sistema socialmente compartilhado permite que as enunciacoes existam, ja que a inexistencia do sistema ou a invencao das convencoes formais a cada ato de enunciacao seria impossivel. Dessa maneira, a cada vez que enunciamos a lingua que usamos e tambem e sempre de outro que nos antecede no tempo e que empresta sentidos ao nosso ato de discurso. E uma maneira de lingua e historia se encontrarem no contexto da enunciacao.

Portanto, a questao levantada por Geraldi (2011) nos auxilia no sentido de perceber que o sistema da lingua e tambem importante para o estudo e a reflexao em sala de aula, visto ser o sistema que permite a compreensao, mas a abordagem do ensino de lingua se deslocando da lingua em potencialidade (a gramatica) para a lingua em uso (o enunciado, o texto propriamente) apresenta um ganho para o aluno no sentido de nao ser uma lingua fetichizada, pois os textos usados em sala de aula advem das diferentes esferas de atividade humana nas quais o alunado circula.

Outra questao no que se refere a constituicao de um sujeito do discurso via alteridade e que "nossas consciencias com diferentes palavras que internalizamos e que funcionam como contrapalavras na construcao de sentidos do que vivemos, vemos, ouvimos, lemos". (GERALDI, 2005, p. 22). Nessa acepcao, as praticas de linguagem nas quais um sujeito esteve imerso no passado constituem pontos de ancoragem em sua interpretacao de atividades de linguagem no futuro, a analise de dados a seguir apresentara esse ponto como uma chave de leitura.

Ponto crucial no deslocamento produzido pela concepcao de lingua enquanto interacao entre sujeitos e que o ensino se desloca de um "ensinar o que" para um "ensinar para que" (cf. GERALDI, 2010, p. 115-116). A pergunta "ensinar o que?" seria respondida com algum conhecimento gramatical pontual (ex. concordancia, regencia, colocacao, etc) e "ensinar para que?" deveria trazer um objetivo do ensino, o que invalidaria a resposta com conteudos gramaticais. O texto estaria, entao, de ponta a ponta nas praticas de linguagem segundo a concepcao de producao de textos aqui discutida.

Nesse sentido, o aluno que ocupa os bancos escolares comeca a ter um papel destacado em seu proprio aprendizado, a linguagem e uma atividade constitutiva, da qual ele se vale para valorar o mundo. O professor de portugues tem a missao de ensinar o aluno a manusear os textos com competencia, de modo que se torne um leitor/produtor de textos capaz de enfrentar os desafios impostos pela sociedade. Osakabe (2011) discute que as relacoes que o sujeito mantem com o meio o tornam sujeito do seu discurso, "Ser sujeito do discurso seria conferir a cada enunciado produzido a relevancia identificadora que lhe da tanto um papel substantivo no contexto em que e produzido quanto confere uma identidade especifica ao seu enunciador" (osakabe, 2011, p.26).

A reflexao desse autor dialoga, em muito, com o que vinhamos discorrendo sobre que tipo de sujeito se estava delineando: um sujeito singular, irrepetivel, inconcluso, imperfeito, que produz textos singulares, enunciados irrepetiveis. O autor afirma que "compete a ele [sujeito], uma funcao continuamente impertinente de constituir-se a cada momento num ser pertinente" (OSAKABE, 2011, p. 26-27). Completa dizendo que o sujeito sofre uma "crise permanente, [...] que se faz no embate continuo contra sua propria estereotipizacao" (osakabe, 2011, p.27). Esse sujeito que esta produzindo enunciacoes e incompleto por definicao, ele necessita de um "outro" para se tornar pleno, mesmo que o interlocutor seja virtual, ha um interlocutor, relembrando o conceito bakhtiniano de alteridade.

Bakhtin (2009) difere unidades da lingua das unidades da comunicacao verbal, afirmando que:

A verdadeira substancia da lingua nao e constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacao monologica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua producao, mas pelo fenomeno social da interacao verbal, realizada atraves da enunciacao ou das enunciacoes. A interacao verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (destaques do autor) (BAKHTIN, 2009, p. 125).

 

Sendo a interacao verbal o que constitui a realidade fundamental da lingua, suas unidades menores (fonemas, morfemas, palavras, frases...) nao constituem enunciacoes. Se o enunciado e a real forma de manifestacao linguistica, ele e irrepetivel, do mesmo modo como o sujeito que o profere, contrapondo-se as unidades da lingua que se repetem, os enunciados sao unicos, pois dependem de uma situacao de comunicacao, de uma relacao de interlocucao, de possiveis contrapalavras.  

Mais profundamente na arquitetonica bakhtiniana, nos deparamos com a teoria dos generos discursivos. Bakhtin (2011) coloca que os generos sao tipos "relativamente estaveis de enunciados" (BAKHTIN, 2011, p.262), que obedecem a tres elementos constitutivos, quais sejam, o "conteudo tematico, o estilo e a construcao composicional" (BAKHTIN, 2011, p.262). Ao transpor para pratica a reflexao de Bakhtin (2011) se pretende tornar a sala de aula o lugar em que circulam esses generos, no qual os interlocutores dialogam com o foco de entender qual a funcao do texto estudado e alem de le-los, escrevem e reescrevem textos desse genero.  E necessario ressaltar que nao estamos pensando em ensinar generos, o genero e um dos meios pelo qual pretendemos estabelecer o contato com a lingua em sua materialidade, em sua forma concreta (GIOVANI e SOUZA, 2014;2017).

Ao trabalhar com os generos discursivos, nos propomos a utilizar tambem as sequencias didaticas teorizadas por Dolz, Schneuwly et. Al. (2011). Os autores argumentam que as sequencias didaticas devem organizar-se da seguinte maneira: uma sequencia de tantos modulos quanto forem necessarios, iniciada e terminada por producoes do genero. O objetivo geral da sequencia didatica seria dominar a producao do genero, para isso o trabalho do professor seria trabalhar esse genero, dando as possibilidades de producao atraves de leitura e analise do texto. E bem verdade, ainda, que na escola tem-se produzido situacoes comunicativas falseadas, como aquelas denunciadas por Lajolo (2009) e Neves (1991), nas quais o texto se torna pretexto de ensino.

 


	
		Metodologia: o paradigma indiciario



Ao nos propormos a analisar os dados singulares de quatro sujeitos envolvidos na sequencia didatica aplicada, estamos observando esses textos produzidos com o intuito de retirar dali questoes como: qual a relacao desses sujeitos com a leitura, com analise linguistica e com a questao da escrita.

Carlo Ginzburg, em varios de seus textos, apresenta esse modelo epistemologico pautado em analises qualitativas de dados singulares, o paradigma indiciario. O metodo e um percurso interpretativo, no qual o pesquisador procura pistas no objeto de estudo, fazendo da singularidade desse objeto uma realidade complexa.

Exemplo do metodo e "O queijo e os vermes", obra na qual Ginzburg interpreta registros inquisitoriais, entre os quais manuscritos do julgamento, do inquerito e da sentenca de um moleiro julgado, condenado e morto que se chamava Domenico Scandella, mais conhecido como Menocchio, nascera em 1532, na Italia. Por meio desses documentos encontrados pelo autor italiano e narrada pelos indicios a historia de Menocchio, "a partir desses documentos, [Ginzburg] faz uma reconstrucao dos fatos, da cultura, da sociedade e analisa, atraves das leituras realizadas por Menocchio, a grande influencia da cultura oral e da "cultura popular" nas interpretacoes que fazia" (CAMPOS, 2011, p. 72).

Rodrigues (2005) diz que o paradigma indiciario e um metodo que nao e rigoroso, no sentido galileano, pois possui um

[...] rigor flexivel, sensivel aos sons, sabores e odores, onde rigor, sensibilidade, intuicao e tecnica se combinam para chegar a verdade provavel; que nao e nem a verdade dos positivistas, nem a impossibilidade da verdade dos ceticos, nem o relativismo pos-moderno. O que entao daria aos fenomenos existentes a sua consistencia?O indicio. (RODRIGUES, 2005, p.5).

 

A respeito da rigorosidade flexivel podemos afirmar que sao as possibilidades de interpretacao permitidas pelo metodo, todas elas lastreadas em provas, pistas, indicios, pegadas. Tambem, Rodrigues (2005) traz o termo "verdade provavel", justificavel, porque o processo que nos propomos a construir aqui e de tecer uma hipotese sobre o que seria a resposta mais provavel, a possibilidade que os indicios nos levam a entender, para o fenomeno que esta sendo analisado.

E, a vista do que discorremos acima, que iremos trabalhar na secao seguinte, buscando nesse corpus textual constituido de pistas que faremos a minuciosa analise dos pormenores que contem a chave de decifracao do misterio.

 


	
		O contexto da sequencia didatica e o que as pistas revelam




3.1. A sequencia didatica



Constituida de 6 horas de pratica de sala de aula, a sequencia foi dividida em tres modulos de atividades, sendo que no primeiro2 ocorreu uma atividade motivadora de leitura e escrita de resumos para que os alunos entendessem o uso do genero no dia a dia e no seu contexto de circulacao.

No modulo dois3, na primeira aula, os alunos leram tres resumos de temas diferentes, depois disso, foram elencadas as caracteristicas dos textos, que foram anotadas no quadro negro, processo mediado por perguntas feitas pelo bolsista4. Na aula seguinte, a turma leu o texto "O Horacio tem os bracinhos curtos e mesmo assim voce gosta dele5" e produziram o resumo depois de uma conversa sobre o texto. Na aula posterior, o bolsista trouxe o texto com anotacoes de melhoras, conversou sobre problemas que a maioria da turma teve e entregou os textos propondo a reescrita. Na quinta aula a turma leu o conto "O homem nu", de Fernando Sabino6, apos uma conversa sobre o texto, foi proposta a escrita do resumo do texto. No modulo tres7, como producao final, os alunos reescreveram o resumo do conto, depois das observacoes dadas pelo bolsista.

 

3.2. Decifracao dos misterios

Para este estudo, levaremos em conta a producao final de quatro sujeitos, doravante, S1, S2, S3 e S4 para fins de preservacao das identidades. Os resumos produzidos por esses quatro sujeitos, depois de passarem pelo processo de reescrita, serao analisados aqui. Passamos agora a analise dos textos produzidos por eles.

Primeiro texto:

[image: s1.png] Fig. 1: texto produzido por S1.

A partir do que S1 escreveu podemos depreender algumas questoes, como a atencao que da na primeira frase do texto - embora incompleta - para criar o contexto do resumo. O que chama bastante atencao no resumo que S1 produziu e que ele narra o conto todo de forma mais curta. O uso da expressao "ai" no texto escrito que remonta ao uso nas narrativas orais. Esse indicio nos faz acreditar que esse sujeito fez essa escolha porque a cada vez que o bolsista pedia a leitura de um texto, o comeco da conversa pos-leitura era mais narrativo, para depois chegar em um nivel mais abstrato de analise. E provavel, igualmente, que as frases do resumo de S1 sejam tao longas por apresentar esse carater de narrativa oral. Comprova essa ideia, a repeticao de "e" na penultima linha do texto. Apesar disso, uma pessoa que nao tenha lido o conto que foi resumido consiga entender o resumo feito pelo aluno, o que e um ponto positivo.

Segundo texto:

[image: s2.png]

Fig. 2: texto produzido por S2.

 

No texto de S2 nao existe a primeira frase que contextualiza o resumo, como S1 fez. Pode-se observar o uso mais frequente de pontuacao, no entanto, alem de estar bastante narrativo como o outro resumo, as frases se apresentam sem conexao entre uma e outra. A leitura que esse sujeito fez do texto original foi em busca de frases importantes, ele as retirou de la, colocou-as no resumo com algumas alteracoes.

O bolsista notou isso na primeira escrita, indicou esse aspecto para uma mudanca na reescrita, ainda assim o aluno apenas copiou o outro texto e corrigiu os problemas gramaticais que havia cometido. Nao querer fazer essa revisao tambem e um indicio de que, uma vez que nas duas atividades foram indicadas revisao gramatical e textual. Possivelmente o sujeito acreditou que a tarefa mais importante era a gramatical, deixando de lado a segunda.

A ultima frase do texto, situada nas tres ultimas linhas, esta bastante complicada: parece que as frases foram retiradas do conto e utilizadas no resumo, a falta de pontos finais deixa o problema maior, parece ser uma unica frase, e ambigua e dificulta o entendimento do resumo. A frase que a antecede comprova o que foi dito antes, sao extraidas partes importantes do conto e elas servem para escrever o resumo. Aquele e o trecho no texto original em que a personagem sai do apartamento do casal fica presa no corredor, sem roupas, e, entao, se da toda a narrativa. Esse fato nao consta no resumo. Seria impossivel uma pessoa que lesse apenas o resumo entendesse o conto sem le-lo.

Terceiro texto:

[image: s3.png]

Fig. 3: texto produzido por S3.

 

Como o primeiro sujeito, S3 cria o contexto para o resumo, dizendo de que se trata o seu texto. Instigante seria entender porque esse aluno resolveu mudar a historia do conto que narrava os "apuros" de um homem que ficou preso no corredor do predio em que morava, totalmente nu.

A ideia de tornar-se autor do seu discurso e uma concepcao que foi levada a serio em sala de aula, sendo que entre a escrita e a reescrita do texto, o bolsista leu o texto produzido e indicou mudancas para tornarem o texto melhor. Uma dessas mudancas, que foi geral, era de colocar-se frente ao texto com as suas palavras para resumi-lo, colocar-se realmente na posicao de escritor de um resumo e nao na de repetidor do texto original. Presumi-se que a intencao de S3 foi colocar-se nessa posicao, escrever com suas proprias palavras, contudo, o que ele fez descaracteriza o resumo, tornando-o uma reescrita do texto original, isto e, trocar as palavras que o texto a ser resumido tem, transformando-o em outro texto.

As pistas deixadas nos levam a dizer que as ideias do texto original aparecem de forma limitada nesse resumo.  Da mesma forma que os ultimos dois resumos, o texto de S3 apresenta caracteristicas muito proximas da narrativa, dialoga com o primeiro no momento em que emprega a expressao "ai" e tambem repete "e" muitas vezes na mesma frase, assemelhando-se a uma narrativa oral, pelos mesmos argumentos levantados no comentario daquele texto. Ao dizer que "causou todo o transtorno", S3 escolhe por nao contar tudo o que ocorreu depois de o homem ficar preso no corredor, uma escolha bastante inteligente, visto que esse aluno vinha narrando novamente o texto e contar todos os problemas que envolveram a saida dele do apartamento descaracterizaria o resumo tambem, por serem informacoes desnecessarias.

Quarto texto:

[image: s4.png] Fig. 4: texto produzido por S4.

 

Sem ler o texto, a primeira vista, ja se pode ter a ideia de que se trata de um texto mais complexo, S4 faz bem a divisao dos paragrafos. Esse ja e um indicio, uma pista de que se trata de um texto com dois assuntos distintos. Na leitura se pode notar que e um texto produzido por sujeito que tem uma relacao diferente com a escrita e com a leitura se comparando com os outros tres ja analisados. Isso se nota principalmente no segundo paragrafo.

Vamos analisar primeiramente o que foi escrito nas primeiras linhas. Novamente, ha um contexto, uma primeira frase que da uma ideia geral do que sera colocado a seguir, notemos que esse e o primeiro aluno que cita quem escreveu o texto resumido, antes o leitor dos resumos nao conhecia o autor do conto. Nas tres linhas que S4 coloca sobre a narrativa do conto esta feito um resumo, coloca as principais ideias do texto original, de forma coesa e coerente, ainda faz uma analise no restante do texto.

Ja no segundo paragrafo, S4 faz uma analise profunda do texto. Extrai do texto ate mesmo a intencao do conto, pista que comprova a posicao desse aluno, que e, provavelmente, leitor assiduo. E sabido que aqui temos um sujeito que fez uso das memorias de outras leituras e por isso torna seu texto um resumo tao bem acabado.

 

Consideracoes finais

Se entendermos a sala de aula de ensino de linguagem como o lugar de encontro de vozes sociais, como um lugar no qual essas vozes todas se fazem escutar, dialogam, podemos inferir observando os textos que produziram os quatro sujeitos que cada um deles tem uma forma unica e singular de ler e de dominar o texto, cada um deles coloca de forma singular o que consegue entender do texto. E claro, tambem, entra em cena aqui uma serie de outros fatores, como por exemplo: Sera que esses sujeitos ja haviam produzido um resumo antes? Sera que eles liam textos em sala de aula? Sera que, se liam, escreviam suas percepcoes sobre os textos lidos?

Obviamente, se foi trabalhada a nocao de se tornar sujeito do discurso e alguns alunos apenas devolveram o que lhes foi colocado, ou ainda fizeram interpretacoes completamente diferentes da proposta, ha algo por tras disso.  Por exemplo, e uma hipotese forte que S1 e S2 venham de uma escola, de uma tradicao de ensino de portugues que engesse o ensino apenas na transmissao de metalinguagem. Em uma concepcao que leva o texto como mote central de estudos, o saber provindo de uma nocao de gramatica tradicional e deixado de lado, ainda que seja ensinada a gramatica, mas aprendida via texto, via materialidade da lingua, via aplicacao. Entao, mais importante seria explicar qual a funcao de um adjetivo dentro de um texto do que saber classifica-lo de forma descontextualizada em frases soltas, ou pior, circula-los em um quadro com palavras soltas.  Parece-nos que esses dois sujeitos entenderam que o genero resumo seria apenas retirar frases de um texto maior e torna-lo mais curto, mesmo que essas frases fiquem sem nexo entre elas. Provavelmente, isso nao ocorreria com sujeitos acostumados a lerem, escreverem e analisarem textos, dado que, sao tarefas que a pratica aperfeicoa. Se o texto fosse levado para a sala de aula, realmente, como e colocado pelos PCNs, desde 1998, o aluno chegaria ao ensino medio com plenas capacidades de trabalhar com leitura, analise linguistica e producao textual.

Vale lembrar que Bakhtin (2011) entende os generos do discurso como "correias de transmissao da historia da sociedade a historia da lingua." (BAKHTIN, 2011, p. 286). Nessa configuracao, qual seria a possibilidade de o genero estudado na sequencia didatica ja fazer parte da historia dos enunciados desses sujeitos? E aceitavel que ja fizesse parte, pois, na comunicacao cotidiana se faz resumos seguidamente, quando se conta sobre um filme, sobre o que fez no dia anterior e assim por diante. Claro, na comunicacao oral, se tem um padrao de formalidade menos elevado que na escrita, sendo assim o processo pelo qual os alunos envolvidos teriam de passar era o de transpor o genero mais ligado a oralidade para um mais formal. Mesmo assim, notamos a dificuldade que os alunos apresentaram em realizar essa tarefa. Possivelmente, seria mais demorado o processo de apropriacao do genero resumo em sua forma escrita por esses alunos.

Ainda, concebendo o enunciado como projeto historico, que recebe influencias do passado do sujeito com suas relacoes de alteridade e de ideologia, nao se podem desprezar as extremas diferencas que apresentam os textos expostos acima. Enquanto um deles apresenta uma escrita e uma analise completamente condizentes com o que se expos durante a sequencia didatica, outros tres nao apresentam.

Os indicios observados pelo bolsista em sala de aula e retratados nos textos nos levam a interpretar que o projeto de dizer desses outros tres sujeitos esta preso as grades de um interlocutor que os faz calar frente ao objetivo da disciplina: a escola (OSAKABE, 2011). Reflexo disso sao as escolas em que o silencio absoluto reina e que falar e um problema, lugar em que se domestica e nao se ensina em um processo de construcao. O advento do trabalho com o texto tambem corrobora com a nocao de trabalhar a lingua em suas potencialidades, e ate mesmo porque os generos sao orais e escritos. As leituras que o ultimo sujeito fez no passado dialogaram com o texto que ele estava a resumir, isso fez com que seu produto final fosse mais bem acabado. Nao se nega que os outros sujeitos tambem tenham uma relacao intrinseca com varios outros enunciados, mas sua reflexao se tornou mais fragilizada justamente por nao terem um historico maior de enunciados passados, principalmente escritos.  

Salientamos que o paradigma indiciario se mostra uma eficaz ferramenta para entender os processos educacionais, uma vez que a maioria dos projetos de dizer apreendidos em uma sala de aula nao e tao transparente, embora pistas sejam deixadas a todo o momento. Importante seria se os professores assumissem esse papel de investigador, que leva cada pequeno vestigio em conta, que entende que cada rastro por mais insignificante que possa parecer esta carregado de informacoes preciosas sobre o que, quem e quando emitiu.  Por mais que o paradigma seja um estudo de rigor cientifico flexivel, ele e uma metodologia que se prova, trata-se de um caminho interpretativo que o observador constroi, tambem baseado no seu olhar treinado.  

Atraves do estudo dos textos produzidos se pode inferir que as concepcoes de ensino das quais provem esses quatro sujeitos sao distintas, no percurso interpretativo realizado se nota com clareza que os tres primeiros parecem que foram recentemente apresentados ao trabalho com o texto. Ainda nao conseguiram, portanto, apresentar um rendimento plenamente satisfatorio, visto que esse projeto de ler, refletir e escrever textos e um processo, necessita de adaptacao.

Tambem, ressaltamos a necessidade de que o cientista va ao ambiente escolar para problematizar o que se faz la, mas que nao so o faca, que leve as respostas que encontrou de volta. De modo que universidade e escola estejam em constante dialogo, que a ciencia nao so produza reflexoes, que de cima para baixo sao impostas via documentos oficiais, que ela construa de dentro da escola para a propria escola.
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Notes

		[-1]
	
 Agradeco a oportunidade de bolsa CAPES.





	[-2]
	
 Constituido de uma hora/aula.





	[-3]
	
 Constituido de quatro horas/aula.





	[-4]
	
 Essas caracteristicas foram observadas no texto, foi construido um quadro de referencias via leitura e analise do texto. Nao foi dada nenhuma comanda com as caracteristicas ja prontas.





	[-5]
	
 (SOUZA,CAVEQUA, 2005, p. 108)





	[-6]
	
(FARACO, 2003, p. 42 - 43). 





	[-7]
	
 Constituido de uma hora/aula.. 
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O texto de Fernando Sabino fala sobre um casal que se esquece de pegar dinheiro para pagar a
prestag3o da televis§o que compraram. Para ndo ter que falar para o cobrador da conta, eles
resolvem se esconder mas, ndo deu certo, e no final o cobrador aparece para pegar o dinheiro.

Aideia do autor é que devemos cumprir com as nossas obrigagBes, que mais cedo ou mais
tarde virdo as consequéncias, no caso do texto eles fugiram tanto, arrumaram confusges
desnecessarias para no final “darem de cara” com o cobrador da televisgo.
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Num certo dia, 0 homem se lembrou que estava no dia de pagar a conta da TV. E se lembrou
que n3o tinha nenhum dinheiro para pagar. Foi na drea de servigo para apanhar o pdo deixado
pelo padeiro e quando mandou sua mulher fechar a porta e se esconder. A esposa do homem
vestiu-se, ele pensou que fosse a policia e se vestiu ligeiro e quando abriu a porta era o
cobrador da televisgo.





images/image-2.png
A histéria conta sobre um homem. Era fim de semana e o cobrador iria cobrar, mas ele no
tinha pegado o dinheiro para pagar o cobrador e ele resolveu ficar em casa bem quieto para
ndo alertar o cobrador. Ele foi ao banheiro, mas a sua mulher estava I3, 0 homem jé estava nu,
ai ele resolveu pegar o pao I4 fora, mas ele ficou trancado no elevador, batia na porta da casa
dele ea mulher ndo abria, logo depois quando passou um tempo a mulher abriu e descansou e
bateram na porta, pensou que fosse a policia, mas era o cobrador.
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£ a histéria de uma mulher que no estava com dinheiro para pagar a prestagio da televisgo.
Ela se escondeu no banheiro e o homem ia tomar banho, j4 estava nu e ai decidiu tomar um

café e foi até a porta de servigo para apanhar o p&o e ai a porta bateu e se fechou e causou

todo o transtorno.





