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Resumo

Temaos ciéncia de que o contexto pandémico exigiu estratégias e acdes em todas as esferas profissionais, sobretudo
na educacdo, em virtude da transposicdo das atividades do ambiente presencial para o virtual. Tal situacéo levou
professores a buscarem metodologias de ensino que mantenham as interagBes com seus alunos e, assim,
desenvolver a autonomia deles em relacdo as atividades escolares. Nosso objetivo foi apresentar as metodologias
ativas como tematicas expressivas na formacéao continua de professores e as suas possibilidades de aplicagdo nos
ensinos remoto e presencial por meio das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Nesse sentido,
abordamos uma pesquisa qualitativa (MINAYO, 2001), realizada em uma turma de pds-graduacéo strictu sensu
de um Programa de Pés-Graduagdo na area de Letras de Minas Gerais, formada por educadores em condigdo de
profissionais em formag&o ao longo da vida, que se ampara como base o estudo das metodologias ativas Sala de
Aula Invertida e Rotacéo por Estagdes. Nosso referencial tedrico se alinha ao adotado pela disciplina (BACICH,
MORAN, 2018; BERGMANN; SANS, 2020). A partir da analise das respostas obtidas, em didlogo com a
bibliografia selecionada, foi possivel concluir que os participantes, mesmo em ambiente incerto e pandémico,
procuram, por meio das metodologias ativas, novas maneiras de manter e de intensificar a relagdo com os
estudantes e a aprendizagem deles.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida; Rotac6es por Estaces; Metodologias Ativas; Formagdo de Professores.

Abstract
We were aware that the pandemic context requires strategies and actions in all professional spheres, especially in
education, due to the transposition of activities from the on-site to the virtual environment. This situation led
teachers to seek teaching methodologies that maintain interactions with their students and, thus, develop their
autonomy in relation to school activities. Our objective was to present active methodologies as expressive themes
in the continuous training of teachers and their application possibilities in remote and face-to-face teaching
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through Digital Information and Communication Technologies. In this sense, we deal with a qualitative research
(MINAYO, 2001), carried out in a strictu sensu of a Postgraduate Program in the area of Letters in Minas Gerais,
formed by educators in the condition of professionals in lifelong training, who are supported by the study of the
active methodologies of Inverted Classroom and Station Rotation. Our theoretical framework is in line with the
one adopted by the discipline (BACICH, MORAN, 2018; BERGMANN; SANS, 2020). From the analysis of the
responses obtained in dialogue with the selected bibliography, it was possible to conclude that the participants,
even in an uncertain and pandemic environment, seek, through active methodologies, new ways to maintain and
intensify the relationship with students and the learning from them.

Keywords: Inverted Classroom; Rotations by Stations; Active Methodologies; Teacher training.

Resumen

Somos conscientes de que el contexto pandémico exigid estrategias y acciones en todos los &mbitos profesionales,
especialmente en el educativo, debido a la transposicion de actividades del entorno presencial al virtual. Esta
situacion llevo a los docentes a buscar metodologias de ensefianza que mantengan interacciones con sus alumnos
y, asi, desarrollen su autonomia en relacion con las actividades escolares. Nuestro objetivo fue presentar las
metodologias activas como temas expresivos en la formacién continua de los docentes y sus posibilidades de
aplicacion en la ensefianza a distancia y presencial a través de las Tecnologias Digitales de la Informacion y la
Comunicacion. En este sentido, abordamos una investigacion cualitativa (MINAYO, 2001), realizada en una clase
de posgrado sensu stricto de un Programa de Posgrado en el area de Letras en Minas Gerais, formada por
educadores en la condicién de profesionales en formacién permanente, el cual se basa en el estudio de las
metodologias activas Clase Invertida y Rotacion por Estaciones. Nuestro marco tedrico esta en linea con el
adoptado por la disciplina (BACICH, MORAN, 2018; BERGMANN; SANS, 2020). A partir del andlisis de las
respuestas obtenidas en dialogo con la bibliografia seleccionada, se pudo concluir que los participantes, ain en un
entorno incierto y pandémico, buscan, a través de metodologias activas, huevas formas de mantener e intensificar
la relacién de los estudiantes con su propio aprendizaje.

Palabras clave: Aula Invertida; Rotaciones por estaciones; Metodologias activas; Formacién de profesores.

Introducéo

Este artigo tem o propdsito de apresentar as metodologias ativas Sala de Aula Invertida
(SAI) e Rotacbes por Estacdes (RE) como tematicas expressivas na formagdo continua de
professores e as suas possibilidades de aplicacdo nos ensinos remoto e presencial, com o uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC). A temética desenvolvida é
proveniente da participacdo dos pesquisadores em uma disciplina de um Programa de Pds-
Graduacdo na area de Letras de Minas Gerais, no segundo semestre de 2020, que portou como
caracteristica oferecer & comunidade docente um espago para a formagdo continua em relacéo
as metodologias ativas — para alunos de Doutorado, de Mestrado ou matriculados em regime

de disciplina isolada.
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Em principio, a transposicdo de espacos da sala de aula presencial para a virtual, na
pandemia da Covid-19, pode ter se tornado um desafio para a ocorréncia de interacdes e para
a realizacdo de novas possibilidades de dinamicas de ensino. Além disso, 0 movimento para o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) incitou o uso de novos recursos pedag0gicos como meios
interacionais dial6gicos para a aprendizagem e para a formacdo docente. Apesar do
distanciamento social, provocado pela necessidade da educagdo remota, a internet e as
tecnologias digitais tém possibilitado o didlogo e a socializacdo do conhecimento entre o corpo
social da escola.

Nesse cendrio, potencializa-se um novo paradigma adaptativo para aprendizagem nédo
presencial, em que emergem novas formas de ensinar e de aprender. Configura-se como um
modelo diferente e complexo, em que se faz necessario compreender as interacdes, o interesse,
a motivacdo e autonomia dos principais sujeitos da aprendizagem: o professor e o estudante.
Ambos utilizam as TDIC; este, para acessar plataformas e realizar trabalhos e tarefas escolares,
individuais e em grupos; aquele, para criar suas aulas remotas de modo a torna-las mais
dindmicas. Isso posto, 0 uso planejado das metodologias ativas representa um avango nesse
dialogo, que tem o professor como mediador na construcdo do conhecimento em parceria com
seu aluno.

Diante dessa realidade, cogitamos a hipétese de que os professores, na posi¢do de alunos
de uma disciplina de pos-graduacéo, inseridos em uma dindmica de formacao ao longo da vida
(OLIVEIRA, 2019), com a utilizacdo das TDIC, investem tempo, mesmo no ERE, para
assimilarem novas metodologias de ensino para a replicacdo em suas rotinas profissionais.
Nessa situacdo, reside, portanto, a importancia da formacdo continua de professores e a
aplicacdo de metodologias ativas, assim como o uso de tecnologias digitais para realizar
intervencdes pedagdgicas capazes de promover a interatividade entre professor e estudante.

Na pandemia, uso da tecnologia, em especial as TDIC para aprendizagem no ensino
remoto, tem feito parte, em escala maior, das aulas e pode fornecer subsidios e elementos para
compreendermos a sala de aula como ambiente sistémico e as adaptacdes que sdo inerentes a
educacdo. O ERE provocou a incorporagdo, por parte dos educadores, de diferentes

metodologias de ensino as rotinas escolares, que, historicamente, tém se fundado no ensino
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tradicional, no qual o professor é o detentor do conhecimento; e o estudante, um agente menos
expressivo. N&o obstante, as metodologias ativas SAl e RE apresentam-se ao professor como
formas de dinamizar e de otimizar as aprendizagens ativas e de estabelecer melhores conexdes
e interacdes entre os atores educacionais.

Diante disso, elaboramos uma sintese tedrico-préatica, que desenvolvemos ao longo da
disciplina, por meio das leituras e das discussdes em sala de aula. Nosso enfoque é apresentar
a SAl e a RE como metodologias ativas plenamente aplicaveis tanto no ensino presencial
guanto no ensino remoto. Por Gltimo, apos a exposicdo da metodologia adotada, discutimos 0s
dados coletados dos colegas de turma como forma de ilustrar a aplicabilidade dessas estratégias
na educagéo.

2. Aprendizagem Ativa em formato e organizacdo flexiveis: Sala de Aula Invertida e
RotacOes por Estacoes

Os processos de aprendizagem que priorizam o protagonismo dos alunos se intitulam
como metodologias ativas, segundo Moran (2015, p. 3), e sdo constituintes da sociedade do
conhecimento, na medida em que combinam “atividades, desafios e informagdo
contextualizadas.”. Para esse estudioso, o professor precisa planejar os desafios, mobilizar as
competéncias intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais do aluno com o proposito
de favorecer aprendizagem dele. Logo, as metodologias ativas sdo “pontos de partida” para a
reflexdo docente e a construcao de “novas praticas” de ensino (MORAN, 2015, p. 17).

Entre as metodologias ativas mais populares estéo, a titulo de exemplificacdo, a rotagdo
por estacOes, a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas (PBL),
aprendizagem baseada em projetos (PBL) e o ciclo de aprendizagem vivencial (CAV)
(ROCHA, 2014). Neste trabalho, selecionamos a sala de aula invertida (SAI) e a rotagdo por
estacOes (RE), como enfoque, para explorarmos a possibilidade de materiais, de recursos
didaticos e tecnoldgicos (especialmente os audiovisuais) que o professor pode utilizar para

coloca-las em pratica.
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A perspectiva tedrica predominante nos estudos sobre desenvolvimento da SAI foi
apresentada por Bergmann e Sams (2020). Esses autores criaram, a partir de suas experiéncias
em sala de aula, a qual denominam de espacos de aprendizagem, métodos que levaram seus
alunos a desenvolverem conhecimentos mais aprofundados das disciplinas que ministravam.
Outro ponto que merece destaque diz respeito as interacGes, que ocorreram com mais
qualidade, nos momentos presenciais, além da possibilidade de personalizacdo de estudos de
acordo com o perfil de cada aluno.

Defendem os autores que o modelo por eles desenvolvido € personalizavel, de
abordagem simples e com possibilidade de reproducdo em contextos diversos. Tal estratégia
tem a capacidade de tornar os aprendizes mais autbnomos, colocando, desse modo, o aluno
como principal agente da sua formacdo. Os autores Bergmann e Sams (2020, p. 115) aduzem
que “[o]onus da prova no processo formativo € dos alunos, ou seja, as evidéncias de que estdo
alcangando os objetivos sdo dos alunos.”; ou seja, 0s estudantes é que fornecem os indicios de
que alcangaram os objetivos de aprendizagem propostos pelo professor.

As metodologias ativas no ensino tém sido uma estratégia educacional voltada para
centralizar o aluno no seu percurso educacional. Esse lugar de protagonismo ja foi exclusivo
do professor. Apesar de as metodologias ativas ndo serem ‘“novidades” para alguns, 0 modo
estruturalista de educacdo, no qual o docente é o detentor do saber e o estudante é um ser
passivo que recebe o conhecimento, atravessou boa parte da nossa historia e ainda esta presente
nas nossas escolas e recorrente nas metodologias empregadas em sala de aula.

Todavia, as metodologias de ensino focadas no aluno tém ganhado espaco, sobretudo
apos a popularizacdo das tecnologias digitais educacionais, juntamente com a variedade de
possibilidades de aprendizagem que elas oferecem tanto para o professor quanto para o ao
estudante. Isso se justifica, com base em estudiosos dessas metodologias, como Bacich e Moran
(2018), pelo fato de as TDIC se constituirem como fonte de conhecimento por meio da
autonomia do estudante em pesquisar sobre aqueles aspectos que Ihe chamaram mais a atencéo.
Para tal, utilizam-se materiais e recursos pedagogicos variados de acordo com as suas
facilidades de aprendizagem (materiais escritos, sonoros, visuais e audiovisuais, por exemplo).

Com esse tipo de metodologia, portanto, ampliam-se os recursos multimodais, as formas de
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interacdo mediadas pelas tecnologias e as possibilidades de produgéo de materiais em prol de
uma aprendizagem mais profunda e significativa.

Como o aluno esta no centro das atividades propostas pelas metodologias ativas, elas
contribuem para a personalizacdo do ensino no ponto de vista do professor e do estudante, na
concepcao de Moran (2018). Esse autor explica que o aluno compreende a personalizagdo como
“o movimento de construg¢ao de trilhas que facam sentido para cada um, que 0os motivem a
aprender, que ampliem seus horizontes e levem-nos ao processo de serem mais livres e
autdbnomos”’; ao passo que para a escola e para o docente, sdo acdes que buscam atender as
“necessidades e interesses dos estudantes”. Além disso, € reconhecida como uma forma de
“ajuda-los [os alunos] a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los em projetos
significativos, na construcdo de conhecimentos mais profundos e no desenvolvimento de
competéncias mais amplas” (MORAN, 2018, p. 42).

Isso posto, a implementacdo dessas metodologias proporcionou uma nova Vvisdo dos
professores em relagdo as suas praticas pedagdgicas. E possivel inferir ainda que elas
favoreceram outras possibilidades de trabalho que ndo sejam aquelas apenas direcionadas pelo
livro didatico. Ndo € nossa intencdo colocar esse importante material didatico em segundo
plano; mas, sim, evidenciar outras frentes de trabalho para o docente. Além disso, faz-se
importante reconhecer o valor do ensino tradicional para algumas situac¢des e a importancia da
autonomia do professor para escolher um entre outros métodos a sua disposicdo, levando em
consideracéo as condigOes e as necessidades da sua turma.

Rocha (2014) escreve que a SAI se fundamenta no levantamento de “conhecimentos
prévios” ou no adiantamento de informacdes antes do encontro do aluno com o professor em
sala de aula. Diante disso, € possivel afirmar que a SAlI rompe com o trabalho tradicional do
professor pelo fato de colocar o aluno em contato com os conteidos programaticos antes da
explicacdo do mestre. Em outras palavras, o professor, nesse caso, ndo € o Unico detentor do
saber, mas um profissional capaz de mobilizar seus alunos para buscarem o proprio
conhecimento por meio de outros recursos pedagdgicos, como videos postados em plataformas

virtuais.
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Em vista da variedade de recursos que o professor pode agenciar pedagogicamente para
seus alunos, Bergmann e Sams (2020, p. 18) elencam uma série de motivos que justificam a
relevancia da SAI, entre eles esta a proximidade dos alunos atuais com a tecnologia. Para 0s
autores, a “espontaneidade” com a qual os estudantes lidam com as ferramentas tecnologicas
pode ser explorada nesse processo?.

Ademais, a inversdo da sala de aula possibilita a superacdo de dificuldades de alunos e
ampliar outras habilidades (BERGMANN; SAMS, 2020). Isso se deve ao fato de esse modelo
de ensino permitir que o estudante com dificuldades de aprendizagem possa pausar e repetir a
informacdo de que necessita, quantas vezes forem necessarias. Nas palavras dos autores,
"[g]uando invertemos a sala de aula, transferimos o controle remoto para os alunos. Conceder
aos alunos a capacidade de pausar os professores € uma inovacgao realmente revolucionaria”
(BERGMANN; SAMS, 2020, p. 21), uma vez que cada estudante possui um ritmo de
aprendizagem.

Moran (2018) adverte que a SAI ndo se resume a liberacdo de videos pedagdgicos antes
da interacdo entre professor e aluno na sala de aula. Esta, segundo o pesquisador, é apenas uma
das estratégias de inversdo. Logo, o sentido desta metodologia é mais amplo e implica a
mudanca de mentalidade dos préprios professores. Dessarte, 0 autor defende o uso da sala de
aula invertida como uma metodologia voltada para a construgdo de projetos, supervisionados
pelo professor, e voltados para o aprofundamento da aprendizagem e do conteldo.

Outro aspecto sobre o qual vale a pena comentar, diz respeito ao "gerenciamento da sala
de aula” (BERGMANN; SAMS, 2020, p. 26). Tal alteragdo, provocada pela descentralizagdo
do professor no ensino e na aprendizagem, propicia que os alunos se mantenham ocupados a
todo momento — uma vez que o trabalho vai partir deles préprios — até mesmo 0s que
apresentam maiores problemas de comportamento, como afirmam Bergmann e Sams (2020).

Nesse caso, a atuacdo docente € enriquecida por meio do trabalho de orientagdo

(MORAN, 2018). Por essa razao, ndo é negligenciado o aspecto tecnico da profissao, isto €, o

! Embora a afirmagdo dos autores aponta para a familiaridade, entende-se que, a depender do contexto, é
importante ressaltar que ha determinados nucleos da sociedade em que isso ndo ocorra tdo facilmente, seja pelo
ndo acesso ou outros fatores. Para este estudo, considera-se a familiaridade, considerando que a abordagem € de
um contexto com alunos de mestrado/doutorado em um programa que ja se utilizava do ensino a distancia.
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estudo continuo do conteudo, por parte do professor, é uma das condi¢gdes fundamentais para
0 sucesso da inversdo. Para Bergmann e Sams (2020), a orientacdo do trabalho discente é uma
atribuicdo especifica do professor, principalmente com relacéo aos estudantes que apresentam
mais dificuldades. Isso significa que inverter a logica tradicional da sala de aula ndo é
minimizar a presenca do professor, como se fosse uma inversdo de hierarquia; entretanto, é
uma tentativa para nivelar os papéis dos atores envolvidos no processo, em favor da
aprendizagem de todos, em especial, da aprendizagem dos alunos.

Além disso, Moran (2018) compreende a relevancia que o hibridismo confere a esse
tipo de sala de aula como um redutor do tempo e um facilitador da aprendizagem. Isso se
justifica pelo fato de o conhecimento fundamental ficar “a cargo do aluno — com a curadoria
do professor — e os estagios mais avangados” sob a “interferéncia” do docente e do trabalho
coletivo entre os estudantes (MORAN, 2018, p. 56). Ainda segundo esse autor, o éxito da
implantacdo da SAI necessita de algumas condigdes, tais como:

[...] a mudanga cultural de professores, alunos e pais para aceitar a nova proposta; a
escolha de bons materiais, videos e atividades para uma aprendizagem preliminar; e
um bom acompanhamento do ritmo de cada aluno, para desenhar as técnicas mais
adequadas nos momentos presenciais. (MORAN, 2018, p. 58).

Diante de todas essas benesses reconhecidas pela academia, observamos que a SAl e a
selecdo assertiva dos materiais e dos recursos didaticos possuem relacdo com o sucesso da
aprendizagem. Como supracitado, o video, enquanto estratégia, ndo é o unico meio de se
promover a inversdo, apesar de ter sido 0 mais conhecido, o que nos permite a reflexdo de seu
uso em contextos pedagogicos e 0s questionamentos aqui levantados. Logo, de acordo com o
objetivo da aula e, principalmente, com a afinidade do estudante em aprender com determinado
material, o professor pode agenciar diferentes estratégias.

Nos ambientes de aprendizagem e na nossa propria vida, aprendemos por diferentes
meios. Enguanto alguns conseguem absorver mais conceitos assistindo a videos, outros
preferem ouvir podcasts, analisar e produzir ilustracdes, mapas mentais, escrevendo sinteses,
por exemplo. Essa observacgao € trivial para todo professor e faz parte do seu “tato pedagogico”.

Com isso, na fase de planejamento, o docente pode selecionar o que ele considera mais
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pertinente no momento ou propor até mesmo um conjunto de materiais para antecipar e
"planejar" o conteudo a ser enviado para 0s estudantes.

O acesso a dispositivos moveis conectados a internet, juntamente com bons aplicativos
de edicdo, é uma fonte facilitadora para a producéo de bons projetos, mas sua falta ndo é um
impeditivo ou empecilho para que a aprendizagem aconteca. Pois, se a escola ou a comunidade
ndo forem contempladas ainda pelas inovacGes tecnoldgicas, hd outros materiais, inclusive o
livro didatico, que podem suprir essa necessidade, como, por exemplo, videos gravados, textos

impressos, cartolina e outros meios semelhantes.

2.1 Rotacao por EstacOes

Ainda sobre as metodologias ativas, ha a oportunidade de personalizacdo da
aprendizagem por meio de atividades planejadas de acordo com o perfil de cada turma e dos
alunos. A Rotacédo por Estacdes (RE), segunda metodologia abordada na disciplina — Topicos
Especiais em Estudos de Linguagens: Rota¢des por Estacdo e Sala de Aula Invertida no Ensino
Remoto — é uma metodologia ativa que favorece essa personalizacdo, haja vista que ela
articula varios materiais e recursos pedagogicos dispostos em estaces, pelas quais 0s
estudantes transitam em determinado espaco de tempo.

Ja os autores Oliveira e Pesce (2017, p. 106) concebem a RE como uma modalidade de
ensino hibrido colaborativo, que é amparada por teorias construtivistas e interacionistas de
aprendizagem, com potencial de realizacdo em quase todas as modalidades de educacdo. Em
razdo de conjugar técnicas materiais e intelectuais somadas com atitudes e modos de
pensamento, que se desenvolvem no contexto tecnolégico contemporaneo, a RE se configura
como uma dindmica em constante mutacdo; distanciando-se, portanto, das atividades estéticas,
que, muitas vezes, fazem parte do padrao tradicional da educacéo brasileira.

Assim sendo, a RE consiste em uma metodologia ativa que se apresenta forma dindmica
e flexivel em sua implantacdo. Ela parte do pressuposto de que o aluno deve se engajar e
assumir a responsabilidade da sua aprendizagem, assim como a SAI, conduzindo, dessa forma,

com autonomia, suas a¢des em prol da formacéo e do conhecimento. Todavia, o professor, por
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sua vez, organiza e auxilia o estudante nesse percurso educacional, gerindo e tragando as linhas
de trabalho, em cada estacdo do circuito da rotagdo. Quanto ao modelo, ou contetido especifico,
de acordo com Staker e Hom (2012, p. 10), ha muitas formas de funcionamento da RE, que
podem se encaixar em uma disciplina ou em um curso, com o fim de permitir ao aluno
participar de grupos de atividades e de se envolver com os demais grupos participantes. Nesse
contexto, cada educando pode agir e colaborar com seus pares e construir, coletivamente, o seu
proprio aprendizado.

Na implementacao da RE, o professor planeja pontos especificos, que sdo denominados
de “estacbes”, com programacéo fixa para ser realizada por cada grupo de estudantes, em um
tempo limitado. Segundo Staker e Hom (2012, p. 11), a0 menos uma dessas estaces de
trabalho deve ser uma estacdo on-line e as demais devem incluir atividades para pequenos
grupos de estudantes, ou para toda a classe agrupada. Assim, a RE permite, na condicdo de
metodologia, o trabalho por projetos em grupos, em sistema de tutoria de aprendizagem
conduzido pelo educador. Ha, ainda, a possibilidades de os estudantes que ja conhecem o
conteudo se voluntariarem para auxiliar os demais, agindo como tutores dos demais.

Além disso, 0 numero de estacBes e de rotacbes, que os alunos realizardo em sala de
aula, dependera do tamanho da turma e da discricionariedade do professor, o que influenciara
toda a execucao do planejamento. De modo geral, é desejavel a formacdo de grupos menores,
para facilitar a personalizacdo da aprendizagem e a interacdo entre 0s componentes, porém nao
h& empecilho para que grupos de trabalho com ndmero de estudantes mais elevado também
realizem os rodizios pelas estacbes de trabalho. Isso torna a RE uma metodologia de
organizacéo flexivel e adaptavel ao estilo da turma e do professor.

Desse modo, a permanéncia do grupo na estacdo de trabalho é definida pelo docente,
contudo, caso ele perceba dificuldades no cumprimento das tarefas, pode flexibilizar o tempo
e intervir pedagogicamente; tal postura pode influenciar mudancas no plano de aula inicial.
Entretanto, o tamanho da turma, representado pelo nimero de estudantes que participam da
aula, pode influenciar na qualidade de realizacdo da RE, de acordo com Silva et al (2018, p. 5);
por isso, esses autores orientam que a formac&o de grupos de tamanho reduzido é um fator que

contribui para o éxito da RE. Todavia, percebe-se que a RE pode ocorrer em contextos de
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ensino presencial, remoto e hibrido — em ambientes com muitos ou poucos participantes
matriculados, o que sinaliza sua maleabilidade.

Entre as metodologias ativas de aprendizagem, este modelo se aproxima, em termos de
semelhanca, das estacdes de trabalho em uma empresa. Ao conciliar a teoria com a prética, a
RE se assemelha aos métodos de trabalho do ambiente corporativo, o que contribui, inclusive,
para a formacdo de competéncias profissionais, como a capacidade de trabalho em equipe, nos
estudantes. Logo, reconhecemos essa aproximacao entre o mundo da educacéo e o do trabalho
como um ponto positivo da RE.

Portanto, diante das potencialidades de trabalho da SAl e da RE, reconhecemos que elas
sdo metodologias que contribuem, em grande medida, para repensarmos o paradigma
tradicional de ensino e propormos mudancas em prol da formacdo autbnoma dos estudantes.
Por essa razdo, o estudo da SAI e da RE, em grupos de formacéo continua de professores, € tdo
pertinente para que elas cheguem as salas de aula da educacdo basica e do ensino superior. Em
vista disso, realizamos uma coleta de dados com professores em formacgédo, em nivel de p6s-
graduacdo, com foco nas metodologias ativas na conjuntura do ERE. As escolhas

metodoldgicas estdo descritas na proxima secao.

3. Percepcdes e praticas metodoldgicas

Procuramos, por meio deste artigo, apresentar as percep¢des de estudantes de pos-
graduacéo stricto sensu em uma disciplina de um Programa de P6s-Graduacgéo cuja tematica
se voltou para as metodologis ativas, voltada para a sala de aula invertida e rotagéo por estagoes.
Com a autorizagéo do professor titular, e dos participantes da pesquisa, convidamos os alunos,
em reta final da disciplina, para responderem a um questionario on-line. A fim de preservarmos
o direito deles ao anonimato, utilizamos a nomenclatura “Part.” (abreviagdo de participante),
seguida de uma letra atribuida para cada informante.

Pelo formato aberto das perguntas, consideramos esta pesquisa alinhada a natureza de
abordagem qualitativa. Para Minayo (2001), essa forma de pesquisa permite analises que

ultrapassam a operacionalidade de dados quantitativos; logo, ela abre espaco para a
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subjetividade do pesquisador com relagdo ao seu corpus. Em face disso, consideramos essa
escolha metodoldgica mais adequadas, j& que nosso propdésito de analise — como alunos e
como pesquisadores da disciplina— é conhecer as percepcdes dos pos-graduandos com relagédo
ao uso das metodologias ativas na educacdo e a contribuicdo da disciplina para a formacao
continua na carreira docente e ndo, apenas, analisar dados numéricos.

Para isso, portanto, foi aplicado um questionario com abordagens amplas como: 0s
motivos pelos quais os pds-graduandos resolverem se matricular nesta disciplina, a opinido
sobre a aplicacdo das metodologias ativas na realidade de trabalho deles, a possibilidade ou a
impossibilidade de implementa-las, a compreensao a respeito da SAl e da RE, os pontos em
comuns dessas metodologias, o conhecimento e 0 uso de novas tecnologias para o ensino, em
contextos presencial e remoto.

Assim, procuramos obter respostas que refletissem o contetdo estudado na disciplina e
que apontassem possiveis transformacdes nas praticas pedagdgicas dos participantes. As
respostas obtidas, logo, sdo “aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-
se na compreensao e explicagdo da dindmica das relagdes sociais.” (SILVEIRA; CORDOVA,
p. 32, 2009). Apds o prazo determinado para esta coleta de dados, passamos para a analise,
com a leitura critica de todo o material coletado.

Isso posto, iniciamos a construcdo da fase descritiva da pesquisa, no momento em que
procuramos apresentar os fatos relatados e relaciona-los com a bibliografia selecionada para o
estudo das metodologias ativas que eram o foco da disciplina (BERGMANN; SAMS, 2020;
BACICH; MORAN, 2018; MORAN, 2018).

4. Professores em sala de aula: aprendendo sobre novas estratégias de ensino

Ao longo do semestre letivo, o trabalho em grupos foi a estratégia primordial
selecionada pelo professor. Na primeira semana de aula, os pés-graduandos foram agrupados
por sorteio eletronico realizado por meio de um software e formaram os GTs (grupos de
trabalho). As equipes eram constituidas, em sua maioria, por professores em formagao continua

com foco em estratégias para a aprendizagem de forma interacional em ambiente remoto.
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Participaram da coleta de dados, professores de diversas areas académicas. Foi
observado que 56,3% dos deles trabalhavam, apenas, em institui¢cGes pablicas de ensino; 25%,
somente em instituicbes privadas; e 18,8%, em ambas. Trata-se de uma turma, a nosso ver,
heterogénea em relacdo aos campos de formacao, em nivel de graduacdo. Sao profissionais,
em sua maioria, licenciados de diversas areas, como Letras (linguas portuguesa, inglesa e
espanhola), Matematica, Ciéncias Biologicas e Pedagogia; além de profissionais de areas como
Direito, Farmacia, Comunicacdo Social e Psicologia, docentes em suas areas, seja por meio da
docéncia no ensino superior ou de modalidades profissionalizantes de estudo e de trabalho.

Do total de informantes, 93,3% afirmaram que sera possivel implantar as metodologias
SAl e RE em suas rotinas de sala de aula; por outro lado, 6,7% alegaram que nao seria aplicavel
em sala de aula a metodologia aprendida.

Embora haja um nimero que discorde da aplicacdo, nenhum expressa uma explicacdo
pontual que possa inviabilizar a aplicacdo em sala de aula. Portanto, € possivel considerar que
o trabalho com essas metodologias pode ser aplicado na sala de aula dos professores
participantes como estratégias diferentes as usuais ou tradicionais. Apesar da ampla aderéncia
e do desejo por parte dos académicos em incorpora-las as suas préaticas pedagdgicas, ndo se
pode deixar de pontuar que ambientes de trabalho muito tradicionais possam inibir ou até
mesmo impossibilitar o professor de utilizar tais métodos, que sdo considerados inovadores em
comparagdo ao academicismo da educacao.

A despeito disso, quanto aos motivos que os levaram a estudar sobre metodologias
ativas, ha indicaces claras, em 88% das respostas, de que, no ERE, a formacéo e a capacitagdo
para conhecer e utilizar novas metodologias (ou tecnologias) firmaram-se como o elemento
motivacional — a razao pela qual se matricularam na disciplina — mais presente da pesquisa.

Quanto a contribuicdo das metodologias ativas para o trabalho docente, observou-se
que a “aprendizagem mais participativa dos estudantes” foi o desejo mais expressivo dos
docentes em relacdo aos objetivos da aplicacdo das metodologias. O Part. B, por exemplo,
pontou que “as metodologias oferecem protagonismo ao estudante e isto resulta em novas
perspectivas de trabalho no ambiente de sala de aula”. Os relatos, os quais confirmaram que as

metodologias ativas estudadas trazem maior autonomia e permitem interagdes importantes para
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0 processo de aprendizagem, e a afirmacdo de que é possivel aplicad-las em suas rotinas
didaticas foram encontrados em 93% das respostas; indicando, assim, que a agdo ativa dos
estudantes, a valorizagdo, por parte do professor, de conhecimentos prévios trazidos por eles,
e a intervencao docente — na medida em que duvidas aparecem em sala de aula — cooperam
para que cada estudante aprenda no seu ritmo e com seus pares.

Analisando as respostas dos 7%, que indicaram “nao haver a possibilidade de aplicar as
metodologias SAI e RE”, percebemos que houve posicionamentos no sentido de que a
inaplicabilidade se deve a motivos externos, como, por exemplo, a falta de apoio da gestdo
escolar e a auséncia de materiais e de recursos didaticos basicos. Por outro lado, existem
informantes que trabalham em fungdes externas a sala de aula, no papel de gestores escolares.
O fato de dirigentes estarem aprendendo sobre as metodologias ativas é um indicativo de que
ha possibilidade de que possam se tornar multiplicadores do conhecimento nas suas escolas;
formando, por conseguinte, outros educadores. Essa postura contribui para a divulgacdo das
metodologias ativas na formacéo ao longo da vida de professores.

Examinando as respostas sobre a SAl, especificamente, observamos que essa
metodologia foi compreendida como estratégia que coloca o aluno no plano central do seu
desenvolvimento. Eles realizam pesquisas e estudos prévios e, no momento aula, a préatica é
construida por meio das interagfes: aluno-professor e aluno-aluno. Os participantes
assimilaram que a SAI favorece momentos de discussao, de debate a respeito das ddvidas, de
andlise das respostas dos exercicios, de sintetizagéo e de conclusdo do contetido abordado; além
disso, por meio da SAI, da-se inicio a preparacdo para a proxima tematica curricular.

Apuramos que 94% dos participantes compreenderam que a dinamica da preparacédo da
SAI ocorre em trés etapas: a preparacao da pré-aula, o desenvolvimento e a pds-aula. Na fase
de pré-aula, ha a necessidade do contato dos alunos com o material que o professor preparou,
seja por meio de tecnologias educacionais (softwares e dispositivos eletrénicos) ou por livros
e outros materiais impressos e artisticos (jornais, artigos, panfletos, filmes, madsicas e obras de
arte). Nessa etapa, o aluno constroi ou reforca seu conhecimento prévio sobre o objeto de

estudo a partir das instrucgdes fornecidas e previamente preparadas pelo professor.
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Ademais, os participantes perceberam que, no desenvolvimento da aula, a discusséo, a
pesquisa e a prética de atividades sobre o tema sdo necessarios, uma vez que, nessa fase, a
avaliacdo é realizada por meio da observacdo das davidas mais frequentes e do feedback dos
alunos em relacdo as respostas do professor. Por fim, no momento da pés-aula, ha a
rememoracao do tema, ou seja, a recapitulacdo do aprendizado e de sua aplicabilidade, com a
participagdo dos agentes interacionais, professor e aluno, para que ocorra a sintese da
aprendizagem, dialogando, desse modo, com o que advogam Bergmann e Sams (2020).

No que diz respeito a estratégia metodoldgica da RE, foi relatado pelos participantes
que essa dinamica envolve a realizacdo de atividades diversificadas, dispostas em “estagdes de
aprendizagem”, nas quais todos os alunos percorrem. Em cada uma delas existe uma
programacdo de atividades especificas sobre a temética da aula. Dessarte, de acordo com as
respostas registradas, percebemos que houve a compreensdo da RE como dindmica em
potencial para permitir a exposi¢do dos alunos a diferentes maneiras de aprender um contetdo,
seja por intermédio das analises realizadas de forma independente ou em grupos. Apo6s 0s
estudantes percorrerem todas as estacfes, passa-se para 0 momento de discussdo coletiva de
toda a turma, uma oportunidade para ajustes e avaliacdes entre docente e discente. Uma das

respostas espelha o carater ativo dessa dindmica:

A rotagdo por estacBes é uma técnica de ensino baseada em criar diferentes ambientes
dentro da sala de aula e formar uma espécie de circuito, permitindo que todos os
estudantes que podem ser divididos e em grupos e abordem determinado contetdo de
diferentes maneiras. (Part. N).

Mas a compreensdo da estratégia de RE apresentou, em duas respostas, o entendimento
de que seria necessario a presenca de tecnologia digital e de atividades on-line para sua
realizacdo. Tal percepcdo ndo é uma exigéncia ou um requisito necessario para que as
metodologias ativas sejam aplicadas (BERGMANN, SAMS, 2020; PARREIRAS, 2021).
Logo, compreendemos que € desejavel a utilizacao de tecnologias digitais, pois podem ampliar
as possibilidades de interagéo entre os alunos e professores, de forma mais atraente para ambos;

mas ndo sdo necessariamente obrigatdrias para tal.
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Os participantes também foram indagados com relagdo as principais tecnologias que
pretendem utilizar para antecipar o conteudo no trabalho com a SAI. Nessa questdo, foi possivel
perceber que as respostas refletiram a presenca das tecnologias utilizadas nas aulas da
disciplina e nos trabalhos em grupos. Entre 0s recursos mais citados, obtidos em plataformas
digitais, podemos destacar: videos, musicas, uso de imagens da internet, infograficos, memes,
mapas mentais, podcasts, jogos, enquetes, mentimeter, entrevistas, curtas-metragens e
documentéarios. Além desses, houve o registro de recursos pedagOgicos que ndo,
necessariamente, sdo tecnologias digitais, como, por exemplo, o uso de capitulos de livros,
fragmentos de textos, folhetos, propagandas, recortes de jornais e de revistas, e atividades
analdgicas.

Tais registros indicam que os participantes estdo atentos a multiplicidade de op¢oes de
estratégias metodoldgicas que podem ser agenciadas para 0 uso pedagogico. Como bem
lembrado por Moran (2018, p. 56), muitas vezes a SAIl é compreendida de modo reducionista
como a acdo de assistir a “videos antes e realizar atividades presenciais depois”. O video é
apenas uma das possibilidades, talvez a mais comum. Todavia, pode-se apontar que o
conhecimento sobre varios materiais ajuda o professor a repensar novas formas e abordagens
para 0 mesmo conteudo e, assim, atingir o interesse do maior nimero de alunos possivel. Dito
isso, vale destacar, a seguir, o relato de um dos participantes, que ilustra justamente essa
motivacdo em buscar novas estratégias de ensino:

[...] usei o Powtoon (video pessoal para os estudantes). Com essa ferramenta, eu
antecipo as leituras e atividades que eles tém que fazer para estarem melhor
preparados para as atividades consecutivas. Também acho que vou passar a usar o
OBS Studio, que descobri recentemente e, por meio dessa ferramenta, vou antecipar
bastante alguns contetidos de aulas, ficando mais disponivel para as atividades de
producéo escrita (guiada) com 0 meu acompanhamento mais pessoal (estudante por
estudante). (Part. D).
Entre as perguntas objetivas, a maior parte dos informantes, 62,5%, respondeu que 0s
recursos tecnoldgicos digitais ndo séo as Unicas ferramentas para implantar a SAI. Essa resposta
encontra apoio nos estudos sobre as metodologias ativas. Em outros termos, isso significa que

a tecnologia contemporanea é muito bem-vinda para colocar o estudante no centro dos
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processos de ensino e de aprendizagem; mas, ndo, que ela seja condicao indispensavel, pois,
caso isso fosse verdade, as metodologias ativas seriam inacessiveis para profissionais de
localidades onde ndo ha cobertura digital. Entendemos que, por essa razdo, a maioria dos
participantes ndo desconsiderou o uso de recursos ndo digitais.

Ao apresentar a justificativa para essa questao, os participantes responderam, por um
lado, que os recursos digitais ndo podem ser negligenciados pelo professor; além de serem
fatores motivacionais para alunos e educadores, apontaram, também, a versatilidade e a
agilidade como beneficios das TIDC. Por outro lado, segundo o Part. E, “¢ possivel fazer uma
pesquisa de observacao, registro em papel, ou mesmo a oralidade e ser material de discussao
em classe”; outro, 0 Part. F, respondeu que, no cenario atual, a tecnologia é importante,
entretanto “ndo ¢ a responsavel pela implantagdo, pois pode-Se colocar em pratica a sala de
aula invertida e a rotagdo por estagdes sem recursos digitais”.

A Part. D, por sua vez, relatou com mais detalhes a relacdo que ela estabelece com a
sala de aula invertida, na posi¢do de aluna/monitora e de profissional, mesmo em tempos de

tecnologias analdgicas, como apresentado a seguir:

Eu comecei a dar aula em 1981. N&o usava computador na época, mas eu ja pedia
que os estudantes (colegas de 2° ano do Ensino Medio) de Matematica lessem
antecipadamente o contetdo da unidade subsequente. Funcionava super bem desde
aquela época. Era o que eu fazia (instintivamente), mais por curiosidade, para
ver/saber se eu entendia e conseguia fazer os exercicios propostos. Apresentava-0s
para o Prof. Luis [nome ficticio], que corrigia, elogiava e me passava a monitoria da
turma para eu explicar aos meus companheiros de classe o passo a passo. Como eu
antecipava muitas unidades, j& sabia o que vinha pela frente. Dai que eu pedia aos
meus colegas que antecipassem suas leituras também. Acredito, sinceramente, que
contribui para as aprovagdes no vestibular da UFMG para Medicina e no meu préprio,
em Farmécia. Vindo mais para a atualidade, sempre peco leitura de livros
paradidaticos para os meus estudantes. Discuto com eles o conteldo que,
normalmente, esta relacionado a alguma temaética que seré estudada mais a frente.
Atendo a dois objetivos didaticos simultaneamente: ao telefonar (domingo a noite)
para 0s pré-pequianos, conversamos e, com isso, a fala deles progride. Discutimos
vocabulério: ampliamos o Iéxico deles. Como sou eu quem corrige as producées
escritas individual e personalissimamente nesse periodo, também posso exigir mais
dedicagdo deles. O resultado 14 na frente costuma ser positivo: sdo aprovados no
exame de proficiéncia em portugués. (Part.D).

O Part. J também detalhou seu ponto de vista em relacao a imprescindibilidade do uso
dos recursos digitais:

Polifonia, Cuiaba-MT, vol. 29, n. 53, p. 01 a 262, jan. - mar., 2022.



145

= = mpolifonia

elSSN 22376844

Imaginando uma escola na qual os alunos ndo possuem ferramentas digitais, 0s
professores podem propor que eles facam pesquisas em livros de receitas, revistas,
telejornal, livros didaticos, lojas, supermercados etc. Também podem entrevistar
pessoas, coletar dados na comunidade etc. De volta a sala de aula, podem discutir os
dados e fazer atividades que provoquem o entendimento, com um fechamento final
pelo professor. Os recursos digitais séo 6timos e contribuem muito, mas ndo é pela
falta deles que impossibilitara o professor de implementar essa metodologia. (grifo
nosso). (Part. J).

No que se refere a aprendizagem de novas ferramentas digitais, conhecidas por meio
das interacBes entre os alunos da disciplina, houve ampla variedade de respostas. Com o
proposito de incentivar o leitor deste trabalho a conhecer outros recursos digitais?, muitos deles
gratuitos na internet, os participantes citaram: Padlet, Wordwall, Google Meet, Classroom e
Forms, Kahoot, Jamboard, Funretrospectives, Thinglink, Quizizz, Random group: gerador de
grupo aleatério; Mentimeter, Canvas e Trello. Além desses, 0s participantes também
contribuiram informando tecnologias que ja utilizavam, mas que ndo foram abordadas nas
aulas, como: Socrative, Microsoft Teams, Geogebra, Winplot e o popular Powerpoint.

Na analise sobre os pontos comuns entre as metodologias ativas SAl e RE, houve
convergéncia das respostas quanto as boas expectativas dos professores com relacdo ao
potencial de aprendizagem dos alunos propiciado pelos avangos tecnologicos. Nesse contexto,
0s participantes compreenderam que o papel do professor é ser o gestor das interacGes em sala
de aula e, também, mediar a construgdo conjunta do conhecimento. Essa atribuicdo do docente
como curador, tutor e mediador representou parte significativa das respostas; isso, por sua vez,
confirmou a proposicao de que a SAl e a RE sdo dispositivos educacionais que o docente pode
utilizar para motivar os alunos a aprenderem e a se engajarem nas atividades escolares.

Além do mais, elas séo percebidas como ferramentas que possibilitam a exposicao das
teméticas de modo ndo cansativo e repetitivo e se confirmam, no plano educacional, como

estratégias atrativas e dialdgicas de ensino, pelo fato de permitirem a diversificacdo de

2 0 nosso proposito é evidenciar as novas tecnologias aprendidas pelos participantes ao longo da disciplina, caso
o leitor queira utilizar algumas dessas ferramentas, sugerimos a busca por tutoriais disponiveis nos sites dessas
ferramentas ou em plataformas de compartilhamentos de videos. Para conhecer mais estratégias/ferramentas de
ensino, indicamos os e-books "Ma&os na Massa", volumes 1 e 2, organizados pelos integrantes do LALINTEC
(Laboratdrio de Linguagem e Tecnologias da UFMG).

Disponivel em: http://  http://www.letras.ufmg.br/lalintec/?fbclid=IwAR1cCORSrH5ZdmQPUVpLVXN-
mbpYFLJADmMjUxG_GoylUUURMJIG7emc_aQc8.
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abordagens tematicas nas disciplinas curriculares e de discussdes em grupos; incitando, assim,
a realizacéo de trocas de experiéncias e de conhecimento em sala de aula.

Por fim, ao serem indagados a respeito do principal beneficio das metodologias ativas
em questdo — SAIl e RE — os participantes apontaram o desenvolvimento da autonomia
discente, acompanhado pelo aumento da motivacdo e da aprendizagem. Compreendemos que
esses beneficios foram sentidos por eles mesmos na condicdo de alunos de uma disciplina, em
nivel de p6s-graduacdo, direcionada para o estudo das metodologias ativas e a sua aplicacao
em sala de aula. Portanto, inferimos que a incorporacédo de tais estratégias de ensino poderao
fazer parte da pratica dos professores participantes e, assim, contribuir para o protagonismo

dos seus alunos na aprendizagem escolar.

Consideracoes finais

Neste artigo, propusemo-nos a realizar uma discussdo sobre estratégias metodoldgicas
na formacdo continua de professores, com foco na perspectiva das metodologias ativas SAl e
RE, entendendo que as préaticas pedagdgicas da atualidade podem ser direcionadas para o
desenvolvimento da autonomia do estudante no percurso da aprendizagem. Nesse sentido,
apresentamos o0s resultados de uma pesquisa qualitativa, que visou analisar respostas de
profissionais da educagdo inseridos nas discussdes da disciplina de pos-graduagéo parte desta
pesquisa, as quais demonstraram receptividade e predisposi¢do dos participantes em referéncia
a incorporagdo de novas estratégias de ensino, calcadas em dindmicas interativas de
aprendizagem, em suas respectivas salas de aula.

Diante disso, merece relevo o fato de que, embora estejamos em periodo de
distanciamento social devido a pandemia da Covid-19, marcado pelo ERE e por cameras
desligadas por parte dos alunos, os participantes se esforcaram para contornar esse momento
de disruptura com o ensino presencial por meio do interesse, da disposicdo e do
comprometimento para aprenderem sobre a SAIl e a RE, com o possivel intuito de inseri-las

nos seus planos de aula. Percebemos, ainda, que os participantes estdo em busca do
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aprimoramento e da formagéo para mediarem o conhecimento, as formas de aprendizagem e
as interacOes em sala de aula.

Com isso, houve a confirmacéo da hipotese de que os professores e profissionais da
educacdo basica e/ou superior, em posicdo de alunos da disciplina “Tdpicos Especiais em
Estudos de Linguagens: sala de aula invertida e rotacdo por estacdes”, dedicam-se,
permanentemente, & formagdo ao longa vida, e vislumbram ser possivel utilizar as
metodologias ativas e as tecnologias digitais nas suas escolas como vias plausiveis para
promover a interacdo entre 0s atores educacionais e a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, eles conseguiram se posicionar como mediadores de dinamicas
interacionais durante as atividades de aula simulada na disciplina, indicando, assim, a
assimilacdo do conteudo para a replicacdo em suas salas de aula. Percebemaos, ainda, que, ecoou
na voz dos participantes, a ideia de que as tecnologias ndo sdo fatores preponderantes ou
elementos indispensaveis para o sucesso do ensino fundado nas metodologias ativas; mas, sim,
que elas sdo desejaveis para tornar o ambiente de aprendizagem mais compativel com a
realidade tecnoldgica da contemporaneidade.

Em sintese, ressaltamos que os estudos desenvolvidos no decorrer da disciplina foram
pertinentes para que os participantes reconhecessem o estudante como protagonista e como ser
autdbnomo da sua aprendizagem. Ademais, abordamos que a formacgao continua de professores,
para conhecer e aplicar novas metodologias de ensino, é fundamental para superar concepgoes
tradicionais e limitadoras, criando, dessa forma, uma perspectiva de educagdo que seja
estimulante aos alunos e mais recompensadora para os professores, com a exploracdo de

recursos consentaneos para a integracdo da aprendizagem.
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